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 رية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقميـة التعميمية وأثرىاالتمميحات البص
 لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم في تنمية اليقظة الذىنية

 *العميم د/رجاء عمى عبد

 مستخمص البحث:
أثر التمميحات البصرية متعددة الكثافة بالقصة  تعرؼييدؼ البحث الحالي  

، ية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـالرقمية التعميمية عمى تنم
( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي ٛٔوتكونت عينة البحث مف )

وزيعيـ عمى تـ ت، المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بمدرسة )النوترداـ( بمحافظة أسواف
)القصة الرقمية  الأولى تدرس باستخداـ : المجموعة التجربيةثلاث مجموعات تجريبية

المجموعة التجربية الثانية تدرس باستخداـ)القصة ، التعميمية القائمة عمى تمميح الموف(
المجموعة التجربية الثالثة تدرس ، الرقمية التعميمية القائمة عمى تمميح الموف+ الحركة(

وتـ ، الحركة+لإبراز(وف+ئمة عمى تمميح المباستخداـ)القصة الرقمية التعميمية القا
بمياً وبعدياً عمى مجموعات تطبيؽ أداة البحث والتي تمثمت في مقياس اليقظة الذىنية ق

لصالح المجموعة وأوضحت النتائج أف المعالجة التجربية الأفضؿ كانت البحث، 
وأوصى البحث بضرورة الإىتماـ بتنمية اليقظة الذىنية لدى فئة التجربية الثالثة، 

 ف عقمياً القابميف لمتعمـ. المعاقي
القصة  -كثافة التمميحات البصرية –المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الكممات الحاكمة:
 اليقظة الذىنية. –الرقمية التعميمية

 
 

 

 

                                                           

 .جامعة أسواف-كمية التربية النوعية -مدرس تكنولوجيا التعميـ  :رجاء عمى عبد العميم د/* 
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Abstract: 
the current research aims at identifying the impact of the 

multi-density visual hints on the educational digital story on the 

development of mental alertness among the mentally 

handicapped students who are able to learn, The sample 

consisted of (18) students and schoolgirls of the fourth grade 

primary mentally handicapped who are able to learn at the 

(NOTRDAM) school in Aswan governorate, They are divided 

into three experimental groups: the first experimental group is 

taught using the color-based educational digital story, the second 

experimental group is taught using (educational digital story 

based on color hint + animation), The third experimental group 

was studied using (educational digital story based on color hint + 

motion + to highlight), The research tool, which was a measure 

of mental alertness, was applied before and after on research 

groups. The results showed that the best experimental treatment 

was for the benefit of the third group. The research 

recommended that attention should be paid to the development of 

mental alertness among the mentally disabled group who can 
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 :المقدمة
كاف حتماً ، فى ظؿ التطور المعرفى والزيادة المتلاحقة لممعارؼ الانسانية 

 تُحث عمى التفكيرو  تصميـ مناىج تحفز عمى الابداعو  تطوير المناىج الدراسية
عمى المسؤليف عف  مما فرض، البحث؛ حتى تتناسب مع طبيعة العصر الذى نعيشوو 

دارة السياسات التعميمية لمدو  لة البحث عف أفضؿ الطرؽ لتيسير عرض تخطيط وا 
وتقديـ المناىج الدراسية حتى يتـ فيميا مف قبؿ الطلاب ميما اختمفت قدراتيـ سواء 

 العقميو أو البدنيو.
نطلاقاً مف مبدأ تكأفؤ الفرص الذي يقتضي تساوي فرص التعميـ لكؿ فرد   وا 

واحدة مف أىـ  فقد أصبحت قضية ذوي الإحتياجات الخاصة، بما يتناسب مع قدرتو
وتُعد الإعاقة العقمية أحد ، القضايا المطروحة عمى الساحة التربوية محمياً وعالمياً 

، قضايا التربية الخاصة التي ليا جوانب متعددة وأبعاد مختمفة مف جية)تربوية
لذلؾ نجد عديد مف الأدبيات والدراسات التي (، مينية، تأىمية، نفسية، اجتماعية

)أحمد  وصنفت ىذه الدراسات عميـ ىؤلاء التلاميذ المعاقيف عقمياً.تناولت وأىتمت بت
 (ٕٚٓٓ، )عدناف الحازمي (؛ٕٙٓٓ، ومراد عيسى، ؛ )وليد خميفةٔ(ٖٕٔٓ، نظير

 المعاقيف عقمياً مف الناحية التربوية إلى ثلاثة فئات ىـ:
-ٓ٘) المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ: وتتراواح نسبة ذكائيـ مف الفئة الأولى:

إلا أنو ، أفراد ىذه الفئة الإستفادة مف البرامج التربوية العادية ولا يستطيع، %(ٓٚ
يبقى لدييـ إمكانية الإستفادة مف البرامج التعميمية إذا قدمت ليـ فرص التربية الخاصة 

 المناسبة.
، %(ٜٗ-ٖٓفئة القابميف لمتدريب وتتراواح نسبة ذكائيـ مف ) الفئة الثانية:

إلا أنيـ قابموف لمتدريب في مجالات الميارات اللازمة ، دريف عمى التعمـوىـ غير قا
 والتكيؼ الإجتماعي.، للإعتماد عمى النفس
وىـ غير ، %(ٖٓفئة الإعتمادييف وتبمغ نسبة ذكائيـ أقؿ مف ) :الفئة الثالثة

شراؼ ، قادريف عمى الإستفادة مف التعمـ أو التدريب وىـ بحاجة إلى رعاية وا 
 مستمريف.
وسوؼ يستيدؼ الباحث الحالي الفئة الأولى )المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ(؛  

وكاف ذلؾ ممثلًا في توصيات العديد مف مؤتمرات ، حيث تركزت الجيود بتعميميـ
                                                           

 American psychological أتبع الباحث في التوثيق نظام الجمعية الأمريكية لعمم النفس الإصدار السادسأ

Association(APA)6th  
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ومف أىـ ىذه ، وزارة التربية والتعميـ واتحاد ىيئات الفئات الخاصة والمعوقيف
 التوصيات:

التي تساعدىـ عمى الإندماج في المجتمع بفاعمية حسب تقديـ الخدمات التأىيمية  -
مكاناتيـ.  قدراتيـ وا 

مساعدتيـ في التغمب عمى المعوقات التي تحوؿ دوف توافقيـ ذىنياً مع أنفسيـ  -
 ومجتمعيـ.

استخداـ طرؽ وأساليب تدريس وتقنيات حديثة تُمكنيـ مف الإستفادة مف البرامج  -
مكاناتيـ.وتؤىميـ لمحياة المست التعميمية  قبمية في ضوء قدراتيـ وا 

(؛ )نادر ٖٕٔٓ، )أحمد نظيرومف ىذا المنطمؽ نادت عديد مف الدراسات  
بضرورة توظيؼ  (Davies,2003(؛ "ديفيز")ٕٛٓٓ، وسامح إسماعيؿ، الشيمي

وتُعد القصة  المستحدثات التكنولوجية ببرامج تعميـ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
مية بوصفيا إحدى التقنيات التعميمية الحديثة نموذجاً جذاباً في مجاؿ الرقمية التعمي

تعميـ المعاقيف ذىنياً القابميف لمتعمـ؛ حيث تقُدـ المعمومات مف خلاؿ برامج متكاممة 
 .(ٕٛٔٓ، )رفيعة الغامدي بالرسوـ والصور والألواف والحركات والمؤثرات الصوتية

لرقمية تمثؿ أحد الأشكاؿ الحديثة ( أف القصص إٗٔٓ) ويشير أيياب حمزة 
حيث تحتوى ، وذلؾ باستخداـ الأدوات والوسائط، لمعالجة القصص وأكثرىا إنتشاراً 

ىذه القصص عمى خميط مف الصور الرقمية والنصوص والصوت المسجؿ والفديوىات 
 وتقوـ عمى تفاعؿ المتعمـ مع محتوى القصة.، والموسيقى

أف القصص الرقمية تُعد وسيمة فعالة  (Susan Randolph,2007,7وتشير )
حيث تعمؿ عمى: تعزيز ، لإستخداـ التكنولوجيا في التعمـ لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

نخراطيـ في المحتوى.، وتعمقيـ في المضموف، مشاركتيـ في التعمـ  وا 
( أف القصة الرقمية أكثر مف مجرد استخداـ ٗ، ٕٛٔٓوتؤكد مروة عبد المؤمف)

بالإضافة إلى ، فيي وسيط لمتعبير والتواصؿ والإتصاؿ والتكامؿ والخياؿ، وجيالمتكنول
جتماعية في كونيا تستند إلى أسس تربوية وأصوؿ  أنيا ذات إمكانات تربوية وا 

 إجتماعية.
مع  كيفية التفاعؿ في لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الأساسية وتكمف القضية

 تعتمد ىذه المعمومات أف حيث، رقمية التعميميةالمعمومات المقدمة عبر القصص ال
وفي ، النصوص والأشكاؿ والرسومات مف متنوعة أنماط وجود عمى غالبيتيا في

، معيا التفاعؿ عقمياً القابميف لمتعمـ وف التلاميذ المعاقيفيستطيع لا بعض الأحياف
 مف الشريحة ىذه لدى مؤثرة تعميمية فرص إتاحة في أىميتيا كثير مف تفقد وبالتالي
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رئيسياً في القصة وىنا تأتي التمميحات البصرية لتمثؿ ركناً ، الخاصة الاحتياجات ذوي
 في تحقيؽ الفيـ لدى ىؤلاء المتعمميف المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الرقمية التعميمية

حيث أدى ظيور برامج التمميحات البصرية وما تتضمنو مف استراتيجيات لتنمية 
بصرية لدى المتعمميف إلى جعؿ كلًا مف عمميتي التعميـ والتعمـ أكثر فاعمية الثقافة ال

 .(ٜٕٓٓ، ٖ، )مندور فتح اللهوأبقى أثراً بالنسبة ليـ 
بأنيا  Visual Cues( التمميحات البصرية ٖٕٓٓوتُعرؼ إنشراح الدسوقي)

التعميمي(  العناصر التي يتـ تقديميا مف خلاؿ البرامج التعميمية الإلكترونية )الموقؼ
البصرية لتوجيو وتركيز إنتباه  والتأثيرات والأسيـ والخطوط والحركة الألوافمثؿ: 

المتعمـ عمى المثيرات التعميمية المراد تعمميا ومف ثـ تسييؿ عممية الإدراؾ ليذه 
وتُعد ىذه العناصر بمثابة مثيرات ثانوية ظاىرية ليست جزء مف المحتوى ، المثيرات
افتيا لمعرض التعميمي لتوجيو الإنتباه إلى المثير الأصمي أو عمى وتتـ إض، العممي

بيدؼ تيسير التمييز وتحقيؽ خصائص التعمـ الجوىرية في الرسالة ، جزء معيف منو
 التعميمية المرئية.

بأنيا" إشارات لتمييز الميارات وتركيز  (ٕٗٔٓ، ٖٔ) وتعرفيا سماء عبد الفتاح 
وقد تكوف تمميحات رقمية كما ىو الحاؿ عند ، مموالإنتباه عمى المعنى المراد تع

وجميعيا ، أو بالإطار، أو بالأسيـ، وقد تكوف تمميح بالموف، استخداـ الرموز والأرقاـ
 تستخدـ لزيادة إدراؾ المتعمـ إلى أجزاء معينة مف المحتوى.

 عرض في كبيرة مكانة البصرية تالمتمميح ف( إٔٙٔٓآيات عبد المبدي )وترى  
دراكو المتعمـ إنتباه يجذب بدوره وىذا، إثارة أكثر وجعمو، المعروض المرئي يالمحتو   وا 

 المجردة إلي الأفكار رد ومحاولة، الأفكار توضيح في تستخدـ فيي، عميو يعرض لما
بمدى إقباؿ المتعمميف  لارتباطيا والنفسية التربوية أىميتيا إلي بالإضافة، المحسوسة

حيث إف المتعمميف بحاجة إلى مثيرات تعمـ متعددة ، روضةنحو التتابعات المرئية المع
  يستخدموف فييا حواسيـ عمى نحو فعاؿ لاكتماؿ الخبرة.

 Cues) ( إلى نظرية التمميحات البصرية ٖٕٔٓوتشير إيماف صلاح ) 

Summation Theory)  والتي قد أفادت إلى أىمية استخداـ التمميحات بالعممية
( أو المثيرات Cuesتعمـ كمما ازداد عدد التمميحات )حيث يزداد ال، التعميمية

(Stimuliالمتاحة ) ،ولا  فعاؿ تعميـ عمى والحصوؿ التعمـ يُسّيؿ أسموب لكونيا
نما، إضافية بمعمومات المتعمميف التمميحات تزود أف يشترط  التركيز في تستخدـ وا 
 الوقت مف تقمؿ اتفالتمميح، يدركيا المتعمـ أف يجب التي التعميمية المثيرات عمى
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 موجيو مثيرات ذاتيا حد في تعتبر ودلالات إشارات إنيا إذ، التعمـ لعممية اللازـ
دراكو لما يعرض عميو.  لإنتباه المتعمـ وا 

وفي ىذا الإطار تناولت عديد مف الدراسات أىمية التمميحات البصرية وكثافتيا 
 ومنيا:ببيئات التعمـ الإلكترونية عمى نواتج التعمـ المختمفة 

أثر التفاعؿ بيف كثافة  تعرؼوىدفت ، (ٕٙٔٓ) دراسة آيات أنور محمد -
التمميحات البصرية ونمط عرض الرسومات الرقمية عمى اكتساب بعض المفاىيـ 

وتوصمت إلى فاعمية البرنامج الكمبيوتري ، العممية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
رية في إكتساب بعض المفاىيـ متعدد الوسائط والمتضمف كثافة التمميحات البص

 )عينة البحث(. العممية لمتلاميذ
العلاقة بيف أسموب عرض  تعرؼوىدفت ، (ٕٓٔٓ) دراسة حناف أحمد عبد الله -

وبيف تصحيح ، الأمثمة والتممييحات البصرية في برامج الكمبيوتر التعميمية
، ساسيالتصورات الخاطئة عف المفاىيـ في العموـ لتلاميذ مرحمة التعميـ الأ

وتوصمت إلى فاعمية توظيؼ التمميحات البصرية في برامج الكمبيوتر التعميمية 
 عمى أكتساب المفاىيـ الصحيحة.

إلى تحديد أنسب أنماط التمميح  وىدفت، (ٕٔٔٓ) دراسة شريف عبد العزيز -
البصري التي يمكف استخداميا في برامج رياض الأطفاؿ مف خلاؿ برنامج قائـ 

يحات البصرية وقياس فاعميتو في تمييز الحروؼ اليجائية عمى أنماط التمم
وأشارات النتائج إلى فاعمية التمميحات المستخدمة ، والكممات لدى أطفاؿ الروضة

التظميؿ( في التمييز البصري لمحروؼ  -الوضع في إطار-)التمويف في البرنامج
 اليجائية.

، عقمياً القابميف لمتعمـوفي ضوء توظيؼ التمميحات البصرية في تعميـ المعاقيف 
( لمكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف أنواع التمميحات ٕٔٔٓجاءات دراسة محمد السيد)

البصرية وأنماط التفاعؿ في برامج الحاسوب عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى ىذه 
وأشارت نتائج الدراسة إلى أف تنوع التمميحات البصرية في برامج ، الفئة مف التلاميذ

وتر التعميمية زاد مف التحصيؿ الدراسي وساعد عمى بقاء أثر التعمـ لدى عينة الكمبي
 البحث مف المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

جاءات ، وفي ضوء أيضاً توظيؼ التمميحات البصرية عبر الققص الرقمية 
( لمكشؼ عف أثر أختلاؼ نمط عرض المثيرات البصرية ٕٛٔٓدراسة رفيعة الغامدي)

ص الرقمية لتنمية ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي لدى تمميذات في القص
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وأشارت النتائج إلى فاعمية القصص الرقمية ذات ، المرحمة الإبتدائية بمنطقة الباحة
 المثيرات البصرية الرمزية في تنمية ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي.

المقصود بزيادة كثافة التمميحات ىو  (عمى أفٜٜٙٔويؤكد عمي عبد المنعـ ) 
استخداـ العدد الكافي والنوع المناسب منو؛ حتى لا يحدث تشتت في الإنتباه نتيجة 

 وىو ما يُعرؼ بكثافة التمميحات البصرية.، لزيادة عدد المثيرات في المادة المعروضة
 Judy Olson&Genniter")وجينتار، "وفي ىذا الصدد يوضح "جودي 

plat,2009 ) أف المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ يواجيوف صعوبات كبيرة في إختيار
وتزداد تمؾ الصعوبة كمما ، الخصائص المميزة لمتمميحات البصرية )كالموف أو العمؽ(

بالإضافة إلى صعوبة التركيز عمى ، ذادت درجة التقارب أو التشابة بيف المثيرات
، تحتوى عمى مثيرات بصرية أكثر تعقيداً عناصر محددة في المياـ التعميمية التي 

 ومف ثـ يؤثر سمبيا عمى التحصيؿ المعرفي عند دراسة تمؾ المياـ.
( صعوبة التمييز لدى المعاقيف عقمياً القابميف ٚٗ، ٕٔٓٓويرجع صالح ىاروف) 

حيث يُمثؿ الإنتباه أساس اكتساب المعمومات عف طريؽ ، لمتعمـ إلى مشكمة الإنتباه
ومف ثـ ضعؼ الإنتباه يسبب ، مف الوسط المحيط بالفرد Selectionاء خاصية الإنتق

 ويؤثر سمباً عمى بقاء أثر التعمـ. ، ما يسمى بصعوبة التذكر لدى ىؤلاء التلاميذ
إلى ، (ٕٔٔٓمحمد السيد)و ، (ٕٙٔٓإيماف حممي)دراسة كلًا مف ولذلؾ تشير  

ات البصرية الأخرى تبرز والعمؽ وكؿ التمميح، والموف، أف الاختلافات في الحركة
، تساعد عمى تحسيف الإنتباه وتنمية اليقظو الذىنيةو  ،الحدود بيف العناصر والخمفيات

 ومف ثـ وتحسيف الإدراؾ والذاكرة البصرية. 
أف تنمية اليقظة الذىنية  (Bernay,2014)وفي ىذا الصدد يُشير "برني" 

، يـ أكثر تركيزاً في التخطيط لمدرس؛ حيث تجعممتعمـضرورية لممعاقيف عقمياً القابميف ل
 وتخفض الإجياد لدييـ في استقباؿ وتحصيؿ المعمومة.

( بأنو" الحالة النفسية ٕٗٔٓويأتي مفيوـ اليقظة الذىنية في قاموس اكسفور) 
 .تركيز عمى الوعى في الوقت الحاضرالتي تحققت مف خلاؿ ال

ا مجموعة واسعة مف اليقظة الذىنية بأني (Hassed,,2016,6)ويٌعرؼ"ىاسد" 
، وتحسيف التواصؿ، تشتمؿ عمى تعزيز الصحة العقمية، التطبيقات ذات الصمة بالتعميـ

 وتعزيز التعمـ والأداء.
( إلى أف الأىتماـ بتنمية اليقظة الذىنية ٕٕٔٓ، ٖٕوتشير أحلاـ ميدي ) 

ف شأنو لممتعمميف الأسوياء بشكؿ عاـ والمعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بشكؿ خاص م
أف يسيـ في تقميؿ المزاج السيء المصاحب لمفشؿ لدييـ في المواقؼ التعميمية 
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تحقيؽ أىداؼ  ومف ثـ، ويمنحيـ خبرات التفاؤؿ خلاؿ الأنشطة التعميمية، المختمفة
 التعمـ المرجوه.

لذا أىتمت المنظومة التربوية المستندة إلى الجودة بالتركيز عمى تنمية قابميات  
ولذلؾ يحاوؿ البحث الحالي ، قدراتيـ العقمية عمى أفضؿ صورة ممكنةالمتعمميف و 

تنمية اليقظة الذىنية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ مف خلاؿ تنوع وكثافة المثيرات 
 البصرية بالقصص الرقمية التعميمية.

 نبع الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ: :الإحساس بمشكمة البحث
 ملاحظة الباحث: -أولً  
قاـ الباحث برصد الواقع التعميمي لمدارس الإعاقة الذىنية بمحافظة أسواف  

وذلؾ بعمؿ مقابلات مع بعض مدرسي تلاميذ الإعاقة الذىنية ، )مدرسة النوترداـ(
والتي أجمعوا مف خلاليا عمى ضعؼ مستويات التلاميذ المعرفية ، القابميف لمتعمـ

اه والتمييز والإدراؾ والتذكر والدافعية نحو ووجود صعوبة لدييـ في الإنتب، والميارية
مما قد ينعكس عمييـ سمباً في تحصيميـ المعرفي وذلؾ بالرجوع إلى نتائج ، التعمـ

 الاختبارات السابقة. 
 دراسة الباحث لخصائص التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم: -ثانياً 

، (؛)مروة توفيؽٕٚٔٓ، )عمرو درويشأشارت عديد مف الأدبيات والدراسات 
( ٕٕٔٓ، محمد عمى اليازوري) (؛ٕٕٔٓ، )مروة عمى (؛ٖٕٔٓ، )أحمد نظير (؛ٕٗٔٓ

وقصور في ، أف المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ يُعانوف مف بطء في النمو العقمي
وأنيـ في حاجة إلى ، وضعؼ في الإنتباه، وقصور في التفكير، الإدراؾ والذاكرة

كنولوجية في البرامج التعميمية المقدمة إلييـ مف أجؿ تحسيف توظيؼ المستحدثات الت
 عمميات الإنتباة والإدراؾ لدييـ.

توصيات ومبادرات وزارة التربية والتعميم المصرية واتحاد ىيئات  -ثالثاً 
 الفئات الخاصة: 

تحاد ىيئات   أوصت عديد مف المؤتمرات التي عقدتيا وزارة التربية والتعميـ وا 
، ٜٜ٘ٔمثؿ: المؤتمر القومي الأوؿ لمتربية الخاصة ، صة والمعاقيفالفئات الخا

والممتقى العربي ، ٕٕٓٓوالمؤتمر الثامف لإتحاد ىيئات الفئات الخاصة والمعوقيف
بأىميىة العمؿ عمى تقديـ الخدمات ، ٕٛٔٓالأوؿ بمدارس ذوي الإحتياجات الخاصة 

والإىتماـ ، دماج في المجتمعالتأىمية التي تساعد الطفؿ المعاؽ ذىنياً عمى الإن
بتوظيؼ الطرائؽ والإستراتيجيات والوسائؿ والتطبيقات التكنولوجية الحديثة في تقديـ 

 وعرض مقرراتيـ الدراسية.
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رصد الواقع التعميمي عمى المستوى العالمي والعربي لتقنيات تعمم  -رابعاً 
 المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم:

ثات والتقنيات التي يتـ توظيفيا في تعميـ المعاقيف قاـ الباحث برصد المستحد 
وذلؾ مف ، عقمياً القابميف لمتعمـ بمدارس الإعاقة الذىنية عمى المستوى العالمي والعربي

ولاحظ الباحث إىتماـ دوؿ العالـ المتقدـ ، لمواقع الإلكترونية ليذه المدارسخلاؿ ا
عتمادىا بشكؿ كبير، بشكؿ كبير جداً بيذه الفئة عمى تكنولوجيا التعميـ المساعدة في  وا 

كما رصد الباحث أف مف أىـ المستحدثات التي يتـ توظيفيا في برامجيـ ، تعمميـ
وكذلؾ ، والقصص الرقمية التعميمية، التعميمية ىي الألعاب التعميمية الإلكترونية

الإعتماد عمى المثيرات البصرية وتنوعيا في محاولة تحسيف نواحي القصور في 
أنو مازاؿ يتـ الإعتماد في  -في حين -لدييـ وضعؼ في الإنتباه، دراؾ والذاكرةالإ

مدارسنا عمى الطرؽ التقميدية في التدريس أو التقويـ عبر البرامج والأدوات الإرشادية 
 المصممة خصيصاً ليـ.

 من حيث المتغيرات البنائية الخاصة بالبحث: -خامساً 
 عرضيا في مقدمة البحث يتضح أف:مف خلاؿ البحوث والدراسات السابؽ  

فيي وسيط لمتعبير ، أكثر مف مجرد استخداـ لمتكنولوجيا القصص الرقمية التعميمية  -
وأداة واعدة تستخدـ بكفاءة في تعمـ التلاميذ ، والتواصؿ والإتصاؿ والتكامؿ والخياؿ

 المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
، ص المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـالقصص الرقمية التعميمية تتماشى مع خصائ -

وتعود بيـ إلى حالة الإتزاف ، وتخفؼ تواترىـ، وترضي دوافعيـ وتشبع حاجاتيـ
إذا ما تضمنت في عناصر تصميميا التمميحات البصرية  -خاصة-النفسي

 المتنوعة.
يساعد عمى تقديـ محتوى  تضميف التمميحات البصرية وتنوعيا في القصص الرقمية -

وىذا ما أكدتو دراسة المركز ، ى لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـذي معن
 ىيمج لي وبيتي أموس"" ودراسة، (ٕٕٓٓالقومي لمطب النفسي في الياباف )

(Hemge le and Betty Amos,2006)  إلى أف التلاميذ المعاقيف عقميا القابميف
وتـ تحديد عدة اقتراحات ، معنى لمتعمـ يزداد تعمميـ عندما يكوف المحتوى المقدـ ذي

تكيفية في مناىج المعاقيف عقميا القابميف لمتعمـ منيا مايتعمؽ باستخداـ التمميحات 
  .البصرية

 (؛ٕٗٔٓ، (؛ )ىالػػػػػػػة إسػػػػػػػماعيؿHue&Laum2015) أظيػػػػػػػرت بعػػػػػػػض الدراسػػػػػػػات  -
(Byme,Bond&London,2013) أف البػػرامج التػػي تعتمػػد عمػػى اليقظػػة الذىنيػػة ،
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وتعمػػؿ عمػػى خفػػض التػػوتر ، الإدراؾ والإتنبػػاه فػػي الموقػػؼ التعميمػػي تعػػزز عمميػػات
 .والقمؽ لدى المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

التي أىتمت بمتغيرات كثافة  -عمى حد عمـ الباحث–ندرة الدراسات العربية   -
، التمميحات البصرية في القصص الرقمية المقدمة لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

 تبيف مف خلاؿ الدراسات السابقة التي تـ استعراضيا.وىو ما 
مدى أىمية التمميحات البصرية  ييدؼ البحث الحالي إلى توضيح ولذلؾ 

لمطلاب المعاقيف عقمياً القابميف  بالقصص الرقمية التعميمية في تنمية اليقظة الذىنية
ثبات فاعمية كؿ مف كثافة التمميحات )تمميح الموف، لمتعمـ تمميح الموف+تمميح  مقابؿ، وا 
 مقابؿ تمميح الموف+الحركة+ الإبراز( عمى تحقيؽ ذلؾ.، الحركة

 مشكـمة البـحث:
عمى ضوء ما سبؽ تتضح مشكمة البحث الحالي في تحديد أنسب كثافة  

مقابؿ تمميح ، مقابؿ تمميح الموف+ الحركة، لمتمميحات البصرية )تمميح الموف
وذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيرىا عمى ، قمية التعميميةالموف+الحركة+ الإبراز( بالقصص الر 

ومف ىنا نشأت مشكمة ، اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
 البحث الحالي لتجيب عف التساؤلات التالية:

 أسئمة البحث:
 تتمثؿ أسئمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالي:

الكثافة بالقصة الرقمية التعميمية عمى تنمية ما أثر التمميحات البصرية متعددة " 
 اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم؟"

 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ التساؤلات الفرعية التالية:
ما التصميـ التعميمي المقترح لمقصة الرقمية القائمة عمى التمميحات البصرية  -ٔ

 ف عقمياً القابميف لمتعمـ؟متعددة الكثافة لمتلاميذ المعاقي
، مقابؿ تمميح الموف+ الحركة، كثافة التمميحات البصرية )تمميح الموف ما أثر -ٕ

تمميح الموف+الحركة+ الإبراز( في القصص الرقمية التعممية عمى تنمية اليقظة 
 الذىنية لدى تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

  :أىداف البحث
 :ييدؼ البحث الحالي إلى

وضع التصميـ المقترح لمقصص الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات  -ٔ
 البصرية متعددة الكثافة لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
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التعميمية  تحديد المستوى الأنسب لكثافة التمميحات البصرية بالقصص الرقمية -ٕ 
مقابؿ ، لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ تمميح الموفلتنمية اليقظة الذىنية 
 مقابؿ تمميح الموف+الحركة+ الإبراز(.، تمميح الموف+ الحركة

تقديـ حموؿ عممية متطورة لمشكلات عرض المحتوى التعميميى ببرامج المعاقيف  -ٖ
 عقمياً القابميف لمتعمـ.

  :البحث أىمية
 :التالي النحو عمى التربوي المجاؿ في الحالي البحث يسيـ أف المتوقع مف

مواكبة التوجيات العالمية في توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في برامج تعميـ  -ٔ
 المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

توجيو القائميف عمى العممية التعميمية ومجاؿ تكنولوجيا التعميـ المساعدة في  -ٕ
رقمية التعميمية القائمة عمى أىمية استخداـ القصص ال التربية الخاصة إلى

تدريس التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف  التمميحات البصرية متعددة الكثافة في
 لمتعمـ.

توجية إىتماـ الباحثيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ نحو بعض المتغيرات البنائية  -ٖ
وجو لمقصص الرقمية التعميمية بوصفيا أحد االتقنيات المستحدثة التي ينبغي الت

نحو دراستيا وسبؿ الإستفادة مناه في تعميـ التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف 
 لمتعمـ.

 :حدود البحث
 أجرى البحث الحالي ضمف الحدود التالية: 

تلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ  :الحدود البشرية  -ٔ
( ٓٔ-ٜالزمني يتراواح مف ) وعمرىـ، بمدرسة )النوترداـ( بمحافظة أسواف

 %(.ٓٚ-ٓ٘ونسبة ذكائيـ تتراوح مف )، سنوات
تـ تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث خلاؿ الفصؿ الدراسي  الحدود الزمنية: -ٕ

 .ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالأوؿ
(. :الحدود الموضوعية -ٖ  مادة العموـ وحدة)الكواكب والنجوـ

 متغيرات البحث:
 يتضمف البحث المتغيرات التالية:

القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات البصرية  :المستقلالمتغير  -ٔ
 متعددة الكثافة.

 : تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.المتغير التابع -ٕ
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 منيج البحث:
أعتمد الباحث عمى المنيج التجريبي لدراسة أثر المتغير المستقؿ )التمميحات 

عمى المتغير التابع )اليقظة  (ددة الكثافة بالقصص الرقمية التعميميةالبصرية متع
 الذىنية( لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ. 

 التصميم التجريبي لمبحث:
مف ، يستخدـ البحث الحالي التصميـ التجريبي ذو الثلاث مجموعات تجريبية 

( ٔكما ىو موضح بالجدوؿ)، البجثخلاؿ مقارنة التطبيقيف القبمي والبعدي لأداة 
 التالي:

 ( التصميم التجريبي لمبحث0) جدول
التطبيق  المجموعــــة التجريبية

 القبمي
المعالجة 
 التجريبية

التطبيق 
 البعدي

 (0مجموعة تجربيية)
تلاميذ معاقين عقمياً قابمين لمتعمم يدرسون من 

 خلال قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح المون

س
مقيا

 
نية

لذى
ة ا

قظ
الي

 

نية
رو

لكت
م إ

تعم
ئة 

ةببي
ي 

ميم
 تع

مية
 رق

صـة
ق

 

نية
لذى

ة ا
قظ

 الي
س

مقيا
 

 (9مجموعة تجربيية)
تلاميذ معاقين عقمياً قابمين لمتعمم يدرسون من 

خلال قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح 
 المون+تمميح الحركة

 (3مجموعة تجربيية)
يدرسون من تلاميذ معاقين عقمياً قابمين لمتعمم 

خلال قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح 
 المون+تمميح الحركة+تمميح الإبراز

 فروض البحث:
( بيف متوسطي درجات تلاميذ ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  -ٔ

المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس باستخداـ القصة الرقمية التعميمة القائمة 
في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس اليقظة الذىنية لدى  (عمى)تمميح الموف

 لصالح التطبيؽ البعدي.، التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
( بيف متوسطي درجات تلاميذ ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  -ٕ

ئمة المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخداـ القصة الرقمية التعميمة القا
عمى) تمميح الموف+ الحركة( في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس اليقظة الذىنية 

 لصالح التطبيؽ البعدي.، لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
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( بيف متوسطي درجات تلاميذ ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  -ٖ
اـ القصة الرقمية التعميمة القائمة المجموعة التجريبية الثالثة التي تدرس باستخد

عمى) تمميح الموف+ الحركة+الإبراز( في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس اليقظة 
 لصالح التطبيؽ البعدي. ، الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

( بيف متوسطي درجات تلاميذ ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  -ٗ
موعات التجريبية الثلاثة التي تدرس باستخداـ القصص الرقمية التعميمة المج

القائمة عمى التمميحات البصرية في مقياس اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف 
تمميح  )تمميح الموف+ لصالح المجموعة التجربية الثالثة، عقمياً القابميف لمتعمـ

 تمميح الإبراز(. الحركة+
 اـ الباحث بإعداد الادوات التالية:ق :أدوات البحث

 مقياس اليقظة الذىنية )إعداد الباحث(. -
 قاـ الباحث بالخطوات التالية:، لمقياـ بإجراءات البحث خطوات البحث:

والدراسات المرتبطة بموضوع ، إجراء دراسة مسحية تحميمية للأدبيات العممية -ٔ
دلاؿ بيا في توجيو والاست، البحث؛ وذلؾ بيدؼ إعداد الإطار النظرى لمبحث

 فروضو ومناقشة نتائجو.
تحديد نموذج التصميـ التعميمي المناسب لطبيعة البحث الحالي لإعداد مادة  -ٕ

 المعالجة التجريبية.
إعداد السيناريو التعميمي لمقصة الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات  -ٖ

 .ووضعو في صورتو النيائية، وتحكيمو، البصرية متعددة الكثافة
ووضعو ، وتحكيمو، مقياس اليقظة الذىنية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـإعداد  -ٗ

 في صورتو النيائية.
وعرضيا عمى خبراء في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ ، إنتاج مواد المعالجة التجربيبة -٘

ثـ إعدادىا في صورتيا النيائية بعد إجراء التعديلات المقترحة وفؽ ، لإجازتيا
 المحكميف.آراء الخبراء 

وأدوات القياس؛ بيدؼ ، إجراء التجربة الاستطلاعية لمواد المعالجة التجريبية -ٙ
أو أفراد العينة عند ، أىـ الصعوبات التي قد تواجو الباحث تعرؼقياس ثباتيا و 

 إجراء التجربة الأساسية لمبحث.
 مجموعات تكافؤ مف تطبيؽ أدوات القياس قبميا)مقياس اليقظة الذىنية( لمتحقؽ -ٚ

دلالة الفروؽ بيف المجموعات التجربية الثلاثة في درجات  تعرؼو ، الثلاثة البحث
 .مقياس اليقظة الذىنية قبمياً 



 ـة التعميمية وأثرىا التمميحات البصرية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقمي 
 في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم

 

ٕٚٙ 

 عمى أفراد العينة وفؽ التصميـ التجريبى لمبحث.، عرض مواد المعالجة التجريبية -ٛ
 تطبيؽ أدوات القياس بعدياً )مقياس اليقظة الذىنية( عمى نفس أفراد العينة. -ٜ

وحساب مدى التغير في ، وتحميؿ البيانات، ء المعالجة الإحصائية لمنتائجإجرا -ٓٔ
وتفسيرىا عمى ضوء ، ومناقشتيا، ومقارنة نتائج التطبيؽ، تنمية اليقظة الذىنية

 الإطار النظرى والدراسات والنظريات المرتبطة.
وث والمقترحات بالبح، تقديـ التوصيات عمى ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا-ٔٔ

 المستقبمية.
 مصطمحات البحث:

يأنيا" ( Salmons, 2006, 13)يُعرفيا "سالمونز"  القصة الرقمية التعميمية: -
التطور الحادث عمى القصة التقميدية المتعارؼ عمييا وذلؾ بالإعتماد عمى 
التكنولوجيا الرقمية التي وفرت لمقصة الكمبيوترية العناصر التالية: النص والصورة 

وذلؾ بيدؼ إنتاج قصص رقمية تعميمية متماسكة ، صور المتحركةوالصوت وال
 تمعب دوراً فريداً في التعميـ.

رسالة بصرية تتكوف مف ويُعرفيا الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بأنيا"  
مزيج مف النصوص المكتوبة والمقرؤة والصور والرسومات والخمفيات والأصوات 

استخداـ أحد برامج التأليؼ الرقمية لجذب إنتباه وتنمية والمؤثرات الموسيقية والحركة ب
 اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

مجموعة يعرفيا الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بأنيا"  التمميحات البصرية: -
بيا داخؿ  مف الإشارات والألواف والتأثيرات الحركية والرموز التي يتـ الإستعانة

بيدؼ جذب إنتباه وتنمية اليقظة الذىنية لمتلاميذ ، القصص الرقمية التعميمية
 المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

 يُعرفيا الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بانيا" كثافة التمميحات البصرية: -
 توظيؼ أكثر مف تمميح بصري واحد داخؿ القصة الرقمية التعميمية لموضوع

بيدؼ تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ تجاه ، معيف
 ىذا الموضوع أو المحتوى التعميمي المقدـ.

توظيؼ عنصر يُعرفو الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بانو:"  تمميح المون: -
والمفاىيـ الموف في تصميـ القصص الرقمية التعميمية لمتمييز بيف المعارؼ 

لكتاب مادة العموـ لمصؼ الرابع الإبتدائي  ()النجوـ والكواكب المتضمنة في وحدة
 لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
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توظيؼ  : يُعرفو الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بأنو:"تمميح الحركة -
ة الأشياء عنصرالحركة في تصميـ القصص الرقمية التعميمية لمتمييز بيف حرك

لكتاب مادة العموـ لمصؼ الرابع الإبتدائي  (والكواكب في وحدة)النجوـ والكواكب
 لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

:" توظيؼ عنصر يُعرفو الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بانو تمميح الإبراز: -
أحد عناصر  الإبراز في تصميـ القصص الرقمية التعميمية مف خلاؿ إبراز

المحتوى وجعمو في مستوى أعمى عف باقي مكونات المحتوى التعميمي المعروض 
لكتاب مادة العموـ لمصؼ الرابع الإبتدائي لمتلاميذ  ()النجوـ والكواكب في وحدة

 المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
 ,Peters, Kuipers, & Dagnan "بيتر ودجنف" يٌعرفيا اليقظة الذىنية:

؛ مف أجؿ الوعي بالخبرة الحالية والإرتباط بيا عممية تنظيـ الإنتباه( بأنيا "(2008
 وبدوف إصدار أحكاـ عمييا".، والإنفتاح عمييا بفضوؿ وتقبؿ

قدرة التلاميذ المعاقيف عقمياً " ويعرفيا الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بأنيا:
ناء دراستيـ لمادة العموـ لوحدة )الكواكب القابميف لمتعمـ عمى التنظيـ الذاتي لإنتباىيـ أث

( مف خلاؿ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات البصرية متعددة  والنجوـ
 الكثافة. 

فئة مف المتعمميف  (9102المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم يُعرفيا عمرو درويش)
اد المعاقيف عقمياً % مف أعد٘ٛ%( ويمثموف نسبة ٓٚ-ٓ٘تتراوح نسبة ذكائيـ مف )
، وىـ أقؿ مف العادييف في الميارات الإتصالية والإجتماعية، بشكؿ عاـ بجميع فئاتيـ

 وخاصة السمع والرؤية.، ولدييـ قصور في الوظائؼ الحسية والإدراكية
قصور في القدرة العقمية  ويُعرفيم الباحث إجرائياً في نطاق ىذا البحث بأنيا"

وضعؼ في الإنتباه لما يٌقدـ ليـ مف برامج  والذاكرة ينتج عنو نقص في الإدراؾ
  تعميمية.

 الإطار المفاىيمي لمبحث والدراسات المرتبطة:
 ينقسم الإطار النظري في البحث الحالي إلى محاور أساسية ىي:

 المحور الأوؿ: المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ وطبيعتيـ.
 المحور الثاني: القصة الرقمية التعميمية.

 .المحور الثالث: كثافة التمميحات البصرية بالقصة الرقمية التعميمية
 المحور الرابع: اليقظة الذىنية.
 .عميميى لمواد المعالجة التجريبيةالمحور الخامس: التصميـ الت



 ـة التعميمية وأثرىا التمميحات البصرية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقمي 
 في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
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 المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم خصائصيم وطبيعتيم: -أولً 
 مفيوم الإعاقة العقمية:

مف الموضوعات اليامة التي يمكف إعتبارىا عمـ مستقؿ  تُعد الإعاقة العقمية 
ومف أبرز ، ويتضح ذلؾ مف كـ الدراسات والبحوث التي أجريت في ىذا المجاؿ، بذاتو

، (AAMR) تعريؼ الجمعية الأمريكية للإعاقة العقمية، التعريفات للإعاقة العقمية
، ء الوظيفي الراىفوالذي يُشير إلى أف الإعاقة العقمية ىي نقص جوىري في الأدا

ويكوف متلازماً مع جوانب قصور  (٘±ٓٚ) يتصؼ بأداء ذىني وظيفي دوف المتوسط
)خولو  والميارات الأكاديمية، والميارات الإجتماعية، في مجالات الميارات التكيفية

 .(ٕٗٓٓ، ماجدة عبيد، يحى
( بأنيا حالة مف حالات الضعؼ العقمي ٜٕٓٓ، ٓٗويُعرفيا أحمد وادي) 

وذلؾ عندما يكوف معامؿ ، كس عمى جميع المظاىر السموكية بدرجات متفاوتةتنع
أو وجود قصور في أثنيف أو أكثر مف ميارات الفرد ، (٘ٚ-ٓٚالذكاء أقؿ مف)

 الحياتية.
( بانيا قصور في القدرة العقمية يصاحبيا ٕٚٓٓ، ٕٚويُعرفيا عدناف الحازمي) 

ينتج عنو سوء توافؽ شخصي ، ركزيخمؿ في بعض الأجيزة مثؿ الجياز العصبي الم
جتماعي وعدـ قدرة عمى الإستقلالية وحؿ مشكلات الحياة اليومية والإحتياج الدائـ  وا 

 لمرعاية والأشراؼ مف الآخريف.
 تصنيفات الإعاقة العقمية:

 (؛ٕٔٓٓ، )أميرة بخشتناولت عديد مف الدراسات تصنيفات الإعاقة العقمية  
وذلؾ مف خلاؿ  (ٜٕٓٓ، )كوثر برجوف، عدناف الحازمي() (؛ٕٗٓٓ، )عبد النبي السيد

 ثلاثة محاور وىي:
ويُطمؽ عميو التصنيؼ الطبي؛لأنو يعتمد عمى  التصنيف حسب الأسباب: -

 الجوانب الطبية البيولوجية المسببة للإعاقة الذىنية.
، Grossmanأقترح ىذا التصنيؼ  :التصنيف حسب نسبة الذكاء)السيكومتري( -

والجدوؿ التالي يوضح ، (AAMRجمعية الإمريكية للإعاقة الذىنية)وتبنتو ال
 التصنيؼ السيكومتري لممعاقيف عقمياً:
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 ( التصنيؼ السيكومتري لممتخمفيف عقمياً ٕ) جدوؿ
 نسبة الذكاء التصنيؼ

 مقياس ويكسمر مقياس ستانفورد
 ٘٘-ٜٙ ٕ٘-ٚٙ Mild  إعاقة عقمية بسيطة

 ٓٗ-ٗ٘ ٖٙ-ٔ٘  Moderate إعاقة عقمية متوسطة
 ٕ٘-ٜٖ ٕٓ-ٕٙ Severeإعاقة عقمية شديدة 
 فأقؿ ٕٗ فأقؿ ٜٔ Profoundإعاقة عقمية عميقة 

، وفي ىذا التصنيؼ تـ تقسيميـ إلى ثلاث فئات التصنيف حسب البعد التربوي:-
 كما يوضحو الجدوؿ التالي:

 تصنيف المعاقين عقمياً حسب البعد التربوي (3) جدول
 الخصائص العامة نسبة الذكاء التربويالتصنيف حسب البعد 

 فئة القابمين لمتعمم
Educable Mentally 

Retarded) 
(01-21) 

 ( سنوات.ٜ-ٙيتراوح العمر العقمي ليـ بيف) -
تقػػػػدـ ليػػػػـ بػػػػرامج تعميميػػػػة تتضػػػػمف خػػػػدمات  -

 تربوية خاصة.
تتضػػػػػػػػػػػمف بػػػػػػػػػػػرامجيـ التعميميػػػػػػػػػػػة الميػػػػػػػػػػػارات -

رات والميػػػػا، والميػػػػارات الحركيػػػػة، الاسػػػتقلالية
والميػػػػػػػػارات ، والميػػػػػػػػارات المينيػػػػػػػػة، المغويػػػػػػػػة

والميػػػػارات الأكاديميػػػػة كػػػػالقراءة ، الإجتماعيػػػػة
 والكتابة والرياضيات.

 فئة القابمين لمتدريب
Trainable Mentally 

Retarded 
(31-92) 

لا يسػػػتطيعوف إحػػػراز تقػػػدـ ممحػػػوظ فػػػي تعمػػػيـ -
 الميارات الأكاديمية.

صػػة عمػػى يسػػتطيعوف التػػدريب وفقػػاً لبػػرامج خا-
ميػػػػاـ العنايػػػػة بالػػػػذات والوظػػػػائؼ الإسػػػػتقلالية 

 والميارات الإجتماعية.
 يخضعوف لبرامج التييئة المينية. -

فئة العتماديين)غير القابمين 
 لمتدريب(

The Totally Dependent 
( 90من)

 فأقل

 لا يتجاوز العمر العقمي ليـ الثلاث سنوات. -
شػراؼ كامػؿ  - مػف يحتاجوف إلػى عنايػة تامػة وا 

 الآخريف.
يتـ التركيػز فػي بػرمج ىػذه الفئػة عمػى ميػارات -

  الحياة اليومية.
، وسوؼ يتناوؿ الباحث في ىذه الدراسة فئة المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

ما أشارت إليو نتائج بعض الدراسات مف أف نسبة كبيرة منيـ قد لأسباب عدة أىميا 
ويمكنيـ التكيؼ النفسي والاجتماعي ، متعميـيصؿ عددىا إلى الثمثيف تقريباً قابموف ل

لى جانب ذلؾ فإنو إذا لـ يجد المعوقوف  -إذا ما أحسف توجيييـ وتعميميـ-والميني  وا 
الأولى  :فإف ىذا المجتمع قد يخسر مرتيف، عقمياً الرعاية اللازمة في مجتمع معيف
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ٕٛٓ 

دما يدفع ثمف أىمالو والثانية عن، عندما يصبح ىؤلاء الأفراد غير متوافقيف وعالة عميو
أو عندما يتحمؿ نتائج انحراؼ بعضيـ ، ليـ مف حالات بؤس وشقاء في حياة أسرىـ

  .لعدـ توجيييـ التوجيو الصحيح في الوقت المناسب
، عبد العزيز الشخص) وفي ىذا الصدد تناولت عديد مف الدراسات والأدبيات 

 (ٖٕٔٓ، ٗٔ، أحمد نظير) (؛ٕٙٔٓ، ٘ٔ، وآخروف، )سميرة أبو الحسف (؛ٕٚٓٓ، ٚ٘
 ؛ الخصائص العقمية والمعرفية ليذه الفئة:(ٕٓٓٓ، ٛٛ، )علاء عبد الباقي

القدرة العقمية ليـ تساوي ثلاثة أرباع القدرة العقمية لمفرد  القدرة العقمية العامة: -
ويترتب عمى ذلؾ إذا كاف الطفؿ العادي ينمو سنة عقمية خلاؿ كؿ سنة ، السوي

وقد أثبتت ، ( شيور عقميةٜلطفؿ المعاؽ عقمياً ينمو)فا، زمنية مف عمره
( سنة عقمية ٕٔالإختبارات العقمية أف العمر العقمي لممعاؽ عقمياً قد يصؿ إلى )

 تقريباً.
 وتتضمف:العمميات العقمية:  -

 حيث أف الطلاب المعاقيف عقمياً إنخفاض مستوى التحصيل الدراسي العام :
في القدرة عمى التعمـ عندما تكوف طريقة القابميف لمتعمـ لدييـ عادة نقص 

 .التدريس المستخدمة ىي نفسيا المستخدمة مع الطلاب العادييف
 :حيث أف إنتباه المراىؽ ، لدييـ نقص وقصور في عمميات الإنتباه الإنتباه

 المعاؽ عقمياً يكوف مثؿ إنتباه الطفؿ الصغير الذي يتشتت إنتباىو بسرعة.
 :فراد الأسوياء والمعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ في ىناؾ فرؽ بيف الأ التذكر

حيث أف المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ يتعمموف ببطء ومف ، عممية التذكر
وذلؾ يرجع إلى صعوبة الإحتفاظ ، الصعب الإحتفاظ بما تـ تعميمو بسرعة

 بالمعمومات في الذكرة الحسية.
 :يف لمتعمـ بشكؿ عاـ بخياؿ يتصؼ الطلاب المعاقيف عقمياً القابم التخيل

حيث أف عممية التخيؿ تتطمب درجة عالية مف القدرة عمى استدعاء ، محدود
ولتحقيؽ ذلؾ مع ىذه الفئة لا بد مف تجسيد كؿ ما ، الصور الذىنية وترتيبيا

 وأف نستخدـ في الموقؼ التعميمي أكثر مف حاسة.، نعمـ ليـ
 :لدييـ قصور وضعؼ في إكتسابيـ المعاقوف عقمياً القابميف لمتعمـ  التفكير

ويظؿ مستوى التفكير ، وضعؼ في التفكير المجرد، لممفاىيـ والمعاني الكمية
 متوقفاً عند مستوى المحسوس وشبو المحسوس.

 :كما أف عممية التمييز بيف المدركات ، التمييز يتأثر بالإنتباه والتذكر التمييز
 لمختمفة لدييـ.الحسية تتأثر بشكؿ كبير بمستوى أداء الحواس ا
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ٕٛٔ 

( أف توظيؼ ٕٔٔٓ، ٙٔوفي ضوء ىذه الخصائص يُشير محمد السيد) 
قد ، التقنيات الحديثة والوسائؿ البصرية في برامج المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

يساعدىـ عمى تحسيف الإنتباة وتنمية الذاكرة وتحسيف الإدراؾ ومف ثـ التخزيف 
 دة مستوى التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدييـ.أو بمعنى أخر زيا، وبالتالي التذكر

( أف البرامج الكمبيوترية والتطبيقات التقنية ٕٙٔٓ) كذلؾ يؤكد الطيب يوسؼ 
الحديثة مف أفضؿ الوسائؿ الحديثة التي تناسب التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ 

حيث تمدىـ ، أو مف ناحية إكسابيـ لمميارات المختمفة، سواء مف ناحية تعميميـ
مكاناتيـ العقمية المحدودة.  بالأسموب الذي يتناسب وقدراتيـ وا 

أفكار وطرؽ وأسايب  ومف ىذا المنطمؽ ىدفت عديد مف الدراسات إلى تقديـ
وتوظيؼ تقنيات ومستحدثات ، تتماشى وخصائص ىذه الفئة، تدريس متنوعة

 منيا:و ، تكنولوجية وقياس أثرىا عمى نواتج التعمـ المختمفة لدييـ
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى  تعرؼوىدفت إلى  ،(9103دراسة أحمد نظير)-

المستحدثات التكنولوجية في تنمية الميارات الحياتية لذوي الإعاقة الذىنية القابميف 
وتوصمت إلى فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى المستحدثات التكنولوجية ، لمتعمـ

ء المياري المرتبط بميارات استخداـ بعض الأجيزة في تحصيؿ المعرفي والأدا
 التكنولوجية الحديثة لمتلاميذ المعاقيف عقميا القابميف لمتعمـ.

( وىدفت إلى بناء مقرر إلكتروني في ضوء أىداؼ ٕٙٓٓدراسة محمد عمى) -
ومتطمبات فئة المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ لإكساييـ بعض المفاىيـ البسيطة في 

وأكدت نتائج الدراسة عمى فاعمية المقرر الإلكتروني بما يحويو ، لكمبيوترمجاؿ ا
 مف مثيرات تصميمية في اكسابيـ لممفاىيـ. 

( وىدفت إلى استكشاؼ تأثير برامج الوسائط المتعددة Lee,2011دراسة "لي" ) -
التفاعمية القائمة عمى الصوت والفيديو والنص والحركة في تدريس تعمـ الكممات 

( ٗواستطاع أفراد العينة وعددىـ)، الأطفاؿ المعاقيف ذىنياً فئة القابميف لمتعمـ لدى
بالإضافة ، أفراد مف تعمـ الكممات الواردة في البرنامج وكذلؾ تعريؼ ىذه الكممات

 إلى تعميـ الكممات التي أكتسبوىا في مواقؼ الحياة اليومية.
موب التعزيز في بيئة تعمـ فاعمية أس تعرؼ( وىدفت ٕٚٔٓدراسة عمرو درويش ) -

قائمة عمى الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز وأثره في تحسيف التواصؿ 
وأسفرت ، الإجتماعي والسموؾ التوكيدي للأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

النتائج أف استخداـ الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز كاف ايجابياً وفعالًا في 
 ء خصائص ىذه الفئة مف الأطفاؿ. ضو 
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ٕٕٛ 

رصد الواقع التعميمي لبعض أكاديميات ومدارس تعمم المعاقين عقمياً القابمين 
 لمتعمم عالمياً:

تستقبؿ الطلاب  مدرسة داخمية غير ىادفة لمربح 0221أكاديمية روبرت لند  -0
، رالمعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ مف الصؼ الخامس وحتى الصؼ الثاني عش

وتعتمد بشكؿ كبير عمى ، والمدرسة لدييا إمكانانات وبرامج تعميمية متقدمة وىائمة
ومف ثـ يمكف لممدرسة إحداث ، توظيؼ التكنولوجيا الحديثة في جميع برامجيا
 فرؽ ممحوظ لمتلاميذ في فترة زمنية قصيرة جدًا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 (ٔشكؿ )
 ـكندا لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمالموقع الرسمي لأكاديمية روبرت لاند ب
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ٕٖٛ 

عمى أساس القيمة الأساسية  ٜٓٛٔفي عاـ  تأسست :WillowWood مدرسة-9
؛ المدرسة تستيدؼ تعميـ ع الطلاب بالحؽ في التعمـ بكرامةالتي يتمتع بيا جمي

 ونقاط، والميوؿ، احتياجات كؿ طالب المعاقيف ذىنياً القابميف لمتعمـ وتأخذ في إعتبارىا
، القوة. حيث تضمف برامجيا التعميمية القائمة عمى التكنولوجيا المساعدة الحديثة

أف يتمكف الطلاب مف اكتشاؼ نقاط ، والقصص الرقمية التعميمية، والألعاب التعميمية
 .قوتيـ واحتضانيا ومعالجة نقاط ضعفيـ

  (9شكل )
 لمتعمملممعاقين عقمياً القابمين  WillowWoodالموقع الرسمي لمدرسة 

ىي مدرسة خاصة لمطلاب المعاقيف عقمياً القابميف  أكاديمية أوكوود بكندا: -ٖ
لمتعمـ الذيف يحتاجو إلى خطة تعميمية مخصصة. تيتـ بتعميميـ ميارات 
التنمية الاجتماعية والعاطفية عمى حد سواء للأىداؼ الأكاديمية. يتـ استخداـ 

والمناىج ، في مجموعات صغيرةوالتعمـ ، منيجية ثابتة مثؿ: التعميـ المباشر
، ومسرحة المنيج، واستخداـ الألعاب التعميمية، ذات المعنى العاطفي
 والقصص الكمبيوترية.
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ٕٛٗ 

  (3)شكل 
 مكاديمية أوكوود بكندا لممعاقين عقمياً القابمين لمتعملموقع الرسمي لأ ا
بشكؿ مما سبؽ عرضو يتضح أف تعمـ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ يرتكز  

ويرتكز عمى عدة مبادئ ، كبير عمى توظيؼ التطبيقات والمستحدثات التكنولوجية
 ىامة تتوافؽ وخصائصيـ الإدراكية والنفسية.

 :مبادئ تعمم المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم في ضوء التقنيات المعاصرة 
، (؛)أحمد نظيرٕٚٔٓ، )عمرو درويشتناولت عديد مف الأدبيات والدراسات 
ماجدة  (؛)ٕٕٓٓ، (؛)أمؿ اليجرسئٕٓٓ، ؛ )أميرة بخش(Lee,2011) (؛ٖٕٔٓ

مبادئ تعمـ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ في ضوء التقنيات  (ٕٕٓٓالسيد عبيد )
 والتي يمكف إيجازىا في النقاط التالية: ، المعاصرة

والخصائص التركيز عمي تنمية المفاىيػـ لدي المعوقيف عقمياً والقواعد العامة   - ٔ
 .المشتركة التي تحكـ الأشياء

تحديد عدد المفاىيػـ المراد تعميميا لممعوؽ في أي وقت مف الأوقات حتي   - ٕ
 .لايرتبؾ عند محاولة تعميمو أشياء كثيرة في وقت واحد

أف يكوف ما يتعممو المعوؽ مناسباً لاستعدادتو وقدراتو حتي نضمف استيعابو لو   - ٖ
 وفيمو.

 .ما يتعممو المعوؽ ذا قيمو وظيفية وفائدة تطبيقية في حياتو أف يكوف - ٗ
تنظيـ ماسيتعممو المعوؽ مف مادة تعميمية أو ماسينفذه مف مياـ وترتيبو بشكؿ   - ٘

منظـ ومنطقي وتتابعو مف المحسوسات في حياتو إلي المجردات ومف السيؿ 
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ٕٛ٘ 

يسيؿ عميو  ... إلخ حتي.إلي الصعب ومف الكميات إلى التفاصيؿ والجزئيات
 .استيعابو وفيمو

تفريد التعميـ وفقاً لاستعدادات المعوؽ عقمياً ومعدؿ سرعتو في التعمـ   - ٙ
 .واحتياجاتو الشخصية

التأكيد عمي الإعادة والتكرار والاسترجاع المستمر لما تعممو المعوؽ مف وقت   - ٛ
ممو لآخر ولكف بأساليب جديػدة وفي أوضاع جديدة حتي يتـ تثبيت ما تع

 .وتدعيمو ومساعدتو عمي نقؿ أثر ما تعممو إلي مواقؼ جديدة
الإقلاؿ بقدر الامكاف مف التعميمات والتوجييات المفظية الموجية إلي المعوؽ   - ٜ

ذا استخدمت يراعي فييا أف تكوف واضحة وسيمة، عقمياً  وأف يكوف توجيييا ، وا 
 .ببطء ووضوح مع تكرارىا مف وقت لآخر

ػاؿ بالمعوؽ عقمياً مف جزء إلي آخر مف أجزاء المادة التعميمية إلا عدـ الانتق - ٓٔ
 .بعد التأكد مف فيمو واستيعابو لمجزء السابؽ واتقانو

مراعاة ألا تزيد الفترة الزمنية المخصصة لمنشاط النظري الاكاديمي عف نصؼ  - ٔٔ
أف يزيد أما بالنسبة للأنشطة العممية فيمكف ، ساعة تقريباً حتي لا يمؿ المعوؽ

 .وقتيا حسب قدرة المعوؽ عمي الاستمرار
 .توفير جو ىاديء أثناء قياـ المعوؽ عقمياً بعممية التعمـ - ٕٔ
الاستمرار في تعزيػز السموؾ المرغوب فيو الذي أظيره المعوؽ مف قبؿ كمما  - ٖٔ

 .أظيره مرة أخري حتي يقوي ويثبت
يف بأف المعوؽ لايستطيع تعمـ التغمب عمي الاعتقاد السائد لدي بعض المعمم - ٗٔ

سوي الأشياء السيمة والمحسوسة ومحاولة مساعدتو عمي تعمـ الأشياء الصعبة 
 .فإعتقادات المعمميف ليا تأثيرىا عمي انجاز المعوقيف في عمميـ، والمجردة

الألعاب رية والحسية ثلاثية الأبعاد مثؿ الاعتماد كمما أمكف عمي المثيرات البص -٘ٔ
وبيئات التعمـ الإفتراضية ، وبرامج الواقع المعزز، والقصص الرقمية ،التعميمية

 .ثلاثية الأبعاد... وغيرىا
وىو القصة الرقمية ، ومف ىذا المنطمؽ نستعرض المحور الثاني لمبحث

 التعميمية وعلاقتيا بالمعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
 القصص الرقمية التعميمية: -ثانياً 
وغيرىـ مف واضعي نظريات التعمـ يؤكدوف عمى ، كيمر جوف، نولز مالكولـ 

، أىمية اقتناع المتعمميف مف جدوى ما يدرسونو وتشجيعو ليـ عمى قراءة المزيد فيو
فشرح المحتوى التعميمي ودمج المعرفة في سياؽ قصة واقعية لممتعمميف يساعد في 
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ٕٛٙ 

سيؿ تذكر جوىر فعديد مف العمماء يؤكدوف عمى أنو مف الأ، سيولة تذكر المعمومات
ذا تمكف ، القصة والدروس المستفادة منيا إذا ما تمت مقارنتيا بقائمة حقائؽ متنوعة وا 

كاتب ىذه القصة مف كتابتيا بشكؿ إحترافي واقناع المتدربيف بالانخراط في القصة 
 سيؤدي ذلؾ في النياية بأداء المتعمميف لمسموكيات المطموبة.

، و أوؿ مف قدـ فكرة حكي القصص الرقميةى Ken Burnsويعتبر كيف بيرنز  
وقد ، ـ ٔٙٛٔوذلؾ عندما حكى قصص الحروب الأىمية التي حدثت في عاـ 

، السرد والصور الأرشيفية وبعض لقطات السينما الحديثة والموسيقى :استخدـ في ىذا
، )أحمد الدريوش لتجسيد ذلؾ الحدث المأساوي في تاريخ الولايات المتحدة الأمريكية

 (.ٕ٘ٔ، ٕٚٔٓ، ء عمىرجا
 مفيوم القصة الرقمية:

 تدور عامة بصفة ولكنيا، الرقمية لمقصة المختمفة التعريفات مف عديد ىناؾ 
 المتعددة الوسائؿ مف متنوعة مجموعة مع القصة رواية فف بيف ما الجمع فكرة حوؿ

 خميط بيف ما الرقمية القصص تجمع حيث، الفيديو، الصوت الصور مثؿ الكمبيوترية
 معمومات تقدـ لكي والموسيقى والفيديو المسجؿ السرد وصوت والنصوص الرسوـ مف
 الرقمية القصص فإف التقميدية القصص رواية في الحاؿ ىو وكما، محدد موضوع في

 .خاصة نظر وجية عمى تحتوي وأحيانا، الموضوعات أحد حوؿ تدور
ا" عممية الجمع بأني (Matthews- DeNatale,2008) ويُعرفيا"ماثيو ديناتؿ" 

أو بيف السرد الشفيي ، المنظـ بيف القصص التقميدية وتوظيؼ التكنولوجيا الرقْمِيّة
وىذا يعني أف أي ، والفيديو، والصورة، الذي يشمؿ: الصوت، والمحتوى الرقمي

وأف ، وأف ينتجيا في شكؿ فيديو قصير، شخص مع الكمبيوتر بإمكانو أف يحكي قصة
 . DVDأو  CDأو عبر إسطوانات ، ينشرىا عبر الإنترنت

( بأنيا" عممية إنشاء فيمـ ٕٚٔٓ، ٕ٘ٔورجاء عمى)، ويُعرفيا أحمد الدريوش 
قصير يجمع بيف السيناريو المكتوب أو نص قصة أصمية مع مختمؼ مكونات 

وغالبا ما يكوف التعميؽ ، مثؿ الصور والفيديو والموسيقى والسرد، الوسائط المتعددة
 ة بصوت منتج القصة.المصاحب لسرد القص

أف القصة الرقمية ىي طريقة لموصوؿ إلى  (Rieedl,2010) "ويشير "رايدؿ
 القصص بيف نميز وحتى، لمتعمـ متفاعؿ قصة سرد فيو يتـ حيث، التعمـ التفاعمي

 باتخاذ لممتعمـ يسمح الرقمية القصة في الراوي فإف القصص مف وغيرىا الرقمية
 بالخصائص الكمبيوترية القصة وتمتزـ، ونتائجيا لقصةا سير عمى تؤثر مباشرة قرارات
 :التالية
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 القصة في ما شخصية دور المتعمـ يمعب وأحيانا نشطا مشاركا المتعمـ أف يكوف -
 .لمقصة ومراقبا ملاحظا يكوف أف لممتعمـ الممكف ومف

 القصة مشاىد ترتيب أف حيث القصة عمى تأثير ليا المتعمـ وأفعاؿ قرارات إف -
 .معينة قرارات باتخاذ المتعمـ يقوـ دماعن تتغير
ويستخمص الباحث مف التعريفات السابقة بأف القصة الرقمية "ىي عممية المزج  

بغرض استخداميا في ، والصور والرسوـ والموسيقى والحركة، بيف السرد المفظي
 تحقيؽ أىداؼ عممية التعميـ والتعمـ. 

)رفيعة الغامدي،  يد مف الدراساتاشارت عد عناصر القصة الرقمية التعميمية: 
أف ىناؾ  (Lambert,J., 2010 (؛)ٕٗٔٓ(؛)ايياب حمزة، ٕٗٔٓ(؛ )أيماف زكي، ٕٛٔٓ

وىي تمثؿ التركيب القصصي وتطوير ، عناصر أساسية لبناء القصة الرقمية التعميمية
 ويمكف إيجاز ىذه في الشكؿ التالي:، المعالجة البصرية المفظية لمقصة

 القصة الرقمية )من خلال مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة(( عناصر 9شكل)
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 مراحل إنتاج القصة الرقمية:
 (Malitaa, L., Martin, C., 2010(؛ ) ٕٗٔٓ، ٜٖٚ، )إيماف ذكي تُشير كلًا مف 

 القصة الرقمية التعميمية يمر بثلاث مراحؿ أساسية وىي: أف إنتاج
ه المرحمة لثلاث مراحؿ فرعية ىي: وتنقسـ ىذ: مرحمة ما قبل الإنتاج -أولً 

وكؿ مف ىذه المراحؿ ينقسـ بدوره إلى مجموعة ، والبناء، والتصميـ، التخطيط
 مف الإجراءات كما يمي:

مرحمة التخطيط: وفييا يتـ تحديد الفئة المستيدفة التي ستقدـ ليـ القصة  -ٔ
ومصادر ، يمييا تحديد مصادر اختيار أفكار القصة، الرقمية التعميمية

، عناصر القصة مف مقاطع فيديو وتسجيلات صوتية ورسومات وغيرىا
 وتنتيي المرحمة بتحديد الشكؿ الذي ستنشر فيو القصة الرقمية بعد الإنتاج. 

وتحميؿ ، مرحمة التصميـ: وفييا يتـ تحديد اليدؼ العاـ مف القصة الرقمية -ٕ
ي يغطي وتجميع المحتوى العممي الذ، ىذا اليدؼ العاـ إلى أىداؼ سموكية

 ىذه الأىداؼ.
ويوضح فيو الفئة ، مرحمة البناء: وفييا يقوـ المؤلؼ بكتابة السيناريو التنفيذي -ٖ

وكيفية توظيؼ ، وزمف عرض كؿ عنصر، والعناصر المتضمنة، المستيدفة
 التأثيرات البصرية والحركية في القصة.

مرحمة  عية ىي:وتنقسـ ىذه المرحمة لثلاث مراحؿ فر  مرحمة الإنتاج الفعمي: -ثانياً 
وكؿ مف ىذه ، وضع الصيغ النيائية لمقصة، الإختيار، التحديد والتجميع

 المراحؿ ينقسـ بدوره إلى مجموعة مف الإجراءات كما يمي:
يتـ فييا تحزيـ وحفظ المواد التي تـ جمعيا مف  مرحمة التحديد والتجميع: -ٔ

لى وأصوات وما إ، صور ورسومات وفديوىات وموسيقى ومؤثرات صوتية
 .ذلؾ مف المواد

، وفييا يتـ إختيار وتحديد برنامج تأليؼ القصة الرقمية مرحمة الإختيار: -2
، Moviemakerوىناؾ العديد مف البرامج ولكف أشيرىا وأبسطيا برنامج 

Photo story PowerPoint. 

: وفييا يتـ حفظ مرحمة وضع الصيغة النيائية لمقصة الرقمية التعميمية -ٖ
 بأحد الإمتدادات أو الصيغ القياسية. مف الإنتاج الممؼ بعد الإنتياء

وكلًا ، والنشر والتطوير، وتنقسـ لمرحمتيف ىما التقويـ مرحمة ما بعد الإنتاج: -اثالثً 
 منيما لو إجراءاتو الفرعية أيضاً:
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مرحمة التقويـ: وفييا يتـ عرض القصة الرقمية عمى متخصصيف في المجاؿ  -ٔ
 لجتيا.لمعرفة نواحي القصور فييا ومعا

مرحمة النشر والتطوير: وفي ىذه المرحمة يتـ نشرىا عمى شبكة الإنترنت مف  -ٕ
أو مف خلاؿ مواقع التواصؿ ، أو منصات إلكترونية، خلاؿ مواقع تعميمية

 أو تضمينيا في ممفات الإنجاز الرقمية الخاصة بالتعمـ.، الإجتماعي
 :تعمموالمعاقين عقمياً القابمين لم القصص الرقمية التعميمية

 "يوكسػػػػػػػػيؿ وآخػػػػػػػػروف"( Gybak,2011أكػػػػػػػػدت عديػػػػػػػػد مػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػات"جيباؾ") 
(Yuksel,2009("؛"روبيف وبيرسػوف)Robin&pirson,2007 ؛ عمػى أىميػة اسػتخداـ)

والمعػاقيف عقميػاً القػابميف لمػتعمـ ، القصص الرقمية في برامج تعمػيـ الأسػوياء بشػكؿ عػاـ
تػػػي تُعػػػاني منيػػػا ىػػػذه الفئػػػة فػػػي كمػػػدخؿ أساسػػػي لسػػػد الفجػػػوة الرقميػػػة ال، بشػػكؿ خػػػاص

وللإمكانيػػات التعميميػػة التربويػػة اليائمػػة التػػي تتتمػػع بيػػا القصػػص ، بػػرامجميـ التعميمػػة
الرقمية وتسيـ بيا في معالجة نواحي القصور الذي يعاني منو المعػاقيف عقميػاً القػابميف 

وانخفػػػاض مسػػػتوى ، ونقػػػص فػػػي الإنتبػػػاه والتركيػػػز لمػػػتعمـ مػػػف ضػػػعؼ فػػػي التحصػػػيؿ
ويمكف إيجاز أىمية توظيؼ القصص الرقمية في برامج تعميـ المعاقيف ، دافعية لمتعمـال

 عقمياً القابميف لمتعمـ في النقاط التالية:
 قدرات تنمية عمى الرقمية القصة تساعد حيث : التأممي التفكير ميارات تنمية 

 دمجيا خلاؿ مف وذلؾ، التأممي التفكير المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ عمى التلاميذ
 وفي، القصص ىذه مف التعمـ عمى تساعدىـ حيث الدراسية محتوى المناىج في

 التفكير عمى الرقمية لتساعدىـ القصص تستخدـ تقدما الأكثر التعميمية الأنظمة
 لدييـ. الوجدانية النواحي وتنمية الصعبة المفاىيـ في

 :ما تتضمنو مف مثيرات حيث تساعد القصص الرقمية ب تنمية الميارات الحياتية
بصرية وتجسيد مرئي مف تدريب المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ عمى الميارات 
الأساسية التي لا غنى لمفرد عنيا لإشباع حاجاتو الأساسية وتساعده عمى التكييؼ 

 مع صعوبات البيئة المحيطة.
 :ابميف لمتعمـالمعاقيف عقمياً الق التلاميذ استخداـ تنمية الميارات الإجتماعية 

 أيضا ىـتساعد كما، ،الاجتماعية مياراتيـ تحسيف عمى يساعدىـ الرقمية لمقصة
 إيجاد وكذلؾ، لمجماعة الفرد انتماء وزيادة الجماعة بيف ما التعاوف تحسيف عمى
 .لدييـ الاتصاؿ ميارات وتنمية الاجتماعي التفاعؿ مف نوع
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 :القابميف لمتعمـ يعتمدوف عمى  حيث أف المعاقيف عقمياً  تنمية الميارات الحسية
وىذا ما تستطيع القصة الرقمية ، التعمـ الحسي أكثر مف إعتمادىـ عمى التجريد
 توفيره ليـ مف خلاؿ التصميـ الجيد لعناصرىا.

 :حيث تتُيح القصص الرقمية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً  تنمية الميارات العقمية
دراؾ ، والإنتباه، والتخيؿ، كالتذكرالتدريب عمى العمميات العقمية المختمفة  وا 

وذلؾ مف خلاؿ التصميـ الجيد ، وطرؽ حؿ المشكلات، وتطور المفاىيـ، العلاقات
 لعناصرىا.

 معايير إنتاج القصص الرقمية التعميمية الفعالة لممعاقين عقمياً القابمين لمتعمم:
ة الفعالة ىناؾ مجموعة مف المعايير الخاصة بإنتاج القصص الرقمية التعميمي 

بتمخيصيا في عدد مف المعايير  (Lambert,2002قاـ "لامبرت")، بشكؿ عاـ
يمكف تحديد ، وفي ضوء طبيعة وخصائص المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ، والأسس

  ىذه المعايير في النقاط التالية:
أف تشتمؿ القصة الرقمية التعميمية عمى عدد مناسب مف الصور والأصوات  -

بحيث تتكامؿ تمؾ الوسائط مع ، يديو والنصوص والرسوـ المتحركةولقطات الف
 بعضيا بشكؿ مناسب لتحقيؽ اليدؼ مف القصة.

أف تحقؽ لدى المعاؽ عقمياً القابؿ لمتعمـ الإنسجاـ بيف المكونات السمعية  -
بتعادىا عف النغمات الصوتية ، وقدرتيا عمى حثو عمى التأمؿ والتفكير، والبصرية وا 

 الوتيرة السريعة والعرض الخاطؼ لمصور.السريعة ذات 
أف تكوف الخمفيات الموسيقية الموجودة مناسبة لطبيعة وخصائص المعاؽ عقمياً  -

وكذلؾ الإبتعاد عف تزامف التعميقات الصوتية مع الخمفيات ، القابؿ لمتعمـ
 مما قد يؤدي إلى تشتت إنتباىيـ.، الموسيقية

مع المعاؽ عقمياً القابؿ لمتعمـ بحيث  أف يتـ فييا إختيار الحركة بشكؿ يتناسب -
وكذلؾ مراعاة إختيار الصور التي تُعيف عمى نقؿ ، تجذب تركيزىـ لأحداث القصة

 المشاعر والعاطفة عندىـ.
حيث ، أف تتضمف تعميقاً صوتياً بصوت مؤلؼ القصة)المعمـ( بسرده الشخصي ليا -

 أف ذلؾ يٌعطييا مزيداً مف المصداقية والموضوعية.
وأف يكوف ىناؾ إنسجاـ ، التميؿ في التعميؽ والتحدث بأسموب المخاطبة مراعاة -

 بيف التعميؽ الصوتي والصور المتحركة والخمفية الموسيقية.
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أف تتضمف إيقاعاً سريعاً مناسباً في سرد الأحداث التي تتطمب إثارة عاطفة المعاؽ  -
ادياً في سرد الأحداث وفي المقابؿ تتضمف إيقاعاً بطيئاً أو ع، عقمياً القابؿ لمتعمـ

 التي تتطمب التأمؿ أو الإسترخاء.
أف تحافظ عمى وتيرة عالية في سرد المشاىد التي تتطمب المحافظة عمى اىتماـ  -

 وجذب إنتباىيـ. المعاؽ عقمياً القابؿ لمتعمـ
مراعاة أف لا تتعدى مدة المشاىد التي تتناوؿ عرض مفيوـ أو ميارة عف عف  -

مع الخاصئص الإدراكية والعقمية لممعاقيف عقمياً القابميف  ثلاث دقائؽ حتى تتناسب
 لمتعمـ.

أف يتضمف تصميـ عناصر القصة الرقمية المثيرات والتمميحات البصرية التي  -
تساعد المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ عمى التمييز بيف المفاىيـ والأشكاؿ المتشابية 

 .كجزء مف المحتوى
بشكؿ جيد ومناسب لطبيعة وخصائص المعاقيف  أف توظؼ التمميحات البصرية -

 عقمياً القابميف لمتعمـ حتى لا تؤدي إلى تشتيت إنتباىيـ 
، مما سبؽ عرضو مف عناصر بناء القصة الرقمية التعميمية ومعايير إنتاجيا 

رئيسياً مف أركاف عناصر بناء القصة الرقمية يتضح أف التمميحات البصرية تمثؿ ركناً 
حيث تعمؿ عمى تحقيؽ الفيـ لدى ، لاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـالتعميمية لمت
وأدى ظيورىا بما تتضمنو مف استراتيجيات لتنمية الثقافة البصرية لدى ، ىؤلاء الفئة

 .المتعمميف إلى جعؿ كلًا مف عمميتي التعميـ والتعمـ أكثر فاعمية وأبقى أثراً بالنسبة ليـ
ف التمميحات البصرية وتنوعيا في برامج تعميـ المعاقيف وىذا سوؼ ينقمنا لمحديث ع

 عقمياً القابميف لمتعمـ في المحور التالي.
 :لممعاقين عقمياً القابمين لمتعممكثافة التمميحات البصرية بالقصة الرقمية  -ثالثاً 

المعروض عبر  المرئي المحتوي عرض في كبيرة ليا مكانة البصرية التمميحات
دراكو المتعمـ إنتباه يجذب بدوره وىذا، إثارة أكثر وجعمو لتعميميةالققص الرقمية ا  لما وا 

 المجردة إلي الأفكار رد ومحاولة، الأفكار توضيح في تستخدـ فيي، عميو يعرض
بمدى إقباؿ المتعمميف  لارتباطيا والنفسية التربوية أىميتيا إلي بالإضافة، المحسوسة

والمعاقيف ، إف المتعمميف الأسوياء بشكؿ عاـ حيث، نحو التتابعات المرئية المعروضة
عقمياً القابميف لمتعمـ بشكؿ خاص بحاجة إلى مثيرات تعمـ متعددة يستخدموف فييا 

 حواسيـ عمى نحو فعاؿ لاكتماؿ الخبرة لدييـ.
 ((Masakura, Nagid & Kumada, 2004وكيمادا" ، ويُعرفيا "ماسكيورا 

المقرر عمى الطلاب مف وسائؿ تدرؾ عف  بأنيا كؿ ما يحتويو المحتوى البصري
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طريؽ حاسة البصر ويستمزـ تصميميا تحديد الغرض التعميمي ومستوى الطلاب 
 وخصائصيـ بالإضافة إلى التقيد بالقواعد الفنية في إخراجيا.

بأنيا مجموعة مف المثيرات الفردية التي تعمؿ  (ٕٛٓٓكما يعرفيا أسامة ىنداوي)
لجعؿ سمات التعمـ ، ـ نحوىا خلاؿ عرض المحتوى البصريعمى تركيز إنتباه المتعم

 .الأساسية مميزة عف المثيرات الأخرى
( أف المتعمـ يتمقى عدداً كبيراً مف ٜٕٓٓومحمد المرادني )، ويشير نبيؿ عزمي 

ويستجيب ليس ، التمميحات المفظية وغير المفظية عند تفسير الرسالة التعميمية المرئية
ولكف أيضاً لتمؾ التمميحات البصرية سواء كانت ، المعروض فقط لممحتوى المرئي

لفظية أو غير لفظية. وعندما يتـ عرض تتابع مرئي فإف تأثير التمميحات غير المفظية 
تأخذ أبعاداً وتفسيرات مختمفة لأف رد فعؿ المتعمـ نحو التتابع المرئي المقدـ يمكف أف 

 ت البصرية.يختمؼ بناءاً عمى طريقة معالجة ىذه التمميحا
 التعمـ يزداد أنو إلي التمميحات المشار إلييا سابقاً في مقدمة البحث نظرية وتشير

 احتماؿف ىناؾ ويكو  البعض يقوي بعضيـ لأف المتاحة التمميحات عدد ازداد كمما
 .لو المقدـ البصري المحتوى المشاىد يتذكر بأف أكبر

 المحتوى في التمميحات ددع زيادة أف ( مفٜٜٜٔالمنعـ ) عبد عمى يحذر بينما
 ميسراً  أو دافعاً  وليس معوقاً  ويكوف الإنتباه تشتيت إلى يؤدي قد المعروض البصري
، الأساسية البصرية المكونات إدراؾ عف المتعمـ يصرؼ فقد وبالتالي، التعمـ لحدوث
 لتحقيؽ ومتكاممة متناغمة بطريقة المثيرات ىذه استخدـ تنظيـ مف فلابد وبالتالي

 ىذا خلاؿ مف التعمـ مقدار في مطردة خطية زيادة إحداث وىو منيا المرجو ؼاليد
 .البصري المحتوي
، الفتاح عبد )سماء (؛ٕٔٔٓ، سعد شريفوعمى ىذا أىتمت عديد مف الدراسات) 
بوضع أسس ومعايير عند تضميف التمميحات البصرية بالبرامج التعميمية ) ٕٗٔٓ

، (؛ )ىيا أبو عفيفةٕٛٔٓ، )رفيعة الغامدي كما أىتمت دراسة، الرقمية بشكؿ عاـ
( بوضع أسس ومعايير لتضميف التمميحات البصرية بالقصص الرقمية ٕٙٔٓ
 والتي يمكف إيجازىا في النقاط التالية:، التعميمية

 بالقصة الرقمية التعميمية: البصرية التمميحات تضمين واستخدام أسس ومعايير
 التعميمي المقدـ مف خلاؿ القصة  المحتوى أف ترتبط التمميحات البصرية وتناسب

 الرقمية التعميمية.
 المحتوى بالقصة  وتنظيـ أف يتوافؽ نمط عرض التمميحات البصرية بنمط عرض

 الرقمية التعميمية.
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 التعميمية  أف تساىـ التمميحات البصرية في تشيجع الطلاب في المشاركة بالأنشطة
 المتضمنة بالقصص الرقمية التعميمية.

  حسب  وظيفي تُضمف التمميحات البصرية بالقصص الرقمية التعميمية بشكؿأف
 المعمومات المرتبطة استرجاع الطالب عمى يسيؿ حتى، إلييا التعميمية الحاجة

 .البصرية بالتمميحات
  الكممات عمى مركزة وأف تكوف، بفاعمية وظيفتيا البصرية التمميحات أف تؤدي 

 .التعميمي لميدؼ والمحققة المعروض ليـ ميالتعمي المحتوى مف أىمية الأكثر
 لتوجيو وذلؾ، ومثير جذاب لمكممات بشكؿ البصرية التمميحات استخداـ يظير أف 

 .بصرياً  إلييا الكممات المممح ىذه إلى التلاميذ إنتباه
 الشاشة في القصة الرقمية  عناصر بقية البصري مع التمميح أف تتوافؽ مساحة

 .التعميمية
 أجزاء الشاشة بقية عف المضموف نحو الطالب إنتباه البصري ميحالتم أف يجذب. 
 البصري التمميح لوف حيث مف الواحدة الشاشة داخؿ متناسقة أف تكوف الألواف ،

 .الارتباط ولوف، الخمفية ولوف المكتوب النص ولوف
 حيث أف ، أف تكوف التمميحات البصرية داخؿ القصة الرقمية التعميمية متوازنة

بصرى المتوازف يكوف مجموع عناصره عمى أحد جانبى الشكؿ مساويا الشكؿ ال
يعتبر التماثؿ طريقا مف طرؽ و  ،لمجموع أوزاف العناصر عمى الجانب الآخر

 .يكوف التماثؿ أفقيا أو رأسيا أو قطرياو  تحقيؽ اتزاف الشكؿ البصرى
 ث أف ىناؾ حي، أف تتسـ التمميحات البصرية داخؿ القصة الرقمية التعميمية بالثبات

مدى تركيز الإنتباه و  ،عوامؿ تؤثر عمى ثبات الشكؿ البصري مثؿ: مدة رؤيتو
لأف الرؤية الخاطفة السريعة لمشكؿ وعدـ تركيز الإنتباه تجعؿ إدراؾ المتعمـ  عميو

أما الرؤية الكافية التى تسمح لمجياز البصرى بتجميع ، وغير دقيؽ مشوشا
اتو والتى يصاحبيا إنتباه مركز ينتج عنيا مكونو  المعمومات المختمفة عف الشكؿ
كما أنيا تساعد الجياز البصرى عمى تصحيح ، إدراؾ صحيح لمشكؿ ومكوناتو

 .الشكؿ
 استراتيجيات التمميحات البصرية بالقصة الرقمية التعميمية:

بالقصة الرقمية التعميمية  البصرية أف التمميحات (ٕٛٔٓرفيعة الغامدي)تشير  
تراتيجيات تعمؿ عمى تركيز إنتباه المتعمـ إلى عناصر المثير تقوـ عمى عدة اس

 أو دراستيا بالترتيب.، بحيث تقوده إلى رؤية العناصر اليامة فييا، البصري بالقصة
 :إلي الرقمية التعميمية البصرية بالقصة التمميحات استراتيجيات وتصنؼ
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   آف في المثير وحدات جميع بيف الفرد يقارف ايوفي :الموزع الإنتباه تيجيةااستر 
 والتذكر بالتفكير الخاص المركزي العصبي لمجياز طبقاً  الاستجابة تتـ حيث واحد

 .واحد وقت في مثير مف لأكثر الفرد فيستجيب والإدراؾ
 آف في وليس بشكؿ متتابع المثيرات تظير وفييا :النتقائي الإنتباه إستراتيجية 

في شكؿ  أمامو تظير التي المثيرات عمي الإنتباه تركيز إلي الفرد يدعو واحد مما
 .متتابع

الإنتباه الإنتقائي  الباحث في نطاؽ ىذا البحث استراتيجية يتبنى وسوؼ
لمتمميحات البصرية بالقصص الرقمية التعميمة؛ وذلؾ لتوافقيا مع الخصائص العقمية 

 والإدراكية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
 لبصرية بالقصة الرقمية التعميمية:أنماط التمميحات ا

 ؛(ٕٙٔٓ، (؛ )ىيا أبو عفيفةٕٛٔٓ، )رفيعة الغامدي اشارت عديد مف الدراسات
إلى أنماط التمميحات البصرية والتي يمكف توظيفيا في بيئات  (ٕٔٔٓ، )محمد السيد

 التعمـ الإلكترونية وقاـ الباحث بتمخيصيا وتوضيحيا في الجدوؿ التالي: 
 ماط التمميحات البصرية بالقصة الرقمية التعميمية( أنٗجدوؿ )

 النمـــــــــــــــط م النمـــــط م
 Arrow الأسيم  -Color  9المون  -0
  Encircling دائرة في الوضع -Motion 9الحركة  -3
 Bordering  إطار في الوضع -Shading 6التظميل  -0
 Size الحجم -Change 1  التغيير -2
  Line الخطوط -Labeling  01 يةالتسم -2

 Underlining  الكممة تحت خط -Novelty 09  الحداثة  -00
 Color Coding بالمون الترميز -Ambiguity  09 الغموض -03
  Familiarity  الألفة -Contrast 06 التباين -00
  Complexity التعقيد -Oddity 01 بةاالغر  -02
 Optical البصرية راتثالمؤ  -Multiple Exposure  91 المتعدد العرض -02

Effects  
 -وسوؼ يتبنى الباحث في نطاؽ ىذا البحث مجموعة مف الأنماط وىي: )الموف

وسيولة تصميميا وتضمينيا ، والإبراز( وذلؾ لأىمية استخداـ ىذه الأنماط -والحركة
التعميمية القائمة كما أف توظيؼ ىذه الأنماط في البرامج ، بالقصة الرقمية التعميمية

عمى القصة الرقمية والجمع بينيا في المشاىد التي تستدعي ذلؾ يتلائـ مع 
ولايتسبب ، الخصائص الإدراكية والعقمية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ )عينة البحث(

 في تشتيت إنتباىيـ. 
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أف الموف يُعد عنصراً ، (ٕ٘ٔ، ٕٙٓٓ) محمد خميسوفي ىذا الصدد يُشير 
لما يضيفو  -إذا تـ توظيفو بشكؿ جيد -اً ميماً في العروض التعميمية المرئيةبصري

ومف ثـ يُزيد مف إثارة دافعية المتعمـ ، مف تمييز لمعناصر الميمة في موضوع التعمـ
 لمتعمـ وجذب إنتباىو.

مف  عنصراً ميماً  يُعد الموف أف ( إلىٕٙٔٓكما أشارت آيات عبد المبدي)
، المختمفة العناصر بيف لمتمييز، ببيئات التعمـ الإلكترونيةصرية عناصر التمميحات الب

 .المتشابية العناصر بيف لمربط الشاشة في الآخر دوف جزء عمى الإنتباه لتركيز أو
، وأوصت بمحموعة مف الأسس عند توظيؼ تمميح الموف في البرامج التعميمية الرقمية

 لوف مميز كاستخداـ، بينيا المستخدـ يخمط لا حتى قميمة لونية أكواد مثؿ: استخداـ
، الزىري(وخاصة الصارخة الألواف استخداـ وتجنب، الافتتاحي لمكممات وآخر لمعناويف

 كاستخداـ والأرضيةؿ الشك تبايفو ، )مف الألواف الفاتحة والدرجات، والأرجواني
 فاتحة والعكس. خمفية عمى الداكنة الحروؼ
أثر استخداـ التمميحات  لتعرؼ( ٕٕٔٓوىدفت دراسة محمد أبو اليزيد ) 

ولوف الكممة( في المقرر الالكتروني عبر الانترنت ، البصرية )خط تحت الكممة
وتوصمت ، لتصويب الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات تلاميذ المرحمة الإعدادية

نتائج الدراسة إلى أف أفضؿ أنماط التمميحات البصرية المناسبة التي يمكف استخداميا 
ي المقررات الالكترونية عبر الانترنت لتعميـ تلاميذ المرحمة الإعدادية الكتابة ف

التحريرية بأسموب صحيح نحوياً ىو )لوف الكممة( مع مراعاة تنوع الألواف عند 
بحيث لا تزيد عف أربعة ألواف داخؿ المقررات الالكترونية ، استخداـ التمميح البصري

 يدؼ المنشود منيا بفاعمية.لكي يتـ تحقيؽ ال، عبر الإنترنت
( لمعرفة أثر اختلاؼ نوع الترميز ٕ٘ٓٓوكذلؾ ىدفت دراسة نيى عبد الباقي ) 

الموني والتمميحات المصاحبة لعرض النص المقروء عمى الشاشة عمى التحصيؿ 
الدراسي لمدارسيف بفصوؿ محو الأمية الذيف يتمقوف الدروس مف خلاؿ برامج التمفزيوف 

صمت إلى أف تمويف الكممة ىو الأفضؿ في تعميـ الدارسيف بفصوؿ محو وتو ، التعميمية
الأمية؛ حيث يساعد ظيور الكممة الممونة عمى تحديد الكممة أو الحرؼ المراد تعممو 
تحديداً تاماً وواضح مما يتيح لمدارسيف القدرة عمى تركيز الإنتباه بأكبر قدر عمى 

 موضوع التعمـ.
 لواف تسيـ في تنمية بعض مجالات التعمـمما سبؽ عرضو يتتضح أف الأ 

ومقاييس أخرى(؛ وفي ضوء ، التذكر، مياـ البحث، المحددة مف التعميـ مثؿ)الإنتباه
فيستخدـ الباحث الموف داخؿ القصة ، طبيعة وخصائص المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
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ومف ثـ ، واستيعابياالرقمية التعميمية في جذب إنتباه التلاميذ لممفاىيـ الصعبة وفيميا 
 .تذكرىا بعد مرور فترة مف الزمف

كما يستند الباحث في توظيفو لتمميح الموف بالقصة الرقمية التعميمة لممعاقيف  
 ،Features Integration Theory نظرية تكامل الملامحعقمياً القابميف لمتعمـ عمى 

في إختيارىا  Attention Engagement Theory ونظرية تجييز أو إعداد الإنتباه
حيث اتفقت مبادئ تمؾ النظريات مع اىمية الإستفادة مف تمميح الموف ، لتمميح الموف

 داخؿ القصة لارقمية التعميمية.
 وصوؿ بأنو"" (ٕٗٔٓالمنعـ ) عبد فعرفتو وساـ، تمميح الحركةأما فيما يخص 

، لخطوطالأشكاؿ وا بعض استخداـ خلاؿ مف حركة بوجود القارئ أو لممتعمـ إحساس
 .ذلؾ" عمى تساعد أبعادؿ وعم

)، (ٕٙٔٓوأشارت دراسة آيات عبد المبدي)  ( ٕٗٓٓودراسة فؤاد أبو المكارـ
بالإضافة إلى اف عنصر ، إلى أىمية وجود عنصر الحركة في المنبيات البصرية

 الحركة لو أىمية كبيرة مف حيث الآتي:
 والحفاظ عمى الحركات التتبعية لمعيف.، يقوـ بدور ميـ في جذب الإنتباه -
يُعيف عمى تحديد الشكؿ ثلاثي الأبعاد لمشيء المدرؾ )وىو الأثر المعروؼ بأسـ  -

 العمؽ المبني عمى الحركة(.
 يعزؿ الأشياء إلى مستويات عمؽ متباينة. -
 .()عزؿ الشكؿ عف الارضية ييسر كشؼ الأشياء الصغيرة أو المموىة -

يفو لتمميح الحركة بالقصة الرقمية التعميمة لممعاقيف وقد أستند الباحث في توظ
ونظرية ، Theory Of Vision مبادئ نظرية الرؤيةعقمياً القابميف لمتعمـ عمى 

ونظرية تكامل  Attention Engagement Theory" تجييز أو إعداد الإنتباه
 .Features Integration Theory الملامح

ف التمميحات اليامة التي تجذب إنتباه التلاميذ كما يُعد تمميح الإبراز أيضاً م 
حيث يُعد تمميح الإبراز مف اىـ التمميحات التي تعمؿ ، لأجزاء معينة بشكؿ أوضح

حتى ، وذلؾ عند استخدامو بالشكؿ الملائـ وفي الوقت المناسب، عمى جذب الإنتباه
 لا يكوف عنصر مشتت لممتعمـ.

 نظرية الأسبقية الكميةالإبراز عمى وقد استند الباحث في اختياره لتمميح  
Global Precedence Theory ونظرية البحث الموجو Guided Search 

Theory ، حيث تؤكد مبادئ تمؾ النظريات عمى اىمية إبراز الجزء الياـ مف المحتوى
 المعروض والمراد تركيز إنتباه المتعمـ عميو.
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شكلا ميمًا مف أشكاؿ مما سبؽ عرضو يتضح أف التمميحات البصرية تُعد  
خاصة فى ، عرض المحتوى في القصة الرقمية التعميمية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

ظؿ التأكيد العممى عمى أف المخ البشرى يمتمؾ قدرات التعامؿ البصرى مثمما يمتمؾ 
وفي ظؿ طبيعة وخصائص المعاقيف عقمياً القالبميف لمتعمـ مف ، قدرات التعامؿ المفظى

مما يترتب عميو أىمية استخداـ التمميحات البصرية ، ص في الإدراؾ والإنتياهنق
وسوؼ يتضح ذلؾ مف خاؿ ، لدى ىذه الفئة متعددة الكثافة لتنمية اليقظة الذىنية

 العرض لممحر التالي وىو اليقظة الذىنية.
 :اليقظة الذىنية -ارابعً 

اعده عمى تجاوز أزماتو يبحث التربويوف بإستمرار عف سبؿ تُمكف المتعمـ وتس 
خاصة ، الإنفعالية التي تؤثر في إدارتو وتنوع نشاطو المعرفي سيما في يقظتو العقمية

 وأف إنعداـ اليقظة العقمية يؤدي بو إلى الركود الفكري وعدـ تقبؿ الرؤى الجديدة.
بأف المتعمـ اليقظ عقمياً يتمكف ( ٕ٘ٔٓ، ٛ)وفي ىذا الإطار يُشير يونس عباس 

لأف ، يز المعمومات منذ بدء عرضيا ثـ يٌعالجيا مف خلاؿ التفسير الواعي ليامف تمي
المدخلات المعرفية ثـ يُعالجيا حتى يتمكف مف السيطرة عمييا  اليقظ عقمياً يصنؼ

 ضمف السياؽ المخصص ليا.
أف المتعمـ اليقظ ذىنياً ىو الذي يمكتو  (Spencer,2013,3)كما يشير "سبنسر" 

بحيث لا يتعيف عمى المتعمـ أف يفعؿ الشيء ، ة النشاطات الدراسيةالقدرة عمى ىيكم
 نفسو دائماً وأف يجعؿ عمميتي التعميـ والتعمـ أكثر وعياً.

 -selfبأنيا تعني التنظيـ الذاتي للإنتباه  ،(Hasker,2010ويُعرفيا"ىاسكر") 

regulation of Attention ت دوف والإنفتاح والوعي بالخبرا، في المحظة الحالية
  إصدار حكـ.

( أف اليقظة الذىنية تساعد المتعمـ عمى ٕ٘ٔٓكما أكدت دراسة مروة الزبيدي ) 
، والإنفتاح عمى المعمومات الجيدة، التعامؿ بحساسية أكثر مع البيئة المحيطة

 واستحدات فئات جديدة.
 -في ظؿ التقدـ التكنولوجيى -أف المتعمميف  (Fisher,2006)ويرى "فيشر" 
يواجيوف وابلًا مستمراً مف المؤثرات البصرية والسمعية مف  شيده العصر الحاليالذي ي

، صور ومقاطع فيديو وتسجيلات صوتية وغيرىا مف المثيرات التي تشتت إنتباىيـ
ويجعؿ مف عممية التعمـ أمراً في غاية ، وىذا يمثؿ تحدياً أماـ قدراتيـ عمى التفكير

، ة الذىنية لدييـ تزيد مف جودة أداء تعمميـوبالتالي فإف تنمية اليقظ، الصعوبة
 وتجعميـ أكثر قدرة عمى مواجية الضغوط المتعمقة بالدراسة.
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ٕٜٛ 

 أبعاد اليقظة الذىنية:
( Bergomi, Tschacher & Kupper, 2013"بيرجومي وآخروف" ) حدد 

وتقبؿ ، والتصرؼ بوعي، تسعة أبعاد لميقظة الذىنية وىي: مراقبة الخبرات الحاضرة
والإستعداد والجاىزية لمواجية ، وتقبؿ الذات، رات بدوف تققيـ أو أصدار حكـالخب

وعدـ التقيد أو الاقتصار عمى ، وعدـ التفاعمية مع الخبرات، الخبرات وعدـ تجنبيا
 والفيـ الثاقب)المستبصر( والتوسيـ )التعريؼ( والوصؼ.، خبراتو الخاصة

ة أبعاد لميقظة العقمية خمس، (Langer,E,1992)في حيف حددت "ألف لانجر"
والوعي بوجيات ، والوجو نحو الحاضر، والإنفتاح عمى الجديد، وىي: التمييز اليقظ

 النظر المتعددة.
أف اليقظة العقمية يتـ تنميتيا مف خلاؿ  (Siegel,2007) في وأشار "سيجؿ"

تـ : التعمـ المعرفي)النصؼ الأيسر مف الدماغ( والذي يالبعد الأولبعديف أساسييف: 
:المشاكة في الخبرة)النصؼ الأيمف مف البعد الثاني، التأكيد عميو في المدارس

 ومف ثـ تيسير التعميـ والتنمية الشامميف.، الدماغ(
أربعة أبعاد ،  (Baer, Smith & Allen ,2004)الف"، كذلؾ حدد " بير سميث

 الصفية.قبوؿ الأحداث ، الوعي بالتصرؼ، الوصؼ، لميقظة الذىنية وىي: الملاحظة
في ضوء ما سبؽ يتضح أنو يجب أف تكوف اليقظة العقمية جزء لا يتجزأ مف 

وأف تكوف سمة مستقرة ونسيج ثابت لثقافة التلاميذ في ، ثقافة التعميـ في المدرسة
 وجزء أصيؿ مف ىيكميا.، المدرسة

 أىمية تنمية اليقظة الذىنية لممتعممين في برامجيم التعميمية:
 (؛ٕٚٔٓ، )الفراني محمود (؛ٕٛٔٓ، )عاصـ عمر دراساتأشارت عديد مف ال 

(Glomb et al.,2011)  إلى ضرورة الإىتماـ بتضميف البرامج التعميمية المختمفة
 عوامؿ وأبعاد تنمية اليقظة الذىنية وذلؾ للأسباب التالية:

، تعمؿ عمى إيلاء الأىتماـ بالظواىر الداخمية والخارجية عمى حد سواء لممتعمميف -
والمثيرات ، والأحاسيس الجسمية(، والمشاعر، ؿ المثيرات الداخمية )كالافكاروتشم

والأحداث التي تحدث في البيئة ، والروائح، والتي قد تتضمف )المشاىد، الخارجية
 المادية والإجتماعية لمفرد(.

 تتضمف الإىتماـ بالمثيرات بطريقة مقبولة دوف فرض أحكاـ. -
بطرؽ تمقائية أو طائشة عف طريؽ تعطيؿ  تحجب الفرد عف التصرؼ والتفكير -

 العمميات المعرفية.
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وحالات تطفؿ الأفكار ، تسمح لممتعمـ التخمص مف التعمؽ بأنماط تفكير عشوائية -
 المشوىة في العقؿ.

 تساىـ في تكويف مخططات معرفية منطقية. -
 تستند عمى منطؽ وودلائؿ واقعية.، تساىـ في إعطاء دلالات معرفية -

طمؽ أىتمت عديد مف الدراسات بتضميف عوامؿ وأبعاد تنمية ومف ىذا المن
، اليقظة الذىنية ببرامج التعميـ المختمفة لممتعمميف عمى مختمؼ فئاتيـ ومراحميـ السنية

 ومف ىذه الدراسات:
فاعمية تدريس مقرر الأحياء باستخداـ  تعرؼوىدفت ، (ٕٛٔٓدراسة عاصـ عمر) -

اليقظة الذىنية والإستيعاب المفاىيمي لدى  استراتيجية محطات التعمـ في تنمية
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

درجة اسياـ كؿ مف الفخر الأكاديمي  تعرؼ( وىدفت ٕٚٔٓدراسة كماؿ حسف) -
والخجؿ الأكاديمي عبر الجوانب الاكاديمية المختمفة في تنمية اليقظة الذىنية 

 واستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً. 
مستوى اليقظة الذىنية لدى طمبة  تعرؼوىدفت ، (ٕٛٔٓديوي )دراسة زينب ب -

، والمرونة الذىنية، ومرونة الوعي والإنتباه، الجامعة في مجالات وضوح الوعي
 والبدائمية البناءة.

 اليقظة الذىنية والمعاقين عقمياً القابمين لمتعمم:
والتي سبؽ ، متعمـفي ضوء العمميات العقمية والمعرفية لممعاقيف عقمياً القابميف ل 

اشارت عديد مف ، التطرؽ ليا في المحور الأوؿ مف الإطار المفاىيمي لمبحث
 "استيف" (؛Rempel.2012)" (؛ "ريمبؿRenshaw,2012) الدراسات "رينشو"

(Astin,2011) عمى أىمية تنمية اليقظة الذىنية لفئة المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ ،
رة يمكف تنميتيا واكتسابيا مثميا مثؿ أي ميارة أخرى مف والنظر إلييا عمى أنيا ميا

، وخاصة فيما يتعمؽ بالأنشطة المرتبطة بالدراسة، أجؿ مساعدتيـ عمى تركيز الإنتباه
ووصولًا ، وما يترتب عمى ذلؾ مف سعادتيـ الدراسية كمؤشر عمى إنجازىـ الأكاديمي

 إلى سعادتيـ النفسية بشكؿ عاـ.
أف توظيؼ التطبيقات  (Leland,2015) وآخروف"كما أوضح ""ليلاند"  

ينمي اليقظة الذىنية ، التكنولوجية الحديثة في برامج تعميـ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
ويمكنيـ مف ، ويزيد مف تركيز الإنتباه لدييـ حتى عندما تكوف ىناؾ مثيرات مشتتة

 ف جميع جوانبو.ويؤثر في النمو الشامؿ ليـ م، إدارة الضغوط الأكاديمية
 النظريات المفسرة لتنمية اليقظة الذىنية لممعاقين عقمياً القابمين لمتعمم:
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ٖٓٓ 

  :Psychonalysis Theory نظرية التحميل النفسي -
أف  Freudحيث يرى أصحاب نظرية التحميؿ النفسي وعمى رأسيـ "فرويد"  

كيمو مف الطرؽ الفرد يقتني كمية ثابتة مف الطاقة النفسية يمكف أف تستخدـ في تش
ومف ثـ ، تتضمف سموؾ التغمب عمى المشاكؿ والمتاعب والإتيامات المضادة لمذات

مف شأنيا أف ، فإف تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
، تجعميـ يتقبموف الخبرة الراىنة ويستمتعوف بيا ووينتبيوف ليا جيداً ويركزوف عمييا

يتغمبوف عمى المشاكؿ والمصاعب التي تواجييـ في المواقؼ التعميمية  وبالتالي
 المختمفة. 

  :Self Determination Theory نظرية التصميم الذاتي   -
حيث ترى مبادئ ىذه النظرية أف اليقظة الذىنية ربما تقوـ بتيسير الذاكرة مف  

شباع الإحتياجات النفسية الأساسي  ة لممصادقة الذاتيةخلاؿ النشاط ذاتي التنظيـ وا 
وتوظيؼ الأدوات والسبؿ التقنية ، )النشاطات التي يتـ إختيارىا بحرية مف قبؿ التمميذ(

الحديثة في برامج تعميـ التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ مف ألعاب تعميمية 
تجعؿ التمميذ متيقظ ، أو مثيرات ووسائؿ بصرية، إلكترونية أو قصص رقمية تعميمية

مما يجعؿ ، الرموز التي تنشأ عف الحاجات الأساسية لممصادقة الذاتية إلى علامات
 التمميذ أكثر ترجيحاً في تنظيـ سموكو بطريقة تعمؿ عمى إشباع ىذه الحاجات.

 التصميم التعميميى لمواد المعالجة التجريبية: -خامساً 
ا تقوـ عمى حيث أني، البيئة التعميمية محؿ البحث الحالي ليا طبيعة خاصة 

وتيتـ بفئة ، القصص الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات البصرية متعددة الكثافة
كما أف طبيعة البحث ، المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ كأداة رئيسية لتقديـ المحتوى

مما ، الحالي ترتكز عمى تنمية اليقظة الذىنية لدى ىذه الفئة الخاصة مف المتعمميف
ف الباحث مراجعة عديد مف نماذج التصميـ التعميميى التي اىتمت بتطوير تتطمب م

 ومنيا عمى سبيؿ المثاؿ نموذج ديؾ وكاري، البيئات الإلكترونية عبر الويب
(Dick&carey ,2001)،  ( نموذج روفينيM,Ruffini,2000) ، نموذج محمد

التعميميى كما قاـ الباحث بمراجعة بعض نماذج التصميـ ، (ٖٕٓٓعطية خميس)
التي تـ تطويرىا لتصميـ بعض البيئات الإلكترونية المقدمة لممعاقيف عقمياً القابميف 

، (ٕٓٔٓ، )شيماء صوفينموذج ، (ٕٚٔٓ، ومنيا: نموذج )عمرو درويش، لمتعمـ
ومف خلاؿ تحميؿ ىذه النماذج قاـ الباحث بتطوير نموذج لمتصميـ التعميمي يتناسب 

 :ما يوضحو شكؿ التاليك، مع طبيعة البحث الحالي
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 ( التصميم التعميمي لمواد المعالجة التجريبية0شكل )
 الإجراءات المنيجية لمبحث:

ثـ ، التصميـ التعميمي لمعالجات البحث:تتضمف الإجراءات المنيجية لمبحث 
جازتيا يمي ذلؾ إجراء ، وتحديد عينة البحث والتصميـ التجريبي، بناء أدوات البحث وا 

 :وسيتـ عرض ىذه الإجراءات عمى النحو التالي، اسيةالتجربة الأس
 

 التصميم التعميمي لمعالجات البحث: -أولً  



 ـة التعميمية وأثرىا التمميحات البصرية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقمي 
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ٖٕٓ 

سيتـ عرض مراحؿ ، مف خلاؿ نموذج التصميـ التعميمي الذي تـ إقتراحو 
 وخطوات تصميـ مواد المعالجة التجريبية عمى النحو التالي:

 : مرحمة التحميل  (ٔ)
  طوات التالية:وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخ

يرتكز البحث الحالي عمى تحديد كثافة  تحميل المشكمة وتقدير الحاجات: 0-0
وذلؾ بما ، التمميحات البصرية المناسبة عبر القصص الرقمية التعميمية

يسيـ في تنمية اليقظة الذىنية لتلاميذ الصؼ الرابع الإبتدائي المعاقيف 
ولما كاف ، الكواكب( لمادة العموـعقمياً والقابميف لمتعمـ بوحدة )النجوـ و 

لدييـ صعوبة في المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ ىـ فئة مف غير العادييف 
وأف القصص  ؛ الإنتباه والتمييز والإدراؾ والتذكر والدافعية نحو التعمـ

وتشبع ، وترضي دوافعيـ، الرقمية التعميمية تتماشى مع خصائصيـ
والعمؽ وكؿ التمميحات ، والموف، ي الحركةكما أف الاختلافات ف، حاجاتيـ

 ،البصرية االتي تتضمنيا تبرز الحدود بيف العناصر والمعارؼ والمفاىيـ
ومف ثـ تحسيف ، تساعد عمى تحسيف الإنتباه وتنمية اليقظو الذىنية لدييـو 

الإدراؾ والذاكرة البصرية. لذا أتجو الباحث نحو دراسة فاعمية القصة 
ثافة في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً الرقمية متعددة الك

 وىذا ما يسعى إليو البحث الحالي. ، القابميف لمتعمـ
اليدؼ العاـ مف البحث الحالي تحديد أفضؿ  تحديد الأىداف العامة:9 -0

، معالجة تجريبية نتيجة كثافة التمميحات البصرية بالقصة الرقمية التعميمية
 اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ. بدلالة تنمية

قبػػؿ البػػدء فػػي تصػػميـ  تحميــل خصــائص المتعممــين وســموكيم المــدخمي: 0-3 
القائمػػػػة عمػػػػى التمميحػػػػات البصػػػػرية ببيئػػػػة الػػػػتعمـ  الققػػػػص الرقميػػػػة التعميميػػػػة

حديد لا بد مف تحديد خصائص الفئة المستيدفة التي تؤثر في ت، الإلكترونية
واختيار المحتوى التعميمي الذي سوؼ ، الأىداؼ التعميمية المطموب تحقيقيا

ومراعػػػػػاة الخبػػػػػرة السػػػػػابقة ، وأداوات القيػػػػػاس الخاصػػػػػة بالبحػػػػػث، يػػػػػدرس ليػػػػػـ
وتػػػـ تحديػػػد التلاميػػػذ موضػػػع التطبيػػػؽ وىػػػـ تلاميػػػذ ، والقػػػدرات والاسػػػتعدادات

مسػتويات  تعػرؼوتػـ ، الصؼ الرابع الإبتدائي المعػاقيف عقميػاً القػابميف لمػتعمـ
محػػدودة  وتأكػػد الباحػػث أنيػـ لػػدييـ خبػػرة، ىػؤلاء التلاميػػذ فػػي القػراءة والكتابػػة

 .في الميارات الاساسية لأستخداـ الكمبيوتروالإنترنت
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تتمثػؿ بيئػة الػتعمـ فػي موقػع ويػب يرتكػز عمػى القصػص  تحميل بيئة التعمم: 0-9
وقػػد تػػـ ، ة متعػػددة الكثافػػةالرقميػػة التعميميػػة القائمػػة عمػػى التمميحػػات البصػػري

بناء ثلاث معالجات تجريبية يتـ اتاحتيا مف خلاؿ موقع تعميمي واحػد عمػى 
 النحو التالي:

تحتوى عمى قصػص رقميػة تعميميػة قائمػة عمػى تممػيح  :المعالجة الولى -
( بمػػػادة العمػػػوـ لمصػػػؼ الرابػػػع الإبتػػػدائي  المػػػوف لوحػػػدة )الكواكػػػب والنجػػػوـ

 القابميف لمتعمـ. لمتلاميذ المعاقيف عقمياً 
تحتوى عمى قصػص رقميػة تعميميػة قائمػة عمػى تممػيح  المعالجة الثانية: -

( بمػػػادة العمػػػوـ لمصػػػؼ الرابػػػػع  المػػػوف والحركػػػة لوحػػػدة )الكواكػػػب والنجػػػػوـ
 الإبتدائي لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.

 : تحتوى عمػى قصػص رقميػة تعميميػة قائمػة عمػى تممػيحالمعالجة الثالثة -
( بمػػادة العمػػوـ لمصػػؼ  المػػوف والحركػػة والإبػػراز لوحػػدة )الكواكػػب والنجػػوـ

 الرابع الإبتدائي لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
والتأكد مف ، كذلؾ تـ مراجعة معمؿ الحاسب بمدرسة )النوترداـ( بأسواف 

تصاليا بشبكة الإنترنت.  سلامة الأجيزة وا 
 في بيئة التعمم:تحميل الموارد والقيود  0-0

كمػػا ىػػو موضػػح ، فػػي ىػػذه المرحمػػة يحتػػاج الباحػػث إلػػى تحديػػد عػػدة عناصػػر 
 بالجدوؿ التالي:

 ( تحميل الموارد والقيود في البيئة التعميمية0جدول)
طبيعة  م

 القيود
 ملاحظات درجة التوافر العنصــر

غير  متوفر
 متوفر

   √ .مستعرضات ويب ذات إعتمادية عالية تعميمية  -ٔ
تعميمية  -ٕ

 مالية
موقع عبر الشبكة يوفر خدمة استضافة بيئة 

أو ، مع تلافي أخطاء بطئ التحميؿ، التعمـ
 عدمو قدر الإمكاف.

√   

اختيار التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ  بشرية -ٖ
عينة البحث عمى أساس إجادتيـ لميارات 

 .استخداـ الكمبيوتر إجادة متوسطة أو محدودة
√   

زمانية  -ٗ
 إدارية

أف تتـ الدراسة مف خلاؿ بيئة التعمـ عبر الويب 
في أوقات تتناسب مع الجدوؿ الدراسي لأفراد 

 العينة.
√   

أف يختص الباحث وحده بالكمفة المادية دوف  مادية -٘
 أفراد العينة.

√   
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 مرحمة التصميم: (9)
 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:  

تـ تحديد الأىداؼ السموكية لوحدة )النجوـ  :تحديد الأىداف السموكية 9-0
، وروعي أف تتسـ ىذه الأىداؼ بالصياغة الواضحة، والكواكب( لمادة العموـ

وأعد الباحث قائمة بيذه . والتحديد الدقيؽ لنواتج التعمـ المتوقع حدوثيا
يف وعرضيا عمى مجموعة مف المحكم، الأىداؼ في صورتيا المبدئية

وذلؾ بيدؼ إستطلاع رأييـ في: مدى تحقيؽ ، المتخصصيف في المجاؿ
، ودقة صياغة اليدؼ، عبارة كؿ ىدؼ لمسوؾ التعميمي المراد تحقيقو

وقاـ الباحث بتعديميا ، وأوصى المحكميف بإعادة صياغة بعض الأىداؼ
 ( التالي:٘كما يتضح بجدوؿ )، بناء عمى توجيياتيـ

 حسب تصنيف بموم ( مواصفات الأىداف6) جدول
 مستوى اليدف اليــــــــــــــــــــــــدف التعميــــــــــــــــمي م
 فيـ يشرح معنى النجـ. ٔ
 تحميؿ يفسر ظيور النجوـ في السماء كنقط صغيرة مضيئة. ٕ
 تذكر يذكر مكونات المجموعة الشمسية. ٖ
 تركيب يستنتج أف الشمس نجـ. ٗ
 تذكر ءىا في المجموعة الشمسية.يعدد عدد الكواكب وأسما ٘
 تحميؿ يقارف بيف حجـ كواكب المجموعة الشمسية. ٙ
 فيـ يرتب الكواكب حسب بعدىا عف الشمس وحسبحجميا. ٚ
 تحميؿ يقارف بيف النجـ والكوكب والقمر. ٛ
 تطبيؽ يصمـ نموذجاً لممجموعة الشمسية بالإشتراؾ مع زملائو. ٜ

ــــ 9-9 ــــاس محكي سػػػػوؼ يػػػػتـ تنػػػػاوؿ ىػػػػذه المرحمػػػػة : ة المرجــــعتصــــميم أدوات القي
 بالتفصيؿ لاحقاً في الجزء الخاص ببناء أدوات القياس.

تػـ تنظػيـ محتػوى وحػػدة  تصـميم اسـتراتيجية تنظــيم المحتـوى وتتـابع عرضــو: 9-3
)النجػػػػوـ والكواكػػػػب( الػػػػذي تػػػػـ تحديػػػػده لمبحػػػػث الحػػػػالي فػػػػي شػػػػكؿ قصػػػػة رقميػػػػة 

، لوف+حركة+إبراز(، لوف +حركة -تشتمؿ عمى تمميحات متنوعة )لوف، تعميمية
 وذلؾ لإظيار العلاقات بيف الحقائؽ والمفاىيـ المختمفة لموحدة.

يُعػػػد السػػػيناريو مػػػف الجوانػػػب الأساسػػػية  تصـــميم الـــنص التنفيذي)الســـيناريو(: 9-9
ويسػتخدـ كمرجػع ، لمموضوعات التعميمية المقدمة عبر بيئات التعمـ الإلكترونيػة

وتحميػػؿ الميػػاـ الأساسػػية ، ضػػوء الاىػػداؼ التعميميػػةوعمػػى ، فػػي عمميػػة الإنتػػاج
وكذلؾ عمػى ضػوء متغيػرات ، والمحتوى التعميمي لمفاىيـ وحدة النجوـ والكواكب

وكانػػت ىػػذه ، تػػـ إعػػداد ثلاثػػة سػػيناريوىات لممعالجػػات التجريبيػػة الثلاثػػة، البحػػث
 السيناريوىات عمى النحو التالي:
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محتوى وحدة )النجوـ والكواكػب( روعى مف خلالو عرض  السيناريو الأول: -
 مف خلاؿ قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح الموف.

روعى مف خلالو عرض محتوى وحدة )النجوـ والكواكب(  السيناريو الثاني: -
 مف خلاؿ قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح الموف والحركة.

وـ والكواكب( روعى مف خلالو عرض محتوى وحدة )النج السيناريو الثالث: -
 مف خلاؿ قصة رقمية تعميمية قائمة عمى تمميح الموف والحركة والإبراز.

يُعػد تفاعػؿ التلاميػذ مػع  :تصميم سـيناريو اسـتراتيجيات التفـاعلات التعميميـة 9-0
وتفاعػؿ التمميػذ المعػاؽ مػع البيئػة فػي ، البيئة حجر الزاويػة فػي عمميػة تصػميميا
ة وىػػي: مرحمػػة الملاحظػػة التػػي يحصػػؿ ىػػذا البحػػث يمػػر بػػثلاث مراحػػؿ أساسػػي

ثػـ ، التمميذ فييا عمى المحفزات والمساىمة الحسية مف البيئػة لكنػو لا يػرد عمييػا
مرحمػػة المعالجػػة حيػػث يقػػوـ التمميػػذ بتغييػػر حالػػة البيئػػة أو التعامػػؿ معيػػا ولكنػػو 

وأخيػراً مرحمػة التفاعػؿ الػذي يحػدث عنػدما ، غير قادر عمػى إدراؾ نتػائج أعمالػو
 التمميذ البيئة ثـ يحصؿ عمى رد فعؿ أو تغذية راجعة لنتائج أفعالو. يعالج

: اسػتعاف البحػث الحػالي بمقترحػات النمػوذج تصميم استراتيجية التعميم العامة 9-6
المتبػػػػع فػػػػي تصػػػػميـ الإسػػػػتراتيجية العامػػػػة لمتعمػػػػيـ عمػػػػى النحػػػػو التػػػػالي: اسػػػػتثارة 

يب جػػذب وتوجيػػو الإنتبػػاه الدافعيػػة والاسػػتعداد لمػػتعمـ عػػف طريػػؽ اسػػتخداـ أسػػال
وعػػػػػػرض أىػػػػػػداؼ موضػػػػػػوع الػػػػػػتعمـ كمنظمػػػػػػات تمييديػػػػػػة متقدمػػػػػػة مػػػػػػع ربطيػػػػػػا 

تمػى ذلػؾ تقػديـ ، بموضوعات التعمـ السابؽ لتحقيؽ التييئة المناسػبة لبػدء الػتعمـ
الػػػتعمـ الجديػػػد مػػػف خػػػلاؿ القصػػػص الرقميػػػة التعميميػػػة القائمػػػة عمػػػى التمميحػػػات 

اركة المتعممػيف وتنشػيط اسػتجاباتيـ عػف ثـ تشجيع مشػ، البصرية متعددة الكثافة
ثػػـ قيػػاس الأداء ، وتقػػديـ أسػػاليب التعزيػػز والرجػػع المناسػػبة، طريػػؽ توجيػػو الػػتعمـ

وأخيرًا ممارسة التعمـ وتطبيقو في مواقػؼ تعميميػة ، عف طريؽ الاختبار المحكي
 جديدة. 

الػتعمـ قاـ الباحث باختيار مصػادر  :اختيار مصادر التعمم ووسائطو المتعددة 9-2
وتوظيفيػا داخػػؿ البيئػػة المقترحػة فػػي ضػػوء المعػػايير العالميػة لبنػػاء بيئػػات الػػتعمـ 

وقػػػػدد حػػػػدد الباحػػػػث مجموعػػػػة مػػػػف مصػػػػادر الػػػػتعمـ التػػػػي ينبغػػػػى ، الإلكترونيػػػػة
الإستعانة بيا مف حيث مػدى مناسػبتيا لمحاجػات التعميميػة والأىػداؼ والمحتػوى 

مثؿ:النصػوص ، القػابميف لمػتعمـ(وخصائص الأفراد عينة البحث)المعػاقيف عقميػاً 
مقػػاطع ، ثلاثيػػة الأبعػػاد الثابتػػة والمتحركػػة الرسػػومات، الصػػور الثابتػػة، المكتوبػػة

 ..،مواقع ويب، فيديو تعميمية
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 مرحمة التطوير: (3)
 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:  
ـ عبػر الويػب تـ إنتاج الييكػؿ العػاـ لبيئػة الػتعم :انتاج الييكل العام لمبيئة 3-0

وبالإسػتعانة ، بتصميـ موقع تعميمي في ضوء المعالجات التجريبيػة لمبحػث
بالعديػػػد مػػػف لغػػػات البرمجػػػة المسػػػتخدمة فػػػي تصػػػميـ وبنػػػاء بيئػػػات الػػػتعمـ 

 والتي تتضمف ما يمي:( PHP, Html, Java script) الإلكترونية مثؿ
 تصميـ الخمفيات الخاصة بالبيئة وصفحاتيا المتعددة. -
 (.Bannersريط أدوات التفاعؿ الرئيسية لمبيئة)تصميـ ش -
 تصميـ شريط أدوات المراقبة والتفاعؿ لمبيئة. -
 تصميـ الروابط والوصلات بيف العناصر ومكونات الموقع المختمفة. -
بحيث يمكف مف خلاليػا لمتلاميػذ المعػاقيف عقميػاً ، تصميـ أداة لمبحث -

يػػة تعميميػػة مػػف القػػابميف لمػػتعمـ البحػػث أو الإسػػتعراض لأي قصػػة رقم
 .القصص المتاحة

 تصميم القصص الرقمية التعميمية القائمة عمى التمميحات البصرية: 3-2
 Macromedia Director MX 2004قاـ الباحػث بالإسػتعانة ببرنػامج 

كمػػا يػػوفر مػػا ، حيػػث أنػػو يػػوفر مرونػػة ودقػػة ممموسػػة فػػي مجػػاؿ البرمجػػة
دة بالبرنػػػػامج وىػػػػذه تعتبػػػػر خاصػػػػية فريػػػػ، يسػػػػمى بالمسػػػػرح أثنػػػػاء التػػػػأليؼ

كمػػػا يتمتػػػع البرنػػػامج بتشػػػغيؿ قنػػػاتي ، وتػػػتلائـ وطبيعػػػة القصػػػص الرقميػػػة
Audio وVidio ويُعػػد مػػف أىػػـ مميزاتػػو أيضػػاً سػػيولة ، فػػي وقػػت واحػػد

 (ٓٓٔاستبداؿ المحتويات بكؿ سيولة حيث يحتوى النظاـ عمى حػوالي )
 أمر مف أوامر لغة لينجو لمتحكـ بيذه الإمكانات. 

في عمؿ التأثيرات  Adobe After Effectنة ببرنامج كما تـ الإستعا -
نشاء الرسومات المتحركة  .البصرية وا 

 Adobe Photoshop 7.0 MEكػػذلؾ تػػـ الإعتمػػاد عمػػى برنػػامج  -
 لإضافة عنصر النص المكتوب إلى القصة الرقمية.

لإضػػػػافة التعميػػػػؽ  Sound Forge 7.0والإعتمػػػاد عمػػػػى برنػػػػامج  -
 القصة الرقمية. الصوتي والمؤثرات الصوتية إلى

وفييػػػػا قػػػػاـ الباحػػػػث بعمميػػػػات المونتػػػػاج الرقمػػػػي  :عمميــــات الإخــــراج النيــــائي3-3
 تـ تنفيذ ما يمي: و  ،لمقصص الرقمية بالمعالجات التجريبية الثلاثة

 ترتيب التتابعات وفؽ السيناريوىات المعده. -
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 إضافة لوحات المقدمات والفواصؿ. -
 حذؼ المقطات غير المرغوبة فييا. -
 تنفيذ أساليب الانتقاؿ بيف عناصر القصة الرقمية. -
 .إضافة التمميحات البصرية حسب معالجات البحث -
التحريػػر النيػػائي لمقصػػص الرقميػػة التعميميػػة بالإمتػػدادات الملائمػػة لمعػػرض  -

 عبر الويب.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( الصفحة الرئيسية لمموقع6) شكل
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 ى تمميح المون( يوضح القصة الرقمية القائمة عم2شكل)

 
 ( يوضح القصة الرقمية القائمة عمى تمميح المون والحركة1شكل)
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 ( يوضح القصة الرقمية القائمة عمى تمميح المون والحركة والإبراز2شكل)
 )9( مرحمة التطبيق والتقويم: وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:

ثة وحسب الجدوؿ الذي تـ إتاحة الموقع بحسب المعالجات التجريبية الثلا ٔ-ٗ
 تحديده.

 تنفيذ الاستراتيجية التعميمية مف خلاؿ المعالجات التجريبية الثلاثة. ٕ-ٗ
 لتنفيذ الاستراتيجية التعميمية. متابعة أداء التلاميذ وتوجييـ ٖ-ٗ
متابعة سيولة استخداـ البيئة مف قبؿ التلاميذ والتأكد مف عدـ وجود  ٗ-ٗ

 عقبات في استكشافيـ البيئة.
خص عممية التقويـ سيتـ عرض جميع إجراءات التقويـ في الجزء وفيما ي

 الخاص بتجربة البحث ونتائجة
 أدوات البحث: -اثانيً 

شممت أدوات البحث مقياس الكفاءة الذىنية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف  
 وذلؾ فيما يمي:، لمتعمـ
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 مقياس اليقظة الذىنية  -0
قياس درجة اليقظة الذىنية لمتلاميذ  ييدؼ المقياس إلى :ىدف المقياس-أ

 .المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
تـ الإطلاع عمى العديد مف مقاييس  مراحل إختيار وتفضيل المقياس: -ب

 مقياس اليقظة الذىنية الذي أعده ألف لانجر :اليقظة الذىنية مثؿ
(Langer,E,1992) ،( بند موزعة عمى خمسة أبعاد.ٕٔوعدد بنوده ) 

وأعده "لو ، (Toronto Mindfulness,2006س تورنتو لميقظة العقمية )مقيا -
 ( بند.ٖٔوعدد بنوده ) (Lau MA, Bishop SR,2006ويشوب وآخروف" )

 Five Face Mindfulnessمقياس الأبعاد الخمسة لميقظة الذىنية  -

Questionnaire ،.ويتكوف المقياس مف خمسة ابعاد 
 Kentucky Inventory ofمقياس "كنتسكي لميارات اليقظة  -

Mindfulness Skills (KIMS) الف"، والذي أعده " بير سميث(Baer, 
Smith & Allen ,2004)،  ٜٖويتكوف مف أربعة أبعاد تشتمؿ عمى 

 )مفردة(.
تم أختيار المقياس الأخير ، وبعد الإطلاع عمى جميع ىذه المقاييس -

(KIMSوتعريبو بمعرفة الباحث ) ، مع عينة البحث وذلك لمناسبة بنوده
 )التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم(.

( مفردة ٜٖيتكوف المقياس مف أربعة أبعاد موزعة عمى ) وصف المقياس: -ج
ويستند عمى ، لتقييـ اليقظة الذىنية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

في المحظة  تعريؼ اليقظة كونيا إنتباه الفرد أو قبولو لمخبرة التي تحدث
البعد الأول )الملاحظة(: الراىنة مف خلاؿ الأبعاد الأربعة لممقياس وىي: 

 البعد الثاني، والظواىر الخارجية ويقصد بيا ملاحظة الظواىر الداخيمو
ويقصد بو وصؼ التمميذ المفظي لما يحدث في سياؽ التعميـ  :)الوصف(

مشاركة الكاممة لمتمميذ ويقصد بو الالبعد الثالث)الوعي بالتصرف(:، والتعمـ
البعد الرابع)قبول الأحداث ، في الأنشطة الصفية والإستمتاع بالتعميـ الصفي

ويقصد بو قبوؿ التمميذ لما يحدث في سياؽ التعميـ والتعمـ دوف الصفية(:
 أو التجنب أو اليروب.، إصدار أحكاـ

تت ؛ حتى لا يُشتـ تصحيح المقياس مف تدريج ثلاثي تصحيح المقياس: -د
وبالتالي الدرجة ، التلاميذ المعاؽ عقمياً بيف الخيارات والفروؽ الطفيفة بينيا

 وذلؾ عمى النحو التالي:، ( درجةٚٔٔ) الكمية لممقياس
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موافق  مطابقة الأداء
 تمامًا

موافق 
 لحد ما

غير 
 موافق

 0 9 3 الدرجة الكمية لمعبارة الإيجابية
 3 9 0 الدرجة الكمية لمعبارة السمبية

 :قاـ الباحث بحساب صدؽ المقياس مف خلاؿ صدق المقياس: -ه
قاـ الباحث بحساب صدؽ المقياس باستخداـ "صدؽ المحؾ"  صدق المحك: -

( ٙوذلؾ عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الاستطلاعية )
ودرجاتيـ في ، Toronto Scaleطلاب في مقياس اليقظة الذىنية "لتورنتو" 

 (.ٚٚ.ٓوقد وجد أنو يمثؿ )، ذىنية المستخدـ بالبحث الحاليمقياس اليقظة ال
تـ عرض الصورة الأولية لممقياس عمى مجموعة مف  صدق المحتوى: -

وصياغة ، المحكميف لإبداء الرأي في مدى ارتباط العبارات بمحاور المقياس
بالإضافة إلى مناسبة تعميمات ، وصلاحية المقياس لمتطبيؽ، المفردات
 لتأكيد عمى صلاحيتو لمتطبيؽ.وا، المقياس

عف طريؽ حساب معاملات إرتباط كؿ بعد مف أبعد  الإتساق الداخمي: -
، وتمتع المقياس بدرجة جيدة مف الإتساؽ الداخمي، المقياس بالدرجة الكمية

، (ٖٙ.ٓ-ٛٚ.ٓحيث كاف معامؿ الإتساؽ الداخمي لممقياس تتراوح بيف )
 لية مف الإتساؽ الداخمي.وىذا يعني أف المقياس يتمتع بدرجة عا

قاـ الباحث في البحث الحالي بحساب الثبات بطريقة إعادة  ثبات المقياس:-و
 (ٙالتطبيؽ بفاصؿ زمنى قدره أسبوعيف عمى العينة الاستطلاعية البالغ عددىا )

طلاب تـ اختيارىف بطريقة عشوائية مف نفس مجتمع العينة الاصمية والباغ عددىا 
، ٓ، ٖٛ، ٓ، ٛٛ.ٓ، ٕٜ.ٓوكانت معاملات الإرتباط )، ( طالب وطالبةٕٗ)

 وىي معاملات مقبولة مف الثبات.، ( لأبعاد المقياس الأربعةٕٜ
وكاف المتوسط ، تـ حساب متوسط زماف أفراد العينة الاستطلاعية زمن المقياس:

 ( دقيقة.٘ٗالحسابي لزمف الإجابة عف المقياس )
تصميـ بنود المقياس في صورة إلكترونية تـ  تصميم المقياس بصورة إلكترونية: -ز

حتى تتناسب مع خصائص ، بطريقة سيمة وواضحة مكتوبة ومقرؤة، جذابة
التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ )عينة البحث( مف الناحية العمرية 

 والإدراكية.وتـ تضميف المقياس ضمف البيئة الإلكترونية لمبحث
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( مفردة ٜٖتضمنت الصورة النيائية لممقياس ) :الصورة النيائية لممقياس -ح
، ( درجةٚٔٔوقد كانت الدرجة العظمى لممقياس )، موزعة عمى أربعة أبعاد

 .( درجةٜٖوالدرجة الصغرى )
 التجربة الإستطلاعية: -ثالثاً 

( تلاميذ مف المعاقيف عقمياً ٙتـ إجراء التجربية الإستطلاعية عمى عينة مكونة) 
تـ اختيارىف بطريقة عشوائية مف نفس مجتمع العينة الاصمية والبالغ و ، القابميف لمتعمـ

 وذلؾ بيدؼ:، ( تمميذ وتمميذهٕٗ) عدده
 تحديد الصعوبات التي قد تقابؿ الباحث أثناء إجراء التجربة الأساسية. -
 .معرفة مدى مناسبة البيئة بعناصرىا المختمفة مف وجية نظر المتعمـ -
 ليقظة الذىنية العقمية.تقدير مدى ثبات مقياس ا -
 مرت التجربة الأساسية لمبحث بالخطوات التالية: التجربة الأساسية لمبحث: -رابعاً 

 * اختيار عينة التجربة الأساسية: 
( تمميذ وتمميذة مف المعاقيف عقمياً القابميف ٛٔتكونت عينة البحث الحالي مف ) 
يـ في ضوء معالجات البحث وتـ تقسيم، بمدرسة النوترداـ بمحافظة أسواف لمتعمـ

( تلاميذ لكؿ مجموعة تجريبية وفؽ التصميـ ٙالتجريبية إلى ثلاث مجموعات بواقع)
 التجريبي لمبحث.

قاـ الباحث بتطبيؽ أداة البحث قبمياً عمى مجموعات  *التطبيق القبمي:
وقاـ الباحث ، مقياس )اليقظة الذىنية( وذلؾ لحساب الدرجات القبمية في، البحث
 يغيا ورصدىا في كشوؼ خاصة تمييداً لمعالجتيا إحصائياً.بتفر 

عقد لقاء مع تلاميذ المجموعات تـ  *تطبيق مواد المعالجة التجريبية:
الثلاثة لتوضيح أىداؼ التعمـ مف خلاؿ القصص الرقمية التعميمية القائمة  التجريبية

وتـ الإستعانة بعدد ، عمى التمميحات البصرية متعددة الكثافة ببيئة التعمـ الإلكترونية
( مف مدرسي المدرسة وعقد لقاء تمييدي مع كؿ مجموعة مف مجموعات البحث ٕ)

وكيفية استخداـ الموقع ، وعقد جمسات تدريبية إضافية حوؿ استخداـ الإنترنت، الثلاثة
 وقد استغرؽ تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث حوالى أسبوعيف.، والتفاعؿ معو

بعد الانتياء مف تطبيؽ المعالحات  وات البحث:*التطبيق البعدى لأد
التجريبية تـ تطبيؽ أداة القياس بعدياً عمى التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ عينة 

وقاـ الباحث بتصحيح ورصد ، وتـ تسجيؿ درجاتيـ التي حصموا عمييا، البحث
 الدرجات تمييدا لمتعامؿ معيا إحصائيا.
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بعد الإنتياء مف إجراءات التجربة الأساسية  صائى لمبيانات:التحميل الإح -رابعا  
تـ استخداـ نمط الإحصاء اللابارامتري ، ورصد درجات مقياس اليقظة الذىنية

عمى أعتبار أنو أكثر الأساليب الأحصائية ملائمة لمعالجة البيانات عمى ضوء 
نة مف غير وكذلؾ لأف العي، وذلؾ لصغر حجـ العينة، التصميـ التجريبي لمبحث

الأسوياء)المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ( لا تتحقؽ فييا فرضية تجانس تبايف 
، ٜٔ٘، مجتمعات الأصؿ التي أشتقت منيا عينة البحث )عمي ماىر خطاب

وقد استخدـ الباحث حزمة البرامج الكمبيوترية المعروفة باسـ الحزمة ، (ٜٕٓٓ
 Statistical Package for the Social Sciencesالإحصائية لمعموـ الإجتماعية 

SPSS 

يتناوؿ ىذا الجزء النتائج التي تـ  نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا: -خامساً 
 التوصؿ إلييا مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة البحث عمى النحو التالى:

( بين 1.10) ≤يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى  الفرض الأول: 
ص موعة التجريبية الأولى التي تدرس باستخدام القصمتوسطي درجات تلاميذ المج
في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس  تمميح المون() الرقمية التعميمة القائمة عمى

 لصالح التطبيق البعدي.، اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
يقظة الذىنية لممجموعة تـ رصد نتائج التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس ال 

لمتوسطي درجات  (وقيمة )ت، التجربية الأولى بحساب المتوسط والإنحراؼ المعياري
وجاءات النتائج ، أفراد المجموعة التجريبية الأولى في التطبيقيف القبمي والبعدي

 ( التالي:ٚالموضحة بالجدوؿ)
 ( المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري 2) جدول

 رجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في مقياس اليقظة الذىنية"ت" لد وقيمة
عدد 
"ت"  القياس البعدي القياس القبمي العينة

 المحسوبة
مستوى 

 الدللة
مربع 

 آيتا
حجم 
 التأثير

6 
متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 كبير 1.660 111 2.26 6.0 21.01 9.91 03.13
يتضح إرتفاع مستوى اليقظة الذىنية ، إستقراء النتائج في الجدوؿ السابؽوب 

التي درست مف خلاؿ )القصة الرقمية التعميمية ، لتلاميذ المجموعة التجريبية الأولى
حيث بمغ متوسط درجات تلاميذ ، وذلؾ في التطبيؽ البعدي، القائمة عمى تمميح الموف(

بينما بمغ متوسط الدرجات ، (ٖٛ.ٖ٘س القبمي )المجموعة التجريبية الأولى في القيا
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وبذلؾ تكوف "ت" ، (ٙٚ.ٜقيمة "ت" المحسوبة ) وبمغت، (ٓ٘.ٓٚفي القياس البعدي )
، أي أنيا دالة إحصائياً ، (ٔٓ.ٓالمحسوبة أكبر مف "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )

وبذلك ، ويمكف حسابو عف طريؽ مربع ايتا، (ٔٙٙ.ٓوبحساب حجـ التأثير يكوف )
وىذه النتيجة تتطابق مع ما توقعو البحث الحالي في ، يتم قبول الفرض الأول
 الفرض المتنبُي الموجو.

 :تفسير الفرض الأول
تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الذيف درسوا  

ا أكثر إيجابية في كانو  مف خلاؿ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى تمميح الموف
وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند ، التطبيؽ البعدي لتنمية اليقظة الذىنية

خاصة إذا ما دعمت ، تصميـ بيئات التعمـ الإلكترونية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة. 

 التالية: الأسباب
والتي سبؽ التطرؽ إلييا ، الطبيعة الخاصة بالتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ -

في المحور الأوؿ مف الإطار المفاىيمي لمبحث؛ حيث أنيـ يفضموف استخداـ 
التمميحات البصرية في تعمميـ وخاصة الألواف؛ لما ليا مف تأثير إيجابي في جذب 

 وبقاء أثر التعمـ لدييـ.، التذكرومساعدتيـ عمى ، إنتباىيـ
ساعد عمى تنمية ، التوظيؼ الجيد والفعاؿ لتمميح الموف بالقصة الرقمية التعميمية -

اليقظة الذىنية وتسييؿ عممية التعمـ لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ)عينة 
ذب لا يمكف ج خاصة عندما يتـ استخدامو لتركيز الإنتباه عمى موضوع، البحث(

وىذا ما تـ تحقيقو بالفعؿ في ىذه ، إنتباه التلاميذ إليو باستخداـ أي طريقة أخرى
 المعالجة التجريبية القائمة عمى تمميح الموف.

القائمة  المعايير التربوية والتكنولوجية الجيدة في تصميـ القصة الرقمية التعميمية -
ذ )عينة البحث( توجييـ جعمت منيا شحنة إنفعالية داخؿ التلامي، عمى تمميح الموف

 ومف ثـ تنمي اليقظة الذىنية لدييـ.، نحو مصدر الإثارة
في مساعدة التلاميذ المعاقيف عقمياً ، أسيـ تمميح الموف بالقصة الرقمية التعميمية -

والذي يصعب ، القابميف لمتعمـ عمى إعطاء توقعات بصرية لنواتج المحتوى المقدـ
وىذا نابع مف أف تمميح الموف أثار ، ؽ التقميديةالحصوؿ عميو أثناء التدريس بالطر 

 ونمى اليقظة الذىنية لدى التلاميذ )عينة البحث(.، الإنتباه
تمميح الموف بالقصة الرقمية التعميمية في توضيح الأجزاء الدقيقة  توظيؼ واستخداـ -

( مادة العموـ لمصؼ الرابع  لممحتوى التعميميى المرتبط بوحدة )الكواكب والنجوـ
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ٖٔ٘ 

ساعد عمى تنمية اليقظة الذىنية ، بتدائي لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـالإ
 لدى ىؤلاء التلاميذ )عينة البحث(.

ودراسة)شريف ، (ٕٕٔٓ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة)محمد أبو اليزيد 
ودراسة )ىاني محمد أبو ، (ٕ٘ٓٓ، ودراسة)نيى عبد الباقي، (ٕٔٔٓ، عبد العزيز

التي أشارات إلى أىمية تضميف الموف كتمميح بصري ببيئات التعمـ ، (ٕٔٓٓ، فتوحال
وتحسيف قدرة العقؿ عمى ، الأمر الذي يؤدي إلى زيادة الإنتباه والإدراؾ، الإلكترونية

 وتنشيط التكوينات المعرفية المختزنة وتطويرىا.، معالجة المعمومات
 Attentionalنتباه نظرية إعداد الإ  كما أتفقت ىذه النتيجة مع

Engagement Theory:  حيث تُشير مبادئ ىذه النظرية إلى أف الموف يُعد أحد
وأف استخداـ الترميز الموني يقوـ بدور ميـ في جذب ، مواصفات مدخؿ الإدراؾ

ومف ثـ فإف استخداـ الباحث لمقصة ، الإنتباه والحفاظ عمى الحركات التتابعية لمعيف
ائمة عمى تمميح الموف في تعميـ التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف الرقمية التعميمية الق

 لمتعمـ ساىـ في تنمية اليقظة الذىنية لدييـ.
( بين 1.10) ≤يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى  :الفرض الثاني

متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخدام القصص 
لقائمة عمى) تمميح المون+ الحركة( في التطبيقين القبمي والبعدي الرقمية التعميمة ا

لصالح التطبيق ، لمقياس اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
 .البعدي
تـ رصد نتائج التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس اليقظة الذىنية لممجموعة  

لمتوسطي درجات  (وقيمة )ت، نحراؼ المعياريالتجربية الثانية بحساب المتوسط والإ
وجاءت النتائج ، أفراد المجموعة التجريبية الأولى في التطبيقيف القبمي والبعدي

 ( التالي:ٛالموضحة بالجدوؿ)
 "ت" ( المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري وقيمة1جدول)

 ىنيةلدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في مقياس اليقظة الذ 
عدد 
"ت"  القياس البعدي القياس القبمي العينة

 المحسوبة
مستوى 

 الدللة
مربع 

 آيتا
حجم 
 التأثير

6 
متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 كبير 1.029 111 1.99 2.12 10.33 3.16 00.19
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ٖٔٙ 

قظة الذىنية يتضح ارتفاع مستوى الي، وباستقراء النتائج في الجدوؿ السابؽ 
لتلاميذ المجموعة التجريبية الثانية التي درست مف خلاؿ )القصة الرقمية التعميمية 

حيث بمغ متوسط ، في التطبيؽ البعدي وذلؾ، القائمة عمى تمميح الموف+الحركة(
بينما بمغ ، (00.19درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في القياس القبمي )

، (ٕٗ.ٛقيمة "ت" المحسوبة ) وبمغت، (10.33قياس البعدي )متوسط الدرجات في ال
أي ، (ٔٓ.ٓوبذلؾ تكوف "ت" المحسوبة أكبر مف "ت" الجدولية عند مستوى دلالة )

ويمكف حسابو عف طريؽ ، (ٕٜ٘.ٓوبحساب حجـ التأثير يكوف )، أنيا دالة إحصائياً 
 .وبذلك يتم قبول الفرض الثاني، مربع ايتا

  تفسير الفرض الثاني
تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الذيف درسوا مف  

كانوا أكثر إيجابية  خلاؿ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى تمميح )الموف+ الحركة(
وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند ، في التطبيؽ البعدي لتنمية اليقظة الذىنية

خاصة إذا ما دعمت ، تعمـ الإلكترونية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـتصميـ بيئات ال
 نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة. 

 ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:
والتي سبؽ التطرؽ إلييا ، الطبيعة الخاصة بالتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ -

ؿ مف الإطار المفاىيمي لمبحث؛ حيث أف زيادة كثافة التمميحات في المحور الأو 
البصرية البنائية داخؿ القصة الرقمية التعميمية)كالموف والحركة( تُمكف مف تغيير 

ومف ثـ تؤدي إلى استثارة إنتباه التلاميذ ، سرعة العرض في ضوء طبيعة المحتوى
 )عينة البحث( وتنمية اليقظة الذىنية لدييـ.

بيف تمميحي الموف والحركة بالقصة الرقمية التعميمية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً الجمع  -
، القابميف لمتعمـ ساعدىـ عمى تركيز إنتباىيـ عمى أجزاء معينة داخؿ المحتوى

والإيياـ بحركات معينة تساعد عمى إكتساب المفاىيـ والأفكار الصعبة بالنسبة 
 ليـ.

الجيدة في تصميـ القصة الرقمية التعميمية القائمة المعايير التربوية والتكنولوجية   -
جذبت إنتباه ، عمى تمميحي الموف+ الحركة )المعالجة التجربية الثانية لمبحث(

وقامت بتقديـ المحتوى التعميمي بشكؿ ، التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ
 دييـ.ومف ثـ ساعدت في تنمية اليقظة الذىنية ل، شيؽ ومثير لأىتماميـ

عمؿ عمى (الجمع بيف تمميحي الموف والحركة في )المعالجة التجربية الثانية لمبحث -
وتقبؿ الخبرة ، زيادة تركيز التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ لموضوع التعمـ
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ومف ثـ أسيـ في ، الراىنة والاستمتاع بيا وعدـ نقدىا أو الحكـ عمييا في لحظتيا
 ة لدييـ.تنمية اليقظة الذىني

( التي أشارت ، (ٕٙٔٓ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )آيات عبد المبدي
إلى أف تضميف تمميحي الموف والحركة في البرامج التعميمية الرقمية يساعد المتعمميف 

وكذلؾ دراسة ، عمى زيادة الفيـ وسرعة إكتسابيـ لممفاىيـ العممية
(Caldwell,Harrison,2010التي أشارات )  أف المقررات الدراسية الإلكترونية

 القائمة عمى تمميح الحركة تسيـ في تنيمة اليقظة الذىنية لدى المتعمميف بشكؿ كبير.
 ":Marr,1982لـــ" Theory Of Visionمع نظرية الرؤية  وتتفق ىذه النتيجة -

حيث تؤكد عمى أف الخلايا العصبية لدى المتعمـ تقوـ بوصؼ ملامح الأشكاؿ 
اد عمى المدخلات التي يستقبميا مف خلاؿ مجموعة واسعة مف التتابعات بالإعتم
ومف ثـ فإف استخداـ الباحث لمقصة الرقمية التعميمية القائمة عمى ، البصرية

ساىـ في ، في تعميـ التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ تمميح )الموف+الحركة(
ـ في توضيح أسطح وأبعاد العناصر تنمية اليقظة الذىنية لدييـ. حيث تـ توظيفي

ختلاؼ منظر الحركة. و  ،كالتداخؿ الجزئي بيف العناصر المتشابية  ا 
( بين 1.10) ≤يوجد يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى  الفرض الثالث:

متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة التي تدرس باستخدام القصص 
تمميح المون+ الحركة+الإبراز( في التطبيقين القبمي ) الرقمية التعميمة القائمة عمى

لصالح ، والبعدي لمقياس اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
 التطبيق البعدي.

تـ رصد نتائج التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس اليقظة الذىنية لممجموعة  
لمتوسطي درجات  (وقيمة )ت، راؼ المعياريالتجربية الثالثة بحساب المتوسط والإنح

وجاءات النتائج ، أفراد المجموعة التجريبية الثالثة في التطبيقيف القبمي والبعدي
 ( التالي:ٜالموضحة بالجدوؿ)
 ( المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري وقيمة"ت"2جدول)

 نيةلدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة في مقياس اليقظة الذى 
عدد 
"ت"  القياس البعدي القياس القبمي العينة

 المحسوبة
مستوى 

 الدللة
مربع 

 آيتا
حجم 
 التأثير

6 
متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

متوسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

 كبير 1.112 111 09.32 6.36 22.01 9.30 06.06
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ٖٔٛ 

قظة الذىنية يتضح ارتفاع مستوى الي، وباستقراء النتائج في الجدوؿ السابؽ 
لتلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة التي درست مف خلاؿ )القصة الرقمية التعميمية 

حيث بمغ ، وذلؾ في التطبيؽ البعدي، القائمة عمى تمميح الموف+الحركة+الإبراز(
بينما ، (06.06متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة في القياس القبمي )

قيمة "ت" المحسوبة  وبمغت، (22.01ات في القياس البعدي )بمغ متوسط الدرج
وبذلؾ تكوف "ت" المحسوبة أكبر مف "ت" الجدولية عند مستوى دلالة ، (ٜٖ.ٗٔ)
ويمكف ، (ٜٓٛ.ٓوبحساب حجـ التأثير يكوف )، أي أنيا دالة إحصائياً ، (ٔٓ.ٓ)

 .وبذلك يتم قبول الفرض الثالث، حسابو عف طريؽ مربع ايتا
 رض الثالث تفسير الف
تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ الذيف درسوا  

كانوا  مف خلاؿ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى تمميح )الموف+ الحركة+الإبراز(
وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه ، أكثر إيجابية في التطبيؽ البعدي لتنمية اليقظة الذىنية

خاصة إذا ، ند تصميـ بيئات التعمـ الإلكترونية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـالنتيجة ع
 ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة.

 ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية: 
يا والتي سبؽ التطرؽ إلي، الطبيعة الخاصة بالتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ -

في المحور الأوؿ مف الإطار المفاىيمي لمبحث؛ حيث أف زيادة كثافة التمميحات 
البصرية البنائية داخؿ القصة الرقمية التعميمية)كالموف والحركة والإبراز( ساعدىـ 

والإنفتاح عمى المعمومات ، عمى التعامؿ بحساسية أكثر مع البيئة المحيطة
 اليقظة الذىنية لدييـ. وتنمية، واستحدات فئات جديدة، الجيدة

الجمع بيف تمميحات الموف والحركة والإبراز بالقصة الرقمية التعميمية لمتلاميذ  -
المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ ساعدىـ عمى تحديد الشكؿ ثلاثي البعد لمشئ 

)العمؽ المبني عمى الحركة والإبراز( ومف ثـ  وىو الأثر المعروؼ باسـ، المدرؾ
 الذىنية لدييـ.تنمية اليقظة 

الجمع بيف تمميحات الموف والحركة والإبراز بالقصة الرقمية التعميمية لمتلاميذ  -
المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ ساعدىـ عمى رؤية الحركة الفعمية والحقيقية 

نتباىيـ ويقظتيـ الذىنية، للأشياء وبالتالي عدـ ، ومف ثـ زاد مف إدراكيـ وا 
 اسة محتوى القصص الرقمية التعميمية.شعورىـ بالممؿ أثناء در 
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 & Tabbers,Marlens) وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة "تابريز وآخروف" 

Van,2004)  التي أشارت إلى أف كثافة التمميحات في برامج الوسائط المتعددة سجمت
ستراجعيا لدى الدارسيف ؿ إذا ما تـ توظيفيا بشك -أعمى درجة للإحتفاظ بالمعمومات وا 

 .-جيد
 وفي ضوء نظريات التعمم تتفق ىذه النتيجة ومبادئ النظريات التالية:

حيث تشير مبادئيا  :Cues Summation Theory نظرية مجموع التمميحات -
أنو كمما إزداد عدد التمميحات المتاحة كمما يزداد التعمـ لأف بعضيـ يقوي 

توى البصري المقدـ ويكوف ىناؾ احتماؿ أكبر بأف يتذكر المتعمـ المح، البعض
ومف ثـ فإف الجمع بيف تمميحات )الموف +الحركة+ الإبراز( في المعالجة ، لو

زادت مف تركيز الإنتباه لدى التلاميذ المعاقيف عقمياً ، التجربية الثالثة لمبحث
ومكنتيـ مف إدارة الضغوط الأكاديمية ، ونمت اليقظة الذىنية لدييـ، القابميف لمتعمـ
 التي تواجييـ.

حيث تنص مبادئ : Media Richness Theory مع نظرية ثراء الوسائط -
ىذه النظرية عمى أف اليدؼ المطموب تحقيقو يتحقؽ بفاعمية عندما تتوافؽ 
المعمومات المطموبة لأداء الميمة مع المعمومات الثرية التي يمكف أف تحمميا 

تطمبات عرض وتنص أيضاً أنو كمما كاف الوسيط أكثر توافقاً مع م، الوسائط
 وقد أثبت الجمع بيف تمميحات ا)لموف+ والحركة+، الرسالة كاف أكثر كفاءة

والإبراز( معاً كوسيط بصري بالقصة الرقمية التعميمية مدى توافقو ومناسبتو 
، لطبيعة وخصائص عينة البحث وىـ التلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ

( لمادة العموـ وتوافقو ومناسبتو أيضاً لممحتوى المق دـ وىو )وحدة الكواكب والنجوـ
ومف ثـ أسيـ ذلؾ بشكؿ كبير في تنمية اليقظة الذىنية ، الصؼ الرابع الإبتدائي

 لدى التلاميذ)عينة البحث(.
التي تشير مبادئيا : Features Integration Theory نظرية تكامل الملامح -

المرحمة ، وفقاً لدرجة الإنتباهأف الأدراؾ البصري يتـ مف خلاؿ مرحمتيف رئيسيتيف 
 –: يستخمص فييا النظاـ الإدراكي آلياً أبسط الملامح الإدراكية لمعناصر الأولى

بدوف تطمب إنتباه حيث تقوـ العيف بتجميع المعمومات المختمفة مرة واحدة 
: تقوـ عمى الإنتباه الإنتقائي في معالجة المعمومات المختمفة التي المرحمة الثانية

ومف ثـ الجمع بيف تمميحات )الموف+ الحركة+ الإبراز( في ، ييا المشيديحتو 
ساعدىـ عمى ، )المعالجة التجربية الثالثة( لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ



 ـة التعميمية وأثرىا التمميحات البصرية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقمي 
 في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
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تكامؿ الملامح لممشيد المقدـ لممحتوى التعميمي مف خلاؿ القصة الرقمية 
 يـ. التعميمية وساىـ في تنمية اليقظة الذىنية لدي

حيث تشير مبادئيا عمى أف نظاـ النشاط  :Activity Theory نظرية النشاط -
والحدث الذي يقوـ بو المتعمـ باستخداـ أدوات معينة داخؿ بيئة التعمـ أحد 

ومف ثـ ، الأسباب الداعمة لمتعمـ مف خلاؿ البرامج والبيئات التعميمية الإلكترونية
لمعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ مف خلاؿ فإف تقديـ المحتوى التعميمي لمتلاميذ ا

عديدة مدعومة بتمميحات بصرية مختمفة  بأنشطة قصص رقمية تعميمية زاخرة
ستثارة دافعيتيـ لمتعمـ )لوف +حركة+ إبراز(  .عمؿ عمى تنمية يقظتيـ الذىنية وا 

( بين متوسطي 1.10) ≤يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى  :الفرض الرابع
ذ المجموعات التجريبية الثلاثة التي تدرس باستخدام القصص الرقمية درجات تلامي

التعميمة القائمة عمى التمميحات البصرية في مقياس اليقظة الذىنية لدى التلاميذ 
)تمميح المون+  لصالح المجموعة التجربية الثالثة، المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم
  تمميح الحركة+ تمميح الإبراز(

 ( تحميؿ التبايف أحادي بيف تلاميذ المجوعات التجريبية الثلاثة ٓٔجدوؿ )
 في التطبيؽ البعدي لمقياس اليقظة الذىنية

مجموع  مصدر التبيان المتغيرات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 نوع الدللة ف المربعات

التطبيق البعدي 
 لمقياس اليقظة

 ٕٓٓ.ٛ٘ ٘ٔ ٖٖٖ.ٓٚٛ داخل المجموعات دال **ٔٓ.ٜٔ ٕٕٚ.ٚٓٔٔ ٕ ٗٗٗ.ٕٕ٘ٔ بين المجموعات
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف المجموعات 

ولمعرفة اتجاه الفروؽ ، التجريبية الثلاثة في التطبيؽ البعدي لمقياس اليقظة الذىنية
 سيكوف لصالح أي مجموعة مف المجموعات الثلاثة تـ تطبيؽ معادلة توكي.

ئج معادلة توكى لمكشؼ عف اتجاه الفروؽنتا (ٔٔجدوؿ)  
بيف متوسطات مقياس اليقظة الذىنية   

المجموعة  المتوسط نوع التفاعل
 0التجريبة

المجموعة 
 9التجريبة

المجموعة 
 3التجريبة

 دالة  ـــــــــــــ 9.0111 0المجموعة التجريبة
 دالة ـــــــــــــ  3.111 9المجموعة التجريبة

 ـــــــــــــ   3.219 3يبةالمجموعة التجر 
يتضح ارتفاع مستوى اليقظة الذىنية ، وباستقراء النتائج في الجدوؿ السابؽ

لتلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة التي درست مف خلاؿ )القصة الرقمية التعميمية 
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حيث بمغ ، في التطبيؽ البعدي وذلؾ، القائمة عمى تمميح الموف+ الحركة+ الإبراز(
، (ٓٓٓ٘.ٕدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في التطبيؽ البعدي )متوسط 

بينما بمغ متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي 
وبمغ متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ ، (ٛٓٓ.ٖ)

وبالنظر إلى متوسطات ، بيرك( وىو ٕٛٛ.ٓوبمغ حجـ الأثر )، (ٕٓٚ.ٖالبعدي )
وبعد تطبيؽ المعادلة يتضح وجود ، درجات المجموعات الثلاثة في التطبيؽ البعدي

، فروؽ لصالح المجموعة التجريبية الثالثة في التطبيؽ البعدي لمقياس اليقظة الذىنية
حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج  وقد، وبذلك يتم قبول الفرض الرابع

ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ذات الأسباب التي فسرت ارتفاع ، سابؽالفرض ال
 مستوى اليقظة الذىنية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ في الفرض الثالث.

، )عمى عبد المنعـ، (ٕٙٓٓ، )إبراىيـ يوسؼوتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة  
ت البصرية تُزيد مف إنتباة المتعمميف التي اشارات الى أف زيادة التمميحا، (ٜٜٙٔ

  وتعمؿ عمى إستثارة دافعيتيـ نحو التعمـ.
 توصيات البحث:

مف خلاؿ النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي يمكف استخلاص التوصيات  
 التالية:

 خاصة إذا ما دعمت ، الإفادة مف نتائج البحث الحالي عمى المستوى التطبيقي
 ه النتائج.البحوث المستقبمية ىذ

  الإفادة مف نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر بعض
متغيرات بيئات التعمـ الإلكترونية لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ عند تصميـ ىذه 

نتاجيا.  البيئات وا 
 المواقؼ خدمة بالقصص الرقمية التعميمية في التمميحات متعددة الكثافة توظيؼ 

 سواء لمتلاميذ الأسوياء أو ذوي الإحتياجات الخاصة. المتنوعة ةالتعميمي
  الإىتماـ بتطوير المثيرات البصرية الرقمية عبر الويب بما يتلائـ مع الخصائص

 النفسية والإدراكية لمتلاميذ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
 ـ عمى كيفية الإىتماـ بتدريب المعمميف بمدارس المعاقيف عقمياً القابميف لمتعم

استخداـ المستحدثات التكنولوجية البصرية مثؿ التمميحات البصرية في عممية 
 .التدريس

  الإستفادة مف تنوع التمميحات البصرية وكثافتيا ببيئات التعمـ الإلكترونية في
 تنمية اليقظة الذىنية لممتعمميف سواء الأسوياء أو ذوي الأحتياجات الخاصة.



 ـة التعميمية وأثرىا التمميحات البصرية متعـددة الكثافـة بالقصــة الرقمي 
 في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلاميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم

 

ٖٕٕ 

  ضرورة العمؿ عمى إعداد برامج تناوؿ اليقظة الذىنية توجيو التربوييف إلى
لتؤدي إلى نتائج إيجابية تتعمؽ بالصحة النفسية ، وتوظيفيا بالشكؿ الصحيح

 وتعزيز المستوى العممي لممتعمميف.
 مقترحات لبحوث مستقبمية:

 عمى ضوء أىداؼ البحث ونتائجة يمكف اقتراح البحوث التالية: 
 غيرات الدراسة الحالية عمة نواتج تعمـ أخرى غير إجراء دراسات تقيس أثر مت

 اليقظة الذىنية.
  استخداـ المتغيرات البنائية المختمفة لمتمميحات البصرية ودراسة تأثيرىا عمى ذوي

 كالتلاميذ المعاقيف سمعياً.، الإحتياجات الخاصة
 عاد إجراء دراسات لتوظيؼ الوكيؿ الذكي في بيئات التعمـ الإفتراضية ثلاثية الأب

 لممعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ.
 
 
  



 9102 ينايرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

ٖٕٖ 

 المراجـــع
 :المراجع العربية -أولً 

(. فاعمية إختلاؼ كثافة المثيرات البصرية وطريقة ٕٙٓٓإبراىيـ يوسؼ محمد محمود)
تقديـ المحتوى ببرامج الحاسوب التعميمية في تنمية ميارات إنتاجيا لدى طلاب 

 توراه، كمية التربية، جامعة الأزىر بالدقيمية، شعبة تكنولوجيا التعميـ، رسالة دك
(. الكفاية الذاتية المدركة وعلاقتيا باليقظة الذىنية ٕٕٔٓأحلاـ ميدي عبد الله)

 والوظائؼ المعرفية لدى طمبة الجامعة، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة بغداد.
المستحدثات التكنولوجية (. ٕٚٔٓأحمد بف عبد الله الدريوش، ورجاء عمي عبد العميـ)

 والتجديد التربوي، دار الفكر العربي.
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى المستحدثات ٖٕٔٓأحمد عبد النبي نظير)

التكنولوجية في تنمية الميارات الحياتية لذوي الإعاقة الذىنية القابميف لمتعمـ، 
 رسالة ماجستير، كمية التربية النوعية، جامعة عيف شمس.

، الأردف، دار أسامة ٔتأىيؿ"، ط-تشخيص-(. الإعاقة العقمية"أسبابٜٕٓٓأحمد وادي)
 لمنشر

(. فاعمية اختلاؼ عدد التمميحات البصرية ببرامج ٕٛٓٓأسامة سعيد عمي ىنداوي )
الكمبيوتر التعميمية في تنمية ميارات قراءة الخرائط لدى تلاميذ الصؼ الرابع 

 لتربوية والاجتماعية، العدد الثاني، مصر.الابتدائي، مجمة الدراسات ا
(. فاعمية إختلاؼ عدد التمميحات ٕٛٓٓأسامة سعيد ىنداوي، صبي إبراىيـ الجيزاوي)

البصرية ببرامج الكمبيوتر التعميمية في تنمية ميارات قراءات الخرائط لدى تلاميذ 
جتماعية، مج -ٖ٘ٙ، ، أبريؿٕ، عٗٔالصؼ الرابع الإبتدائي، دراسات تربوية وا 

ٙٛٙ. 
(. تربية الأطفاؿ المعوقيف عقمياً، القاىرة، دار الفكر ٕٕٓٓأمؿ معوض اليجرسي)

 العربي. 
(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح لأداء بعض الأنشطة المتنوعة ٕٔٓٓأميرة طو بخش )

عمى تنمية الميارات الاجتماعية للأطفاؿ المعوقيف عقمياً القابميف لمتعمـ، مجمة 
 وث التربوية، جامعة قطر، العدد التاسع عشر، السنة العاشرة، يناير.مركز البح

(. توظيؼ الألعاب التعميمية في تنمية ميارات ٖٕٓٓإنشراح عبد العزيز الدسوقي)
الثقافة البصرية لدى المعاقيف سمعياً، المؤتمر العممي التاسع، الجمعية المصرية 

 لتكنولوجيا التعميـ، ديسمبر.
(. أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الرسومات الرقمية ٕٙٔٓالمبدي محمد ) آيات أنور عبد
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التعميمية وكثافة التمميحات البصرية عمى اكتساب بعض المفاىيـ العممية لدى 
تلاميذ المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير، كمية التربية النوعية، جامعة عيف 

 شمس.
ؿ بيف نمط عرض الرسومات الرقمية (. أثر التفاعٕٙٔٓآيات أنور عبد المبدي محمد )

التعميمية وكثافة التمميحات البصرية عمى اكتساب بعض المفاىيـ العممية لدى 
تلاميذ المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير، كمية التربية النوعية، جامعة عيف 

 شمس.
 (. اختلاؼ التمميح الموني بخمفية الصورة الرقمية داخؿٕٙٔٓإيماف حممي عمي عمر )

الكتاب الإلكتروني وعلاقتو بالأسموب المعرفي )الاندفاع/التروي( وتأثير كلاىما 
عمى اكتساب المفاىيـ العممية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة التربية 

(، كمية التربية، جامعة ٓٚٔلمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية، العدد )
 الأزىر.

لرقمية التعميمية مدخؿ تكنولوجي لتنمية التفكير (. القصة إٗٔٓايماف ذكي موسى)
الناقد، والتحصيؿ المعرفي، وميارات الإنتاج والاتجاه نحوىا لدى الطلاب، 

جتماعية، ع  .ٕٙٗ-ٖٚٚ، أبريؿ، ص ص ٕٓ، مجٕدراسات تربوية وا 
 والأسموب البصرية التمميحات بيف التفاعؿ (. أثرٖٕٔٓإيماف صلاح الديف قصالح )

 وسيولة الميارة والأداء المعرفي التحصيؿ الإلكتروني عمى الكتاب في المعرفي
 التربية، جامعة الأساسي، كمية التعميـ مف المرحمة الثانية تلاميذ لدى الاستخداـ
 حمواف.

(. أثر الأختلاؼ في نمطي تقديـ القصة الرقمية التعميمية في ٕٗٔٓإيياب محمد حمزة)
المرحمة الإبتدائية، دراسات عربية في التربية  التحصيؿ الفوري والمرجأ لدى تلاميذ

 .ٖٛٙ-ٕٖٔ، أكتوبر، ص ص ٗ٘وعمـ النفس، ع 
(.أثر الإختلاؼ في نمطي تقديـ القصة الرقمية ٕٗٔٓإيياب محمد عبد العظيـ حمزة)

التعميمية في التحصيؿ الفوري والمرجأ لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية، دراسات 
 .ٖٛٙ-ٕٖٔ، اكتوبر، ص ص ٗ٘لنفس، ععربية في التربية وعمـ ا
(.الإعاقة العقمية، الأردف، عماف، دار وائؿ لمنشر ٕٗٓٓخولو يحيى، ماجدة عبيد)

 والتوزيع.
 

(. أثر أختلاؼ نمط عرض المثيرات البصرية في القصص ٕٛٔٓرفيعة محمد الغامدي)
ة الإبتدائية الرقمية لتنمية الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي لدى تمميذات المرحم
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-ٛٚٔ، ص ص ٔٔبمنطقة الباحة، المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية، ع
ٕٔٛ. 

(. اليقظة الذىنية لدى طمبة الجامعة، مجمة أبحاث ٕٛٔٓزينب حياوي بديوي)
 . ٕٗٗ-ٛٔٗ، ص ص ٕ، عٖٗالبصرة)العموـ الإنسانية(، العراؽ، مج 

ثر التمميحات البصرية لعروض الوسائط (. إٔٗٔٓسماء عبد الفتاح عبد العزيز عمي )
المتعددة لممعاقيف سمعياً في تنمية ميارات استخداـ برامج الحاسب الآلي، مجمة 

 كمية التربية.
(. أثر التمميحات البصرية لعروض الوسائط المتعددة في ٕٗٔٓسماء عبد الفتاح عمى )

وـ لمعموـ التربوية تنمية ميارات استخداـ برامج الحاسب الآلي، مجمة جامعة الفي
، ج  .ٕٓٔ-ٚٚٔ، ص ص ٖ، عٔوالنفسية، كمية التربية، جامعة الفيوـ

(. استراتيجيات التظيـ الذاتي ٕٙٔٓسميرة أبو الحسف، خالد محروس، محمد رفعت)
، ٖ، جٖلمتعمـ اللازمة لممعاقيف عقمياً"القابميف لمتعمـ"، مجمة العموـ التربوية، ع

 .ٖٓٔ-ٕٚٛيوليو، ص ص 
، ٔ(. الأنشطة التربوية للأطفاؿ ذوي الأحتياجات الخاصة، طٕٗٓٓعبد النبي) السيد

 القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.
برامج  في البصري التمميح أنماط فاعمية (.ٕٔٔٓمحمود )  العزيز عبد سعد شريف

أطفاؿ  لدي والكممات اليجائية الحروؼ تمييز تنمية عمي التعميمية الكمبيوتر
 حمواف.  التربية، جامعة ماجستير، كمية الةالروضة، رس

(.فاعمية أنماط التمميح البصري في برامج الكمبيوتر ٕٔٔٓشريف سعد عبد العزيز)
التعميمية عمى تنمية تمييز الحروؼ اليجائية والكممات لدى أطفاؿ الروضة، 

 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة حمواف.
فاعمية أنماط التمميح البصري في برامج الكمبيوتر (. ٕٔٔٓشريف عبد العزيز محمود)

التعميمية عمى تنمية تمييز الحروؼ اليجائية والكممات لدى أطفاؿ الروضة، 
 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة حمواف.

 
(. فعالية برنامج محوسب لتنمية ميارات الأماف لدى ٕٙٔٓالطيب محمد زكي يوسؼ)

 القابميف لمتعمـ.الأطفاؿ المعاقيف عقمياً 
(. فاعمية تدريس مقرر الأحياء باستخداـ استراتيجية ٕٛٔٓعاصـ محمد إبراىيـ عمر)

محطات التعميـ في تنمية اليقظة الذىنية والإستيعاب المفاىيميى لدى طلاب 
، ٕ، عٕٔالصؼ الأوؿ الثانوي، مجمة كمية التربية، جامعة السمطاف قابوس، مج
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 .ٕ٘ٗ-ٕٕٙابريؿ، ص ص 
(. الأطفاؿ ذوي الإحتياجات الخاصة وأساليب رعايتيـ، ٕٚٓٓالعزيز الشخص) عبد

 القاىرة، مكتبة الطبري.
، ٔ(. الإعاقة العقمية"دليؿ المعمميف وأولياء الأمور"، طٕٚٓٓعدناف ناصر الحازمي)
 الأردف، دار الفكر.
، ٔمور"، ط(. الإعاقة العقمية"دليؿ المعمميف وأولياء الإٔٚٓٓعدناف ناصر الحازمي)
 الأدرف، دار الفكر.

(. الإعاقة العقمية التعرؼ عمييا وعلاجيا باستخداـ برامج ٕٓٓٓعلا عبد الباقي)
 التدريب، القاىرة، عالـ الكتب.

 (. الثقافة البصرية، القاىرة، دار البشري.ٕٓٓٓعمي محمد عبد المنعـ )
الرمزي( في بيئة تعمـ (. أسموب التعزيز)الإجتماعي / ٕٚٔٓعمرو محمد أحمد درويش)

قائمة عمى الألعاب التعميمية بتقنية الواقع المعزز وأثره في تحسيف التواصؿ 
الإجتماعي والسموؾ التوكيدي للأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بمرحمة 

، يناير، ٔ، عٕٚرياض الأطفاؿ، مجمة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، ج
 .ٕٖٓ-ٕ٘ٓص ص 

(. فاعمية تدريب معممي العموـ والرياضياف عمى التعميـ ٕٚٔٓجاني السيد محمود)الفر 
وخرائط التفكير في تنمية  TASCالدامج لمتفكير النشط في سياؽ اجتماعي 

قدرات الإستدلاؿ واليقظة العقمية ودافعية التعمـ والمستويات المعرفية لاختبار 
TIMSSٕص صٔ، يناير، ٗفسية، ع، المجمة الدولية لمعموـ التربوية والن-

ٕٔ٘. 
مدخؿ إلى التربية  -(. تعميـ الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ٕٕٓٓماجدة السيد عبيد )

 الخاصة، عماف، دار صفاء لمنشر والتوزيع.
المقرر  في البصرية التمميحات استخداـ (. أثرٕٕٔٓ) مسعود أحمد اليزيد أبو محمد

 كتابات تلاميذ في الشائعة النحوية طاءالأخ لتصويب الانترنت عبر الالكتروني
 .حمواف التربية، جامعة ماجستير، كمية الإعدادية، رسالة المرحمة

(. أثر التفاعؿ بيف أنواع التمميحات البصرية وأنماط ٕٔٔٓمحمد السيد عمي السيد )
التفاعؿ في برامج الحاسوب عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ لدى المعاقيف عقمياً 

 ف لمتعمـ، رسالة دكتوراة، معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة.القابمي
 (. تكنولوجيا إنتاج مصادر التعمـ، القاىرة، دار السحاب.ٕٙٓٓمحمد عطية خميس)

(.الإضطربات السموكية لممعاقيف عقميا القابميف لمتعمـ ٕٕٔٓمحمد عمى اليازوري)
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ي قطاع غزة، رسالة ماجستير، كمية التربية، وعلاقتيا بأسميب المعاممة الوالديو ف
 الجامعة الإسلامية بغزة.

(.الإستقرار النفسي وعلاقة اليقظة الذىنية لدى طمبة ٕ٘ٔٓمروة طارؽ الزبيدي )
 المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة ديالي.

جة الأقراف لتنمية إدارة (. برنامج تدريبي قائـ عمى نمذٕٗٔٓمروة عبد الحميد توفيؽ)
الذات لدى المعاقيف عقمياً القابميف لمتعمـ بمدارس الدمج، مجمة البحث العممي في 

 .ٙٚ-ٚ٘، ص ص ٘ٔ، عٗالتربية، ج
(. أثر استخداـ أساليب التعزيز في تنمية الميارات الإستقلالية ٕٕٔٓمروة محمد فتحي)

يف لمتعمـ، رسالة ماجستير، معيد والأكاديمية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقمياً القابم
 الدراسات التربوية، جامعة القاىرة.

(. توظيؼ القصة الرقمية في تنمية بعض المفاىيـ ٕٛٔٓمروة محمود عبد المؤمف)
الصحية لدى طفؿ الروضة، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، 

 .ٕٖٙ-ٜٕٙ، مايو، ص ص ٖ، عٕٙمج
(."أثر التفاعؿ بيف قراءة الرسوـ التوضيحية والأسموب ٜٕٓٓـ فتح الله)مندور عبد السلا

المعرفي عمى التحصيؿ والإتجاه نحو قراءة الرسوـ التوضيحية بكتاب العموـ 
، ص ٙٓٔلمصؼ الخامس في المرحمة الإبتدائية، مجمة رسالة الخميج العربي، ع

 .ٚٙ-ٔص 
، الأردف، دار ٔنيات التعميـ، ط(. مقدمة في تقٕٛٓٓنادر شيمي، وسامح إسماعيؿ)

 الفكر.
(. أثر التفاعؿ بيف توقيت تقديـ ٜٕٓٓنبيؿ جاد عزمي، ومحمد مختار المرادني )

التغذية الراجعة ضمف صفحات الويب التعميمية والأسموب المعرفي لتلاميذ 
المرحمة الابتدائية في التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو التعمـ مف مواقع الويب 

 (، مصر.ٜٔمية، مجمة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، ج )التعمي
(. أثر إختلاؼ أسموب عرض النص المقروء ٕ٘ٓٓنيى عبد الحكـ عبد الباقي)

والمسموح والتمميحات عمى الشاشة التميفزيزنية في برامج محو الأمية عمى 
 التحصيؿ الدراسي، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة حمواف.

(. المرونة النفسية وعلاقتيا باليقظة العقمية لدى طلاب كمية ٕٗٔٓلة خير سناري)ىا
التربية)دراسة تنبؤية(، مجمة الإرشاد النفسي، مركز الإرشاد النفسي، جامعة عيف 

 شمس.
(.برنامج مقترح لتنمية الكفايات اللازمة لتصميـ المواقؼ ٕٔٓٓىاني أبو الفتوح إبراىيـ)
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شعبة تكنولوجيا التعميـ، رسالة ماجستر، معيد الدراسات  التعميمية لدى طلاب
 التربوية، جامعة القاىرة.
(. أثر تدريس مادة المغة العربية باستخداـ القصة ٕٙٔٓىيا محمد جودت أبو عفيفة )

الرقمية لمصؼ الثالث الأساسي في تنمية ميارات الإستماع النشط والتفكير 
 موـ التربوية، جامعة الشرؽ الأوسط.الإبداعي، رسالة ماجستير، كمية الع

(. اليقظة العقمية وعلاقتيا بأساليب التعمـ لدى طمبة ٕ٘ٔٓيونس أسمياف عباس)
 المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة واسط.
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