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 ة الإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب 
 وأثره عمى تنمية التفكير التصميمي والتدفق النفسي 

 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية

 * يد الجابريد/ أميرة عبد الحم و د/ رشا عزالدين الوتيدي

 المستخمص:  
تػدريجي  وتوقيػت عػرض  -ييدؼ البحث الحالي إلى قياس أثر التفاعؿ بيف نمط عرض )كمػي 

ة؛ لتنميػة التفكيػر التيػميمي بجانبيػو انلكترونية بالكتب انلكترونيبعد  الخرائط الذىنية  -)قبؿ 
نفسػي لػدط طػىب تكنولوجيػا )عقمية التفكير التيميمي، وميارات التفكير التيميمي  والتػدقؽ ال

 .التعميـ
وقػػد اسػػتخدمت الباحثتػػاف المػػنيت رػػبو التجريبػػي؛ حيػػث قامتػػا بتيػػميـ نمطػػيف لعػػرض محتػػوط 

ة انلكترونيػػػة، وتػػػـ تيػػػميـ نمطػػػيف لتوقيػػػت تقػػػديـ الخريطػػػة الذىنيػػػة انلكترونيػػػالخػػػرائط الذىنيػػػة 
ة وىػػػػـم المجموعػػػػة بالكتػػػػاب انلكترنػػػػي، وبػػػػذلؾ ارػػػػتمؿ البحػػػػث عمػػػػى أربػػػػ  مجموعػػػػات تجريبيػػػػ

التجريبيػػة الولػػى يقػػدـ ليػػا كتػػاب إلكترونػػي تعػػرض بػػو الخػػرائط الذىنيػػة برػػكؿ كمػػي قبػػؿ الػػنص، 
المجموعػػػة الثانيػػػة يقػػػدـ ليػػػا كتػػػاب إلكترونػػػي تعػػػرض بػػػو الخػػػرائط الذىنيػػػة برػػػكؿ تػػػدريجي قبػػػؿ 

ي بعػػد الػػنص، المجموعػػة الثالثػػة يقػػدـ ليػػا كتػػاب إلكترونػػي تعػػرض بػػو الخػػرائط الذىنيػػة برػػكؿ كمػػ
الػػنص، المجموعػػة الرابعػػة يقػػدـ ليػػا كتػػاب إلكترونػػي تعػػرض بػػو الخػػرائط الذىنيػػة برػػكؿ تػػدريجي 

  طالبػػا وطالبػػة مػػف طػػىب الفرقػػة الرابعػػة رػػعبة ٨٦بعػػد الػػنص، وقػػد تكونػػت عػػيف البحػػث مػػف )
 جامعة حمواف. –تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية 

بػػػيف متوسػػػط  3, 3٠ ائية عنػػػد مسػػػتوطوقػػػد أسػػػفرت النتػػػائت عػػػف وجػػػود قػػػرؽ ذ  دولػػػة إحيػػػ
درجػػات المجموعػػات التجريبيػػة ليػػالع نمػػط العػػرض التػػدريجي قبػػؿ الػػنص عمػػى مقيػػاس عقميػػة 
التفكيػػػر التيػػػػميمي، وبطاقػػػػة تقيػػػػيـ منػػػػتت مرػػػػروع التخػػػػرج وققػػػػا لميػػػػارات التفكيػػػػر التيػػػػميمي، 

 .ومقياس التدقؽ النفسي
ــة: توقيػػت عػػرض  –نمػػط عػػرض المحتػػوط  – ةانلكترونيػػالخػػرائط الذىنيػػة  الكممــات المفتاحي

 .التدقؽ النفسي –ميارات التفكير التيميمي  –عقمية التفكير التيميمي  –المحتوط 
                                                           

 .جامعة حمواف –كمية التربية  -مدرس تكنولوجيا التعميـ: د/ رشا عزالدين الوتيدي *
 .جامعة حمواف –كمية التربية  -مدرس تكنولوجيا التعميـ: د/ أميرة عبد الحميد الجابري
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The Interaction of Electronic Mind Maps’ Presentation 

Pattern and Timing in Electronic Books and Its Effect on 

Developing Instructional Technology Students’ Design 

Thinking and Psychological Flow  

Abstract:  
The current research aims at measuring the effect the interaction of the 

presentation pattern (holistic - Gradual) and timing (before-after) of 

electronic mind maps in e-books; to develop design thinking in its two 

aspects (design thinking mindset, design thinking skills) and the 

psychological flow among instructional technology students. The 

researchers used the quasi-experimental approach, where they designed 

two patterns for presenting the content of the electronic mind maps, 

while two other patterns were designed for the timing of presenting the 

electronic mind map in e-books. Thus, the research included four 

experimental groups; the first group was provided with an e-book in 

which the mind maps were presented in a holistic manner and before 

the text. The second group was provided with an e-book in which the 

mind maps were presented in a gradual manner and before the text, 

while the third group was provided with an e-book in which the mind 

maps were presented in a holistic manner and after the text. The fourth 

group was provided with an e-book in which the mind maps were 

presented in a gradual manner and after the text. The research sample 

consisted of (68) instructional technology fourth-year students at 

Helwan University. The results revealed a statistically significant 

difference at the level of  0.05 between the average scores of the 

experimental groups in favor of the gradual presentation pattern before 

the text on the design thinking mindset scale, the graduation project-

product evaluation card according to the design thinking skills, and the 

psychological flow scale. 

Keywords: Electronic Mind Map – Content Presentation Pattern – 

Presentation Timing – Design Thinking Mindset - Design Thinking 

Skills – Psychological Flow. 
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 :المقدمة
ينػػػػا الػػػػذ    إف حقيقػػػػة التايػػػػر السػػػػري  والمتىحػػػػؽ سػػػػواد اجتماعينػػػػا أو اقتيػػػػاديا أو تكنولوجن

جراداتيػػا لمقابمػػػة ىػػػذا  تواجيػػو الجيػػػاؿ الحاليػػة قػػػرض عمػػى الػػػنظـ التربويػػػة مراجعػػة توجياتيػػػا وا 
 ، مف أجؿ دعـ وتقديـ الفرص والخبرات التعميمية التي تتفؽ وىذه الحقيقة. لتايرا

قػنف النجػاح قػي المسػتقبؿ وبخايػة قيمػا يتعمػؽ بػالتطور  OECD, 2017, 10 3ا )ووققػ 
التكنولػػوجي وجميػػ  تبعاتػػو عمػػى حيػػاة النػػاس يتطمػػب امػػتىؾ مػػزيت مػػف الميػػارات الميمػػة والتػػي 
تمكنيـ مف التفاعؿ م  ىذه التطورات، وتتمثؿ قي ميارات التوايؿ، الترارؾ، حػؿ المرػكىت، 

المػزيت مػف الميػارت يمكػف اكتسػابو مػف خػىؿ تنميػة التفكيػر التيػميمي  البداع واوبتكػار وىػذا
 لدييـ. 

وبػذلؾ أيػبع تيػميف التفكيػر التيػػميمي كخايػية أساسػية لممتعممػيف بالمػدارس والكميػػات 
 التي و يعد التيميـ مجاليا الساسي متطمب يرور  لممتعمميف. 

د أداة تعميميػػة مسػػتقبمية؛   إلػػى أف التفكيػػر التيػػميمي يعػػGreen, 2020, 12) رػػيرتو 
 لتايير السياقات اوجتماعية والبيئية باستخداـ التيميـ. حيث يركز عمى تمكيف المتعمميف

التفكيػػػر التيػػػميمي ب نػػػو  Henriksen& Richardson,2017,61)) ت كػػػؿ مػػػفوعرقػػػ
الطريقػػة التػػي يتبعيػػا الرػػخص قػػي التعامػػؿ مػػ  الميمػػات المختمفػػة مػػف أجػػؿ تحميػػؿ المرػػكىت 

رة أقيػػػؿ، وتحديػػػد السػػػاليب المبتكػػػرة لمتعامػػػؿ معيػػػا والتطػػػور قػػػي السػػػياقات المختمفػػػة. و بيػػػو 
  أىميػػػة مػػػدخؿ التفكيػػػر التيػػػميمي قػػػي العمميػػػة ٠، 3333أويػػػحت )نانسػػػي عػػػادؿ الزبيػػػد  

التعميمية؛ لكونو يسػاعد عمػى اسػتثمار معػارؼ المتعممػيف وميػاراتيـ كمػا يسػيـ قػي تػوقير قػرص 
يُمكػف مػف ميػارات التفكيػر، قيزيػد مػف قػدرتيـ عمػى التحميػؿ، واوسػتدوؿ، التفاعؿ م  المحتوط و 

 وتوليؼ المعرقة لتركيؿ الحجت المتماسكة وحؿ المركىت والتكيؼ م  المتايرات المتوقعة
إف التفكيػػػر  (Thienen, Royalty & Meinel, 2017,307وييػػػيؼ كػػػؿ مػػػف )

نػوا مبػدعيف قػي حػؿ المرػكىت، وأف التيميمي يعد مدخؿ واعد لمساعدة الطػىب عمػى أف يكو 
 .يكونوا أعياد قريؽ كفؤ ومؤىميف إجتماعيا

بػ ف التفكيػر التيػميمي  (Scheer, Noweski& Meinel, 2012كمػا يرػير كػؿ مػف )
 يمثؿ حمقة الويؿ بيف المدخؿ البنائي قي التعميـ والجوانب التطبيقية والعممية بو.

                                                           

1
 Americanـ النفس المريكية انيدار السادس )تـ استخداـ نظاـ توثيؽ جمعية عم  

Psychologyical ED ) السـ الخير، السنة، اليفحة  لممراج  الجنبية، والمراج  العربية(
السـ كامؿ حيث يرير الرقـ الزوؿ قي المرج  إلى السنة الميىدية والرقـ الثاني إلى أرقاـ 

 مف الوؿ إلى الخير. اليفحات، وتـ ترتيبيا قي قائمة المراج  كاممة
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أف إجػػرادات  (Goldman, Kabayadondo, 2017كمػػا أظيػػرت نتػػائت دراسػػة )
التفكير التيميمي وجيت نحو تنمية ميارات ما وراد المعرقة والتي تعد مف الميػارات الساسػية 

  مػف خػىؿ المراجعػة النقديػة Lor,2017وتؤكػد دراسػة )قي التعمـ قي القرف الحاد  والعرػريف، 
ر التيػميمي قػي الفتػرة بحػث ومقالػة قػي المجػىت العمميػة حػوؿ التفكيػ ٨٦والتحميمية لكثر مف 

عمػػػػى المكاسػػػػب التػػػػي يمكػػػػف تحقيقيػػػػا مػػػػف خػػػػىؿ اسػػػػتخداـ التفكيػػػػر  333٨، و333٠مػػػػا بػػػػيف 
التيػػميـ قػػي التعمػػيـ وخايػػة قيمػػا يتعمػػؽ بالسػػعي العػػالمي نحػػو تػػدريس ميػػارات القػػرف الحػػاد  

 والعرريف.
وبمراجعػػػػة الدراسػػػػات السػػػػابقة تتيػػػػع أىميػػػػة تنميػػػػة التفكيػػػػر التيػػػػميمي لػػػػد  طػػػػىب  

المرحمػػة الجامعيػػة مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ المكتسػػبات التعميميػػة المرشوبػػة إعػػدادىـ برػػكؿ يتناسػػب مػػ  ب
 متطمبات الحياة العممية قي ظؿ المستجدات الحياتية والتكنولوجية.

وقػػي ىػػذا انطػػار قػػد أظيػػرت نتػػائت عديػػد مػػف الدراسػػات أثػػر المتايػػرات التكنولوجيػػة قػػي  
أمػػػػػػؿ  ؛ ودرسػػػػػػة )3333ف زكػػػػػػي محمػػػػػػد موسػػػػػػى،تنميػػػػػػة التفكيػػػػػػر التيػػػػػػميمي كدراسػػػػػػة )إيمػػػػػػا

  3333  ؛ )ىياـ خميؿ الرمالي،3333الخيير،
وبالرشـ مف أىمية تطبيؽ التفكير التيميمي قي المجػاؿ التعميمػي إو أنػو أرػارت نتػائت  

العنػز  وعبػد العزيػز عديد مف الدراسات إلى قيور تطبيقو قػي الميػداف التعميمػي كدراسػة )سػالـ 
 ؛ 3333 ؛ )نانسػي الزبيػد  ومحمػود بنػي خمػػؼ ،333٦حمػد ىمػاـ، سػة أدرا ؛ 333٢العمػر  

  3333 ،أمؿ الخيير ؛ )3333)محمد أبو عودة وأسماد أبو موسى 
يجػػب أف يتسػػـ بػػو المتعممػػوف  وقػػي ذات انطػػار تعػػد حالػػة التػػدقؽ النفسػػي محػػوران ميػػـ 

اوت عمػػػـ الػػػنفس كمػػػا أنػػػو يعػػػد مػػػف مجػػػ وسػػػتمرارىـ بنجػػػاح قػػػي العمميػػػة التعميميػػػة برػػػكؿ دائػػػـ
انيجػػابي الػػذ  يػػؤثر قػػي مػػدركات الفػػرد وسػػموكو، ويعمػػؿ عمػػى تحقيػػؽ التػػوازف بػػيف إدراؾ الفػػرد 
مكاناتو وكذلؾ إدراكو ليػعوبة الميمػة المطموبػة، وقػي ىػذه الحالػة مػف التػوازف يرػعر  لمياراتو وا 

تنػػاقض قػػي الفػػرد بالثقػػة قػػي أف كػػؿ رػػيد تحػػت السػػيطرة، كمػػا تتيػػؼ الميمػػة بػػالترابط وعػػدـ ال
المتطمبػػات، بانيػػاقة إلػػى وجػػود درجػػة عاليػػة مػػف اننخػػراط مػػ  ققػػداف وعػػي الفػػرد وحتياجاتػػو 

 .(De Manzano etal., 2010, 302ومتطمباتو الرخيية قي أثناد أداد الميمة )
وقػػد نػػاؿ التػػدقؽ النفسػػي أىميػػة كبيػػرة؛ كونػػو يتػػيع الويػػوؿ لمخبػػرة المثاليػػة لمفػػرد، حيػػث  

نظػػيـ واليػػبط والسػػيطرة عمػػى الرػػعور والػػوعي، كمػػا أنػػو يسػػمع بتطػػوير قػػدرات يتػػيع الفريػػة لمت
الفػػػرد الذاتيػػػة وتقويػػػة ثقتػػػو بنفسػػػو والويػػػوؿ لىسػػػتقىلية ولمسػػػتوط الداقعيػػػة المطموبػػػة لمويػػػوؿ 
لميػدؼ المنرػود وتحمػؿ مسػؤولية ذلػؾ، كمػا أنػو ينمػي التخيػؿ انبػداعي لػدط الفػرد، وينمػي لديػػو 

  3٦، 3330)محمد السعيد أبوحىوة، تالقدرة عمى حؿ المركى
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حيػػث يعػػرؼ التػػدقؽ النفسػػي ب نػػو الحالػػة التػػي يرػػعر قييػػا اونسػػاف باونامػػاس الكامػػؿ قػػي 
النرػػػػػطة التػػػػػي يمارسػػػػػيا، وأف مسػػػػػتواه الميػػػػػار  يتناسػػػػػب مػػػػػ  التحػػػػػديات التػػػػػي يتعامػػػػػؿ معيػػػػػا 

(Csikszentmihlyi, 1990) ( ويؤكد كؿ مفJackson& Marsh,1996, 17) فػس عمػى ن
المعنى حيث يرير إلى أف التدقؽ النفسي حالػة انفعاليػة تحػدث عنػدما يكػوف الرػخص قػي حالػة 
انخػراط كمػػي قػي الداد قػػي موقػػؼ تتػوازف قيػػو الميػػارات الرخيػية مػػ  التحػػديات ممػا يػػؤثر قػػي 
وعػػي الفػػرد بيػػورة إيجابيػػة. وبػػذلؾ قػػنف التػػدقؽ النفسػػي يمثػػؿ خبػػرة ذاتيػػة إيجابيػػة يمػػر بيػػا الفػػرد 

ا يؤد  بعض المياـ والنرػطة الميمػة لديػو، ووسػيما إذا كانػت ىػذه الميػاـ مثيػرة لمتحػد ، عندم
وتحثو عمى استخداـ قدراتو لدائيا بفاعمية، ويياحب تمػؾ الخبػرة رػعور الفػرد بػالتركيز والتوحػد 
مػػ  الميمػػة أو النرػػاط؛ ممػػا يولػػد لديػػو انحسػػاس بالبيجػػة والسػػعادة ، والقػػدرة عمػػى الػػتحكـ قػػي 

    030، 333٨داد )نجيب ألفونس خزاـ، تامر روقي إبراىيـ، وزىراد محمد قريد،ال
إلى أبعػاد التػدقؽ النفسػي التػي تتمثػؿ قػي التػوازف  (Csikszentmihaly, 2009ويرير ) 

بػػػيف التحػػػػد  و الميػػػارة، دمػػػػت العمػػػػؿ بػػػالوعي، الىػػػػداؼ مدركػػػػة ووايػػػحة، الرػػػػعور باليػػػػبط 
رػػػعور بمرونػػػة الوقػػػت، المتعػػػة الذاتيػػػة. وتمثػػػؿ ىػػػذه البعػػػاد والسػػػيطرة، شيػػػاب الػػػوعي بالػػػذات، ال

الموجػػو الفعمػػي لىىتمػػاـ بتنميػػة التػػدقؽ النفسػػي قػػي المجػػاؿ التعميمػػي مػػف أجػػؿ التحقيػػؽ المثػػؿ 
لممخرجػػػات المسػػػتيدقة، قػػػد سػػػعت عديػػػد مػػػف الدراسػػػات الػػػى محاولػػػة تنميػػػة التػػػدقؽ النفسػػػي قػػػي 

 ؛ ودراسػػة )ىبػػة محمػػد حسػػف 3333بػػر جبػػر، المجػػاؿ التعميمػػي كدراسػػة )ريػػا عبػػد الػػرازؽ ج
 .((Suriga, 2022  ؛ دراسة3333قايزة محمد السيد أحمد،  ؛ دراسة )3333شنايـ، 
ة أحػػد أنػػواع الوسػػائؿ التعميميػػة التػػي تنتمػػي إلػػى وسػػائؿ انلكترونيػػوتمثػػؿ الخػػرائط الذىنيػػة  

يـ القكػار والمعمومػات ب نيػا وسػيمة لتنظػ (Buzan, 2007, 12)ىيكمة وتنظيـ المعرقة ويعرقيا 
مف خىؿ توظيػؼ اليػور والرسػومات والرمػوز ممػا يسػاعد عمػى اسػتثمار طاقػة العقػؿ بكامميػا، 

أف الخػػرائط الذىنيػػة عبػػارة عػػف رػػكؿ  (Hakim, Santons & Junus,2020,5كمػػا يػػرط )
دراؾ المعمومػات يتكػوف مػف قسػميف أساسػييف ىمػا العقػد والػروابط حيػث  تخطيطي يػدعـ تنظػيـ وا 

عد العقد كحاويػات لممعمومػات والػروابط تعبػر عػف طبيعػة العىقػة بػيف ىػذه المعمومػات. ويمكػف ت
 متحديد المكونات الساسية التي تركؿ الخرائط الذىنية قي النقاط التالية

 (Fauze etal., 2018; Swestyani etal., 2018; Fearnley, 2022) 

 يتـ بمورة مركزة اوىتماـ بيورة مركزية. -
لتعبيػػػر عػػػف القكػػػار الوليػػػة لممويػػػوع مػػػف خػػػىؿ قػػػروع منبثقػػػة مػػػف اليػػػورة المركزيػػػة يػػػتـ ا -

 كالرجرة.
 كؿ قرع لو رمز رئيسي أو كممة مطبوعة عميو. -
 وتجتم  الفروع لتركؿ بناد عقد . -



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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ونظػػرا ليػػذا التكػػويف التػػي تتميػػز بػػو الخػػرائط الذىنيػػة قننيػػا تعػػد الطريػػؽ السػػيؿ وكتسػػاب  
 بيػػػا قػػػي الػػػذاكرة، كمػػػا أنيػػػا تيسػػػر اسػػػترجاع ىػػػذه المعمومػػػات مػػػرة أخػػػرطالمعمومػػػات واوحتفػػػاظ 

(Prastiwi, etal., 2018). 
عمػػى أف الخػػرائط الذىنيػة تعػػد مػػف الدوات الفاعمػػة قػػي تقويػػة  (Busan, 2007كمػا أكػػد )

الذاكرة، واسترجاع المعمومات، وتوليد القكار انبداعية، وذلػؾ لكونيػا تعمػؿ بػنفس طريقػة عمػؿ 
البرػر ؛ وبػذلؾ تػدعـ تنرػػيط الرػؽ اليمػف واليسػر لمعقػػؿ البرػر ، وتحسػيف كفػادة تػػرابط العقػؿ 

 العىقات بينيما.
وقد أظيرت نتائت عديد مف البحاث أىميػة اسػتخداـ المنظمػات الرسػومية التػي مػف بينيػا  

 Dexter and) قػػي تحقيػػؽ عديػػد مػػف المخرجػػات التعميميػػة كدراسػػة كػػؿ مػػف الخػػرائط الذىنيػػة

Hughes, 2011)  ؛ ودراسػػة(Ponece and etal, 2012) دراسػػة ؛(Fiorella and 

Mayer, 2017) دراسػػة ،(Lou and etal, 2017)؛ 333٦ناديػػة مرسػػي، )ودراسػػة  ؛ 
 ، ودراسػػػػػة 3333 ، ودراسػػػػػة )وود انمػػػػػاـ 333٢ودراسػػػػػة )إيمػػػػػاف ميػػػػػو  ومحمػػػػػد المػػػػػيف، 

    3333)عبدالرحمف بف مساعد عيداف، 
ة عمػػػى تنميػػة أنػػػواع انلكترونيػػمػػف الدراسػػػات قػػدرة الخػػرائط الذىنيػػػة كمػػا أظيػػرت عديػػػد  

سػػارة  ودراسػػة ؛(Zampetakis& Tsaironis, 2014)كدراسػػة  مختمفػػة مػػف ميػػارات التفكيػػر
 & Zubaidah)ودراسػة  ؛ 333٢دراسة )قاطمػة محمػد ميػطفي،  ؛ و 333٢يحي السعد  ،

etal, 2017) وكػذلؾ دراسػػة ؛ (Micheil, Pietro & etal, 2019) ي أكػػدف أىميػػة ىتػال
الخػػرائط الذىنيػػة قػػي تنظػػيـ المعمومػػات وعمػػؿ ىيكميػػة لمقكػػار المعقػػدة ممػػا يجعميػػا مناسػػبة قػػي 

 تناوؿ المويوعات ذات اليمة بالتفكير التيميمي.
كػػذلؾ يمكػػف أف تػػدعـ الخػػرائط الذىنيػػة تنميػػة حالػػة التػػدقؽ النفسػػي لممتعممػػيف بمػػا تممكػػو  

رة عمى تنظيـ عرض المعمومات وويوح الىػداؼ ممػا يسػيـ قػي تحقيػؽ الخرائط الذىنية مف قد
حالػػػػػػػة التػػػػػػػدقؽ التػػػػػػػي تعتمػػػػػػػد بقػػػػػػػدر كبيػػػػػػػر عمػػػػػػػى ويػػػػػػػوح الىػػػػػػػداؼ لممػػػػػػػتعمـ حيػػػػػػػث يرػػػػػػػير 

(Csikszentmihalyi, 1990, 4)  أف حالة التػدقؽ يمكػف أف ييػؿ إلييػا الرػخص مػف خػىؿ
ع الىداؼ، وقد أظيػرت نتػائت مداخؿ مختمفة مف أىميا تدريب العقؿ عمى العمؿ المنظـ وواي

ة قػي تنميػة التػدقؽ النفسػي أو بعػض جوانػب انلكترونيػبعػض الدراسػات قاعميػة الخػرائط الذىنيػة 
دارة الػػذات   ؛ ودراسػػة333٦أمػػؿ محمػػد مختػػار، كدراسػػة ) التػػدقؽ كالداقعيػػة لمػػتعمـ، اونخػػراط، وا 

(Hilmagh, 2020)لله العظامػػػات،  ؛ دراسػػػة )عمػػر عطػػػا ا3333)ريػػػا عبػػد الػػػرازؽ جبػػر ؛
  .3333نير يوسؼ مقابمة، 

ويػػدعـ توظيػػؼ الخػػرائط الذىنيػػة قػػي تحقيػػؽ المخرجػػات التعميميػػة عديػػد مػػف النظريػػات  
يجػػاد عىقػػات وارتباطػػات بػػيف  التعميميػػة، ومنيػػا النظريػػة التوسػػعية التػػي تيػػتـ بتجزئػػة المعرقػػة، وا 
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لمتعممػة لتػزداد ثقتػو بنفسػو وترتفػ  أجزائيا، كما تيػتـ أييػا بسػيطرة المػتعمـ عمػى محتػوط المػادة ا
كفايتو. وتتفؽ بذلؾ م  النظريػة البنائيػة قػي اوىتمػاـ بتجزئػة المحتػوط وتنظيمػو وتقديمػو بطريقػة 
منطقيػػة تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى قيػػـ المعمومػػات واسػػتيعابيا. وتؤكػػد النظريػػة التوسػػعية عمػػى تحديػػد 

بسػػيط إلػػى المركػػب، ومػػف العػػاـ إلػػى القكػػار الرئيسػػة وويػػعيا قػػي مقدمػػة رػػاممة، تنطمػػؽ مػػف ال
الخػػػاص، بحيػػػث تحتػػػو  ىػػػذه المقدمػػػة عمػػػى القكػػػار الساسػػػية التػػػي تقػػػود المػػػتعمـ لمتعامػػػؿ مػػػ  

 . وكػػػػذلؾ تػػػػدعـ نظريػػػػة الترميػػػػز 3٢0، ص3333المعمومػػػػات المعقػػػػدة )أزىػػػػار قاسػػػػـ محمػػػػد، 
نسػػانية تتكػػوف مػػف ة؛ حيػػث تقػػوـ عمػى اقتػػراض أف الػػذاكرة انانلكترونيػػالمػزدوج الخػػرائط الذىنيػػة 

نظاميف لترميز المعمومات، أحدىما لممعالجة المفظية، والخرط لممعالجػة شيػر المفظيػة، ويحػدث 
الػػتعمـ عنػػدما يسػػتقبؿ المػػتعمـ رمػػوز المعمومػػات المختمفػػة مػػف خػػىؿ قنػػاتيف مختمفتػػيف وسػػتقباؿ 

مثيػػرات البيػػرية )النيػػوص المكتوبػػة أو المسػػموعة ، والرمػػوز شيػػر المفظيػػة )ال الرمػػوز المفظيػػة
عمػػى اخػػتىؼ أنواعيػػا ، وتسػػتند النظريػػة إلػػى أف اكتمػػاؿ حػػدوث الػػتعمـ واوحتفػػاظ بالمعمومػػات 

 ,Clark& Paivio, 1991واسترجاعيا يكوف أيسر عند تفعيؿ عمؿ القناتيف معنا أثناد التعمـ )

p156) 
ي نمػػػػط عػػػرض المحتػػػوط المقػػػػدـ إلكترونيػػػا أحػػػد المػػػػدخىت الساسػػػية قػػػػ ويعػػػد تيػػػميـ 

نتػػػػػاج الميػػػػػادر  ة، ويعرقػػػػػو انلكترونيػػػػػة، ومػػػػػف بينيػػػػػا الخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة انلكترونيػػػػػتيػػػػػميـ وا 
(Tomash, 2002)  ب نػػػػو نمػػػط تقػػػػديـ أجػػػزاد المحتػػػػوط قػػػي واجيػػػػة التفاعػػػؿ، كمػػػػا يرػػػػير
(Horn,1999,15)  إلػػى أف تيػػميـ عػػرض المحتػػوط ىػػو قػػف إنرػػاد وىيكمػػة وتنظػػيـ وترتيػػب

ة قػي الوسػيط التػي تقػدـ انلكترونيػقػي تقػديـ الخػرائط الذىنيػة  عناير المحتوط بالطريقة المتبعة
  إلػى أف أسػػموب عػرض المحتػػوط وطريقػة تعممػػو 33٢، 3333ويرػػير )نبيػؿ جػػاد، مػف خىلػو. 

تساعد المتعمـ عمى قيـ المعمومات المتعممة واستيعابيا وتخزينيا قي الذاكرة بطريقة تسيؿ عميػو 
 ,Dick)مى التدريس بطريقة منظمة ومتسمسمة ، كما يؤكد استرجاعيا كما أنيا تساعد المعمـ ع

Carey, & Cary, 2005, 163)  عمى أف نمط عرض المحتػوط وسػيمة ميمػة لحػدوث التمثيػؿ
المعرقي وجذب اونتباه إلى العناير المطموب تعمميا، وأنو إذا مػا أُحسػف تيػميـ نمػط العػرض 

والمنطػؽ قػي عػرض المعمومػات، كمػػا أف قػذلؾ يسػاعد عمػى تػوقير بيئػة تعميميػة تتسػػـ بالويػوح 
لػو أثػػر مممػػوس قػي مسػػاعدة المػػتعمـ عمػى اسػػترجاع المعمومػػات واسػتخداميا عمػػى نحػػو مناسػػب، 

  إلػػى أننػػا بحاجػػة ماسػػة إلػػى إجػػراد دراسػػات تيػػتـ بتيػػميـ 3330 ،العزيػػز طمبػػة ويرػػير )عبػػد
المعرقػي أىميػػة أثػػر ة، كمػا تػػدعـ نظريػة الحمػػؿ انلكترونيػػعػرض المحتػػوط وتقديمػو قػػي البيئػات 

وتويػػػي ب ىميػػػة اوعتنػػػاد بتقميػػػؿ الحمػػػؿ  نمػػػط عػػػرض المحتػػػوط عمػػػى الػػػذاكرة قيػػػيرة المػػػدط،
 ,Van) لممتعممػيفالمعرقي الدخيؿ الذ  يعتمد إلى حد بعيد عمػى نمػط عػرض المحتػوط المقػدـ 

2005,6). 
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مػػف ولػػذا يػػتـ تنػػاوؿ طػػرؽ عػػرض المحتػػوط بالدراسػػة نظػػرنا لىميتػػو قػػى تيػػميـ المحتػػوط  
)الكمػػي/ التػػدريجي  الػػذ  قػػد تػػـ دراسػػتو قػػى  ة، ومػػف بػػيف ىػػذه الطػػرؽانلكترونيػػخػػىؿ الوسػػائط 

نظريػة يود عديد مف النظريات التي لـ تؤكد عمى أقيمية أ  منيـ قنمط العرض الكمػي تؤيػده 
الجرػػطمت والنظريػػة التوسػػعية، بينمػػا يحظػػى نمػػط العػػرض التػػدريجي بت ييػػد عديػػد مػػف النظريػػات 

 ا نظرية برونر والنظرية السموكية.مف بيني
كما لـ تتفػؽ نتػائت الدراسػات عمػى أقيػمية أ  مػف النمطػيف حيػث أظيػرت نتػائت دراسػات  

 ؛ و)محمػػػػد 333٢ ؛ و)محمػػػػد عبػػػػد الػػػػرحمف، 3333كػػػػؿ مػػػػف )أرػػػػرؼ أحمػػػػد عبػػػػد العزيػػػػز، 
  إلػى تفػوؽ نمػط العػرض الكمػي عمػى 3333و)أمػيف ديػاب يػادؽ،   ؛۰۲۰۲ميطفي يقر، 

 ,Richard  ؛۰۹۹۱لتػػدريجي بينمػػا أظيػػرت دراسػػات كػػؿ مػػف )رجػػب السػػيد المييػػي، العػػرض ا

D., 2001) ؛(Chen, W., 2004؛)  ،؛   333٢أكرـ قتحى ميطفى، قرحاف بػف محمػد حمػداف
  تفوؽ نمط العرض التػدريجي عمػى العػرض الكمػي وذلػؾ قػي 333٢)محمد زيداف عبد الحميد ،

 ة.انلكترونيمختمؼ أنواع الوسائط 
بذلؾ لـ تحسـ النظريات والنتائت أ  مف النمطيف يمكف أف يكوف أكثػر تػ ثيرنا قػي تحقيػؽ و  

 المخرجػػات التعميميػػة المسػػتيدقة، ممػػا وجػػو الباحثتػػاف نحػػو دراسػػة نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة
   الكمي مقابؿ التدريجي.

التػػػي  ة أحػػد المتايػػراتانلكترونيػػوقػػي ذات انطػػار يعػػد توقيػػت عػػرض الخػػػرائط الذىنيػػة  
  إلػى أف ٠03،  333٢ تؤثر عمى اكتساب المعمومات، ويرير )قؤاد أبو حطب، أماؿ يػادؽ،

طريقػػة تقػػديـ المعمومػػات، وكميتيػػا، وتوقيػػت عريػػيا عمػػى المتعممػػيف مػػف العوامػػؿ المػػؤثرة قػػي 
عممية التعمـ. وقد تمت دراسة توقيت عرض المثيػرات البيػرية عمػى إخػتىؼ أنواعيػا باعتبارىػا 

رسومية ويحظى كؿ مف التوقيت القبمي والبعد  بت ييد عديػد مػف نظريػات الػتعمـ حيػث منظمات 
العػػرض القبمػػي لممنظمػػات الرسػػومية  تػػدعـ نظريػػة المنظمػػات التمييديػػة وىيكمػػة النمػػوذج العقمػػي

 كما تدعـ نظرية تمثيىت الذاكرة العرض البعد  لممنظمات الرسومية.
ية توقيػػت عػػرض المنظمػػات الرسػػومية التػػي مػػف وقػػد تباينػػت نتػػائت الدراسػػات حػػوؿ أقيػػم 
ة قبػػػؿ أـ بعػػػد الػػػنص حيػػػث أظيػػػرت نتػػػائت دراسػػػات كػػػؿ مػػػف انلكترونيػػػالخػػػرائط الذىنيػػػة  بينيػػػا

(Merchie, Catrysse, Keer, 2019) ،يػػالحة   ؛333٦؛ )إيمػػاف عمػػى محمػػد متػػولي(
مة  ؛ و )ميػػطفى سػػى333٢ ؛ )أمػػؿ جػػودة محمػػد، 333٦محمػػد أحمػػد، ينػػب محمػػد العربػػي،

 ,Eitel & Scsheiter)دراسػػة و   ؛333٢الػػديف، محمػػد رػػوقي محمػػد، عبػػد الباسػػط سػػراج

أقيػمية تقػديـ المنظمػات الرسػومية قبػؿ الػنص، بينمػا  (Salmeron etal, 2009) ؛ (2014
 ,Goodnough, Woods) ؛ ودراسػػة 333٦عبػػدالله بػػف موسػػى الزىرانػػي،  راسػػةدأظيػػرت 
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2002) (Baddeley, Hitch,1993)  ؛Mccagg, Dansereau, 1991) ( تفػػوؽ تقػػديـ
 المنظمات الرسومية بعد النص

قػػػػي يػػػػود مػػػػا سػػػػبؽ توجيػػػػت الباحثتػػػػاف قػػػػي الدراسػػػػة الحاليػػػػة نحػػػػو البحػػػػث قػػػػي كيفيػػػػة  
ة مػػػػف خػػػػىؿ دراسػػػػة التفاعػػػػؿ بػػػػيف نمػػػػط ظيورىػػػػػا انلكترونيػػػػاوسػػػػتفادة مػػػػف الخػػػػرائط الذىنيػػػػة 

يتعمػػػػؽ بتػػػػ ثيرىـ قػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر  )كمي/تػػػدريجي  وتوقيػػػػت عريػػػػيا )قبػػػؿ/ بعػػػػد  وذلػػػػؾ قيمػػػا
 التيميمي، والتدقؽ النفسي لدط طىب الفرقة الرابعة تخيص تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية

 الإحساس بمشكمة البحث:
 تمكنت الباحثتاف مف بمورة مركمة البحث الحالي مف خىؿ المحاور التاليةم

النفسي لدط طىب الفرقػة الرابعػة تكنولوجيػا  الحاجة إلى تنمية التفكير التيميمي، والتدقؽ  -3
نتماـ المياـ التعميمية المعقدة والممتدة والمتمثمة قػي إنجػاز مرػروع قػي التخيػص  التعميـ

 وذلؾ خىؿ مايميم
الدراسػػػػات والبحػػػػوث السػػػػابؽ انرػػػػارة إلييػػػػا التػػػػي أكػػػػدت عمػػػػى أىميػػػػة تنميػػػػة التفكيػػػػر  - أ

 التيميمي لدط الطىب.
سابؽ انرارة إلييا التي أكػدت عمػى أىميػة التػدقؽ النفسػي لػد  الدراسات والبحوث ال  - ب

   الطىب.
 الدراسة اوستكراقيةم  - ج

قػػي تػدريس مقػػرر مرػروع قػػي التخيػص لمفرقػػة الرابعػة رػػعبة  مػف خػىؿ خبػػرة الباحثتػاف
ققػػد وحظػػت  تكنولوجيػػا التعمػػيـ، ومػػف خػػىؿ متابعػػة الطػػىب قػػي جميػػ  مراحػػؿ إنتػػاج المرػػروع

يارات الطىب الخايػة بػالتفكير التيػميمي التػي تمثمػت قػي طريقػة التعامػؿ يعؼ م الباحثتاف
مػػػ  مسػػػتجدات المرػػػروع ومػػػ  التحػػػديات التػػػي تػػػواجييـ أثنػػػاد العمػػػؿ، وقػػػي طبيعػػػة بحػػػثيـ عػػػف 
المركىت التي يعاني منيا المستفيديف، وقي يعؼ قدراتيـ عمػى التعامػؿ مػ  العمػؿ الترػاركي 

ف دراسة استكراقية بيدؼ تحػر  مػدط امػتىؾ الطػىب لميػارات قيما بينيـ، وقد أجرت االباحثتا
 التفكيػػر التيػػميمي، وقػػد تمػػت الدراسػػة اوستكرػػاقية مػػف خػػىؿ اسػػتخداـ المقابمػػة المفتوحػػة مػػ 

الػػػذيف درسػػػوا ىػػػذا  3333 -3333عينػػػة مػػػف خريجػػػي رػػػعبة تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ لمعػػػاـ الدراسػػػي 
ة ، وتػػـ سػػؤاليـ عػػف أرائيػػـ قػػي المرػػكىت التػػي طالبنػػا وطالبػػ 33المقػػرر بالفعػػؿ وبمػػم عػػددىـ )

يعانوف منيا قي دراسة مقػرر مرػروع قػي التخيػص وبخايػة قيمػا يتعمػؽ بقػدراتيـ عمػي تحديػد 
طبيعػػػة المرػػػكمة التػػػي يرشبػػػوف قػػػي حميػػػا مػػػف خػػػىؿ المرػػػروع، وطريقػػػة جمػػػ  البيانػػػات، وطػػػرح 

يػػميمي، كمػػا تػػـ سػػؤاليـ حػػوؿ الحمػػوؿ الممكنػػة والتقػػويـ، وذلػػؾ قيمػػا يتعمػػؽ بجانػػب التفكيػػر الت
البعػاد المختمفػة لمتػػدقؽ النفسػي مثػؿ قػػدراتيـ عمػى الػػتحكـ الكامػؿ قػي جميػػ  عنايػر المرػػروع، 
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ومػػدط تركيػػزىـ عمػػى اونتيػػاد مػػف المرػػروع بنجػػاح وتمكػػنيـ مػػف التركيػػز عمػػى جميػػ  المراحػػؿ 
 بالمرروع. 

 وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستكشافية عن ما يمي:
%  عمػػى يػػعوبة تنظػػيـ أقكػػارىـ حػػوؿ انجػػرادات المتعػػددة ٢٦د العينػػة بنسػػبة )تفػػؽ أقػػراا 

التػػي يتسػػـ بيػػا مرػػروع التخيػػص، ويػػعوبة التنسػػيؽ بػػيف الميػػاـ المختمفػػة لممرػػروع وبخايػػة 
بالتيميـ ننتػاج بعػص الميػادر التعميميػة أو تخطػيط المقػادات التعميميػة، ممػا أدط  قيما يتعمؽ

عمػػى جميػػ  مراحػػؿ المرػػروع، وققػػداف القػػدرة عمػػى التركيػػز عمػػى  إلػػى إحساسػػيـ بعػػدـ سػػيطرتيـ
تنظػػيـ عمميػػة تعمميػػـ أثنػػاد دراسػػة المقػػرر، وبسػػؤاؿ أقػػراد العينػػة اوستكرػػاقية عػػف أسػػباب ىػػذه 
المركمة وأبعادىا مف وجية نظرىـ تبػيف أنػو مػف أىػـ السػباب حاجػة ىػؤود الطػىب إلػى تنظػيـ 

رمرروع قي التخيص، وتبسيط عرض ورػرح المراحػؿ معموماتيـ حوؿ إجرادات العمؿ قي مقر 
المختمفػػػة لتمػػػؾ انجػػػرادات حتػػػى يتمكنػػػوا مػػػف توظيػػػؼ المعػػػارؼ والميػػػارات المختمفػػػة التػػػي يػػػتـ 
دراسػػػتيا قػػػي ىػػػذا المويػػػوع؛ حيػػػث أرػػػار الطػػػىب إلػػػى أنيػػػـ يحتػػػاجوف إلػػػى أسػػػاليب تعػػػرض 

دراؾ العىقػػػػات قيمػػػػا بينيػػػػا نظػػػػرنا ل طبيعػػػػة المرػػػػروع متعػػػػددة المحتػػػػوط بيػػػػورة يسػػػػيؿ تػػػػذكرىا وا 
الجوانػػب والبعػػاد، وىػػو المػػر الػػذ  ييػػعب تحقيقػػو دوف إسػػتخداـ وسػػائؿ بيػػرية تعمػػؿ عمػػى 

 تمخيص مراحمو وتوييع التتاب  الفعمي ليذه المراحؿ أثناد تطبيقيا. 
لػػػدط طػػػىب  التفكيػػػر التيػػػميمي، والتػػػدقؽ النفسػػػي وجػػػود قيػػػور قػػػي وممػػػا سػػػبؽ إتيػػػع 

التربيػػة جامعػػة حمػػواف، ممػػا يسػػتوجب تنميػػة ىػػذه الميػػارات لػػدط الطػػىب  تكنولوجيػػا التعمػػيـ بكميػػة
 لتوظيفيا قي العممية التعميمية.

ــو  الميــارات -0 ــر التصــميمي ببعدي ــة التفكي ــى اســتخدام الخــرائط الذىنيــة لتنمي  -الحاجــة إل
 .العقمية( ومن ثم التدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم

والدراسػػات ب ىميػػة إسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة قػػي تحقيػػؽ  ققػػد أويػػت عديػػد مػػف البحػػوث 
كتسػػػاب عديػػد مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر العميػػا كدراسػػػة  التنظػػيـ المعرقػػػي لمطػػػىب  & Long)وا 

Carlson, 2011;Zubaidah & etal,2017; Dwbbag, Cukurbasi& Fidan, 

2020; Astriani & etal, 2020; El-sayed, Abdel-azeem & Zaki,2023.)   
كمػػػا أويػػػت بعػػػض الدراسػػػات ب ىميػػػة الخػػػرائط الذىنيػػػة قػػػي دعػػػـ عديػػػد مػػػف الجوانػػػب  

السػػػيكولوجية قػػػي الػػػتعمـ مثػػػؿ القػػػدرة عمػػػى الػػػتعمـ المػػػنظـ ذاتينػػػا ، واونخػػػراط قػػػي الػػػتعمـ والكفػػػادة 
مويػػ  دراسػػة البحػػػث  –الذاتيػػة لممػػتعمـ التػػي ترػػػكؿ جوانػػب مػػف حالػػػة التػػدقؽ النفسػػي لممػػػتعمـ 

ودراسػة )عمػي  ((Kin Lee, & etal, 2022 ؛333٢مػود محمػد عمػي ، مح) كدراسة -الحالي
  333٢عبد المحسف بف عبد التواب، 
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ة الأكثـر مناسـبة وتفاعمـو مـ  الإلكترونيـالحاجة إلى تحديد نمـط عـرض الخـرائط الذىنيـة  -0
ة لتنميـة التفكيـر التصـميمي والتـدفق النفسـي الإلكترونيـتوقيت العرض وفاعميتو بالكتـب 

 ب تكنولوجيا التعميم:لدى طلا
ة وكيفيػة توظيفيػا بالعمميػة انلكترونيسعت عديد مف الدراسات إلى دراسة الخرائط الذىنية  

التعميميػة وذلػؾ عػف طريػؽ دراسػة متايراتيػا ويعػد نمػط وتوقيػت العػرض مػف المتايػرات الخايػػة 
، ومػػػا يحػػػاوؿ التػػػي لػػػـ تػػػتـ دراسػػػة التفاعػػػؿ قيمػػػا بينيمػػػا برػػػكؿ وايػػػع بتيػػػميـ الخػػػرائط الذىنيػػػة

البحػػث الحػػالي دراسػػتو ىػػو طبيعػػة التفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة وتوقيػػت عريػػيا 
ة، وبانياقة إلى أف نتائت البحوث لـ تتفؽ عمى أقيؿ نمػط لعػرض الخػرائط انلكترونيبالكتب 
ة وأييػػػا لػػػـ تتفػػػؽ عمػػػى التوقيػػػت المناسػػػب لعريػػػيا، مػػػف ناحيػػػة أخػػػرط نػػػدرة انلكترونيػػػالذىنيػػػة 

 ة.انلكترونيقي الكتب  ة بمتايراتيا التيميميةانلكترونيلبحوث التي وظفت الخرائط الذىننية ا
  :مشكمة البحث

وعمى يود ما سبؽ يمكػف تحديػد مرػكمة البحػث الحػالي ويػياشتيا قػي العبػارة التقريريػة 
 -ة  كمـــيالإلكترونيــتوجــد حاجــة إلـــى تحديــد أنســب نمـــط لعــرض الخــرائط الذىنيـــة التاليػػة   

ة، وذلــف فيمــا يتعمــق الإلكترونيــبعــد( بالكتــب  -تــدريجي( وتفاعمــو مــ  توقيــت عر ــيا  قبــل 
العقمية( والتدفق النفسي لـدى  -بمدى تأثيره عمى تنمية التفكير التصميمي ببعديو  الميارات 

 طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية.
ؿ انجابػة عػف السػئمة وقي يود ما تقدـ يمكف معالجة مركمة البحث الحػالي مػف خػى 
 التاليةم

 أسئمة البحث:
لمتويػػػؿ لحػػػؿ مرػػػكمة البحػػػث يسػػػعى البحػػػث الحػػػالي إلػػػى انجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ الػػػرئيس 

 التاليم
ة الإلكترونيــكيــي يمكــن تصــميم التفاعــل بــين نمــط وتوقيــت عــرض الخــرائط الذىنيــة بالكتــب 

ــدى طــلاب  ــدفق النفســي ل ــر التصــميمي والت ــة التفكي ــة وتطويرىــا لتنمي ــيم بكمي ــا التعم تكنولوجي
 التربية؟

 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس السئمة التاليةم
مػا التيػميـ التعميمػي المناسػب لعػرض التفاعػؿ بػيف نمػط عػرض وتوقيػت الخػرائط الذىنيػػة   -3

 ة؟انلكترونية بالكتب انلكتروني
 مفم تدريجي  قي كؿ -ة )كميانلكترونيما أثر نمط عرض الخرائط الذىنية   -3

 .عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -
   .ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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 التدقؽ النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -
 ؿ مفمبعد  قي ك -ة )قبؿانلكترونيما أثر توقيت عرض الخرائط الذىنية  -0

   .عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -
 .ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -
 التدقؽ النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية.  -

تػػػدريجي  وتوقيػػػت  -ية )كمػػػانلكترونيػػػمػػػا أثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة  -3
 بعد  قي كؿ مفم -عرييا )قبؿ

 عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية  -
 ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -
 التدقؽ النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية.  -

 فروض البحث:
 الحالي التحقؽ مف مدط يحة الفروض التاليةميحاوؿ البحث 

بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -3
التجريبيتيف قي مقياس عقمية التفكير التيميمي ترج  لمثر الساسػي لػنمط عػرض الخػرائط 

   .تدريجي  -ة )كميانلكترونيالذىنية 
بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)ائينا عند مستوط توجد قروؽ دالة إحي -3

التجػػػريبيتيف قػػػي مقيػػػاس عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لتوقيػػػت عػػػرض 
 .بعد  -ة )قبؿانلكترونيالخرائط الذىنية 

بيف متوسطات درجػات طػىب المجموعػات   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -0
ة قػػػي مقيػػػاس عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لمتفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط التجريبيػػػ

 .بعد  -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 
بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -3

التخػػرج وققػػا لميػػارات التفكيػػر التيػػميمي ترجػػ   التجػػريبيتيف قػػي بطاقػػة تقيػػيـ منػػتت مرػػروع
   .تدريجي  -ة )كميانلكترونيلمثر الساسي لنمط عرض الخرائط الذىنية 

بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -٠
تيػػميمي ترجػػ  التجػػريبيتيف قػػي بطاقػػة تقيػػيـ منػػتت مرػػروع التخػػرج وققػػا لميػػارات التفكيػػر ال

   .بعد  -ة )قبؿانلكترونيلمثر الساسي لتوقيت عرض الخرائط الذىنية 
بيف متوسطات درجػات طػىب المجموعػات   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -٨

التجريبية قي بطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا لميػارات التفكيػر التيػميمي ترجػ  لمثػر 
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تػػدريجي  وتوقيػػت  -ة )كمػػيانلكترونيػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة الساسػػي لمتفاعػػؿ بػػ
 .بعد  -عرييا )قبؿ 

بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -٢
التجػػريبيتيف قػػى مقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لػػنمط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة 

 .ريجي تد -ة )كميانلكتروني
بيف متوسطات درجات طػىب المجمػوعتيف   3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -٦

التجريبيتيف قى مقياس التدقؽ النفسي ترجػ  لمثػر الساسػي لتوقيػت عػرض الخػرائط الذىنيػة 
 .بعد  -ة )قبؿانلكتروني

المجموعػات  بيف متوسطات درجػات طػىب  3.3٠)توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  -٢
التجريبية قى مقياس التدقؽ النفسي ترج  لمثػر الساسػي لمتفاعػؿ بػيف نمػط عػرض الخػرائط 

 .بعد  -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكترونيالذىنية 
 أىداي البحث:

الميػػارات ، والتػػدقؽ  -ييػػدؼ ىػػذا البحػػث إلػػى تنميػػة التفكيػػر التيػػميمي ببعديػػو )العقميػػة 
 تكنولوجيا التعميـ بكمة التربية وذلؾ مف خىؿمالنفسي لطىب 

لتنميػة التفكيػر  ةانلكترونيػة بالكتػب انلكترونيوي  تيور مقترح لتوظيؼ الخرائط الذىنية  -3
تكنولوجيػا التعمػػيـ بكميػػة   والتػدقؽ النفسػػي لػدط طػػىب العقميػػة-يػميمي ببعديػػو )الميػارات الت

 .التربية
ة انلكترونيػػػػتػػػػدريجي  بالكتػػػػب  -ة )كمػػػػيانلكترونيػػػػة نمػػػػط عػػػػرض الخػػػػرائط الذىنيػػػػتحديػػػػد  -3

، والتػػػدقؽ  العقميػػػة-التفكيػػػر التيػػػميمي ببعديػػػو )الميػػػارات  بدولػػػة تػػػ ثيره قػػػي تنميػػػةالنسػػػب 
 النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. 

النسػػب  ةانلكترونيػػبعػػد  بالكتػػب  -ة )قبػػؿانلكترونيػػتوقيػػت عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة تحديػد  -0
 ، والتػدقؽ النفسػي لػدط العقميػة-يػميمي ببعديػو )الميػارات بدولة ت ثيره قي تنمية التفكيػر الت

 طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. 
ة، انلكترونيػتدريجي  بالكتػب  -ة )كميانلكترونينمط لعرض الخرائط الذىنية تحديد أنسب  -3

يعػد  بدولػة ت ثيرىمػا  -ة )قبػؿانلكترونيػلذىنيػة قي إطار تفاعمو م  توقيت عػرض الخػرائط ا
الميػػػارات ، والتػػػدقؽ النفسػػػي لػػػدط طػػػىب  -تنميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ببعديػػػة )العقميػػػة قػػػي 

 تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. 
 أىمية البحث: 

 قد تفيد نتائت ىذا البحث قيم



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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ة انلكترونيػػػػلخػػػػرائط الذىنيػػػػة ة القائمػػػػة عمػػػػى اسػػػػتخداـ اانلكترونيػػػػتزويػػػػد مطػػػػور  الكتػػػػب   -3
بمجموعػػة مػػف المبػػادئ والسػػس العمميػػة، وذلػػؾ قيمػػا يتعمػػؽ بػػنمط عػػرض وتوقيػػت الخػػرائط 
الذىنية قي تنمية التفكيػر التيػميمي، والتػدقؽ النفسػي لػدط طػىب تكنولوجيػا التعمػيـ بكميػة 

 التربية.
نتػػاج الخػػرائط الذىنيػػة  -3 ـ، وتطػػوير توظيفيػػا قػػي ة برػػكؿ عػػاانلكترونيػػإثػػراد مجػػاؿ تيػػميـ وا 

 التعميـ. 
ة، والػذ  لػـ تػتـ معالجتػو انلكترونيػإلقاد اليود عمى أحد متايرات تيميـ الخرائط الذىنيػة  -0

تػػػدريجي   -برػػػكؿ كػػػاؼ قػػػي المجػػػاؿ التعميمػػػي؛ وىػػػو التفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط العػػػرض )كمػػػي 
ميػػػة بك بعػػػد ، وخايػػػة مػػػ  عينػػػة مػػػف طػػػىب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ -وتوقيػػػت العػػػرض )قبػػػؿ 

 التربية.
 ةانلكترونيػتوجيو انتباه القائميف عمى العممية التعميمية إلػى أىميػة توظيػؼ الخػرائط الذىنيػة  -3

 قي عرض المحتويات التعميمية التي تحتاج تنظيـ وتركيز محتواىا بركؿ كبير.
 محددات البحث:

 مقتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتيةا
 :الحدود المو وعية 

 .  مرروع التخرج -
 تدريجي . -ة )كمي انلكترونينمط عرض الخرائط الذىنية  -
 بعد . -ة )قبؿ انلكترونيتوقيت عرض الخرائط الذىنية  -
 ة وتوقيت عريياانلكترونيالتفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية  -
  :الحدود المكانية 

 كمية التربية جامعة حمواف. -
 الحدود البشرية:

الرابعػة رػعبة تكنولوجيػا التعمػيـ عػاـ المقيػديف قػي العػاـ  اقتير التطبيػؽ عمػى طػىب الفرقػة
 .33/30الدراسي 

 :الحدود الزمانية 
 .3330-3333اقتير التطبيؽ عمى العاـ الدراسي  

جراءاتو:  منيج البحث وا 
 منيج البحث ومتغيراتو: -

 قيماتب  البحث المنيت ربو التجريبي وذلؾ لدراسة العىقة بيف متايرات البحث، والتي تتمثؿ 
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 م  المتغير المستقل -
 ارتمؿ البحث عمى متاريف مستقميف؛ ىمام

 .تدريجي  -ة، ولو نمطيف؛ ىما )كمي انلكترونيمتاير نمط عرض الخرائط الذىنية  -3
 .بعد  –ة، ولو نمطيف؛ ىما )قبؿ انلكترونيمتاير توقيت عرض الخرائط الذىنية  -3

 التاب :  المتغير -
 يريف تابعيف؛ ىيمارتمؿ البحث الحالي عمى متا

 .الميارات  -التفكير التيميمي ببعديو )العقمية  -3
 التدقؽ النفسي. -3

 التصميم التجريبي لمبحث:
  3× 3قي يود المتايػريف المسػتقميف لمبحػث ومسػتوياتو تػـ اسػتخداـ التيػميـ العػاممي )

   التيميـ التجريبي لمبحث.3ويويع جدوؿ )
   التيميـ التجريبي لمبحث3جدوؿ )

 نمط العرض
 توقيت العرض

 تدريجي كمي
م طػػػػػػػػػػػػىب يدرسػػػػػػػػػػػػوف 3مػػػػػػػػػػػػت قبؿ

المحتػػػػػو  التعميمػػػػػي باسػػػػػتخداـ 
العرض الكمي لمخرائط الذىنيػة 

 المقدمة قبؿ النص

م طػػػػػػػػػػػػىب يدرسػػػػػػػػػػػػوف 3مػػػػػػػػػػػػت
المحتػػػػػو  التعميمػػػػػي باسػػػػػتخداـ 
العػػػػػػػرض التػػػػػػػدريجي لمخػػػػػػػرائط 

 الذىنية المقدمة قبؿ النص
م طػػػػػػػػػػػػىب يدرسػػػػػػػػػػػػوف 0مػػػػػػػػػػػػت بعد

باسػػػػػتخداـ المحتػػػػػو  التعميمػػػػػي 
العرض الكمي لمخرائط الذىنيػة 

 المقدمة بعد النص

طػػػػػػػػػىب يدرسػػػػػػػػػوف المحتػػػػػػػػػو  
التعميمػػػػػػي باسػػػػػػتخداـ العػػػػػػرض 
التػػػػػػػػدريجي لمخػػػػػػػػرائط الذىنيػػػػػػػػة 

 المقدمة بعد النص
 أدوات القياس:

 استخدمت الباحثتاف الدوات التاليةم وجميعيا مف إعداد الباحثتاف
 .لوجيا التعميـ بكمية التربيةمقياس عقمية التفكير التيميمي لطىب تكنو  -
 .بطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا لميارات التفكير التيميمي -
 مقياس التدقؽ النفسي لطىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -

 إجراءات البحث:
 سار البحث الحالي قي الخطوات وانجرادات التاليةم

ت السػابقة المرتبطػة، والدبيػات ذات اليػمة، إجراد دراسة مسحية تحميمية لمبحوث والدراسا  3
بمويػػػػوع البحػػػػػث الحػػػػالي؛ وذلػػػػػؾ بيػػػػدؼ اوسػػػػػتفادة منيػػػػا قػػػػػي إعػػػػداد انطػػػػػار النظػػػػػر ، 

 واوستدوؿ بيا قي توجيو قرويو ومناقرة نتائجو.
نتاج مرروع التخرج.   3  تحميؿ المحتو  العممي لميارات تيميـ وا 
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، بطاقػة تقيػيـ منػتت مرػروع التخػرج فكير التيميمي مقياس عقمية الت –  إعداد أدوات القياس 0
وعريػػيـ عمػػى مجموعػػة مػػف  -، مقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي وققػػا لميػػارات التفكيػػر التيػػميمي

 الخبراد والمتخيييف؛ لتحديد يدقيما، ثـ ويعيما قي يورتيما النيائية.
لممتايػػرات المسػػتقمة  ة وققػػاانلكترونيػػة وتيػػمينيا بالكتػػب انلكترونيػػانتػػاج الخػػرائط الذىنيػػة    3

-بعػػد الػػنص  -تػػدريجي ، توقيػػت العػػرض )قبػػؿ الػػنص -نمػػط العػػرض )كمػػي  –لمبحػػث 
نتاج مرروع التخرج.  )المعالجات التجريبية الربعة  لمويوع تيميـ وا 

ات القيػاس؛ بيػدؼ قيػاس ثباتيػا، إجراد التجربة اوستطىعية لمواد المعالجة التجريبية، وأدو    ٠
ات التػػػي قػػػد تواجػػػو الباحثتػػػاف، أو أقػػػراد العينػػػة عنػػػد إجػػػراد التجربػػػة تعػػػرؼ أىػػػـ اليػػػعوبو 

 الساسية.
 اختيار عينة البحث الساسية.   ٨
   .تطبؽ مقياس عقمية التفكير التيميمي، ومقياس التدقؽ النفسي قبمينا   ٢
 .توزي  عينة البحث إلى أرب  مجموعات تجريبية   ٦
لمعالجػػة التجريبيػػة عمػػى طػػىب المجموعػػات التجريبيػػة إجػراد تجربػػة البحػػث، وتطبيػػؽ مػػواد ا   ٢

 الرب .
 التطبيؽ البعد  لجمي  أدوات القياس.   33
قيػػاس المتايػػرات التابعػػة )ميػػارات التفكيػػر التيػػميمي، وعقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، والتػػدقؽ    33

 النفسي .
 اب مػػػدط التايػػػر قػػػيإجػػػراد المعالجػػػة انحيػػػائية لمنتػػػائت، ومػػػف ثػػػـ تحميػػػؿ البيانػػػات، وحسػػػ   33

والتػدقؽ النفسػي، ومقارنػة نتػائت التطبيػؽ، ومناقرػتيا، وتفسػيرىا  التفكير التيػميمي ببعديػو،
 عمى يود انطار النظر ، والدراسات، والنظريات المرتبطة.

 عرض التوييات والمقترحات قي يود النتائت التي تـ التويؿ إلييا.   30
 مصطمحات البحث:

ف عمػػى التعريفػػات التػػي وردت قػػي عديػػد مػػف الدبيػػات التربويػػة قػػي يػػود اطػػىع اوحثتػػا
 ذات العىقة بمتايرات البحث تـ تحديد ميطمحات البحث إجرائينا عمى النحو التاليم

ة تقنيػة يػتـ إنتاجيػا باسػتخداـ انلكترونيػالخرائط الذىنيػة ة: الإلكترونيالخرائط الذىنية  -
تعممػػيف مػػف خػػىؿ عريػػيا بيػػورة تتفػػؽ بػػرامت الكمبيػػوتر مػػف أجػػؿ تنظػػيـ المعرقػػة لمم

وطبيعة التفكير اننساني المترعب بحيث تنطمؽ مف قكرة محورية تتيؿ بيا مجموعػة 
مػػف القكػػار والمفػػاىيـ الفرعيػػة مسػػتخدمة الكممػػات والرسػػوـ واليػػور والخطػػوط واللػػواف 

 لعرض ىذه الفكرة.
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الحاليػػػة رػػػكؿ  ويقيػػػد بػػو قػػػي الدراسػػػةة: الإلكترونيـــنمـــط عـــرض الخـــرائط الذىنيـــة  -
الظيػػػور والػػػتحكـ قػػػي عػػػرض المحتػػػوط المقػػػدـ مػػػف خػػػىؿ الخريطػػػة الذىنيػػػة مػػػف قبػػػؿ 

 المتعمميف.
ــة  - ــنمط الكمــي لعــرض الخــرائط الذىني ــال بػػو قػػي الدراسػػة الحاليػػة  يقيػػد ة:الإلكتروني

 انلكترونػػػيالخريطػػػة الذىنيػػػة قػػػي الكتػػػاب  تنظػػػيـ عنايػػػر المحتػػػوط المقػػػدـ مػػػف خػػػىؿ
المعمومػػاتي برػػكؿ مكتمػػؿ ورػػامؿ لكػػؿ العقػػد والفػػروع التػػي  بحيػػث يػػتـ عػػرض انطػػار

 قي دقعة واحدة. تركؿ الفكرة المطموب عرييا لممتعمميف
بقيػد بػو قػي الدراسػة الحاليػة  ة:الإلكترونيـالنمط التدريجي لعرض الخرائط الذىنية  -

ة قػػػي الكتػػػاب انلكترونيػػػالخريطػػػة الذىنيػػػة  تنظػػػيـ عنايػػػر المحتػػػوط المقػػػدـ مػػػف خػػػىؿ
حتػػػى يػػػتـ عػػػرض انطػػػار المعمومػػػاتي برػػػكؿ متتػػػاب  بحيػػػث تظيػػػر الفكػػػرة  كترونػػػيانل

 المحورية أوو دوف الفروع المرتبطة بو، ثـ تظير الفروع بعد ذلؾ بركؿ تدريجي 
يقيػد بتوقيػت عػرض الخريطػة الذىنيػة  ة:الإلكترونيـتوقيت عرض الخرائط الذىنيـة  -

ة مػف خػىؿ عىقتيػا انلكترونينية ة قي البحث الحالي، عرض الخريطة الذىانلكتروني
 بالنص الذ  تقوـ بتنظيـ وىيكمة محتواه سواد كاف العرض قبؿ النص أو بعد النص

تتسػػـ بنتاحػػة عديػػد  يقيػػد بيػػا قػػي الدراسػػة الحاليػػة بيئػػة إلكترونيػػةة: الإلكترونيــالكتــب  -
نيػػة مػػف الوسػػائط مػػف خىليػػا لتيسػػير العمميػػة التعميميػػة والػػذ  يػػتـ عػػرض الخػػرائط الذى

ة مػػػػػف خىلػػػػػو لتنميػػػػػة التفكيػػػػػر التيػػػػػميمي، والتػػػػػدقؽ النفسػػػػػي لػػػػػدط طػػػػػىب انلكترونيػػػػػ
 تكنولوجيا التعميـ.

يقيػػد بػػو مجموعػػة السػػمات العقميػػة التػػي ترػػكؿ إتجػػاه عقميــة التفكيــر التصــميمي:  -
المػػتعمـ أثنػػاد التعامػػؿ مػػ  المواقػػؼ التعميميػػة والحياتيػػة المختمفػػة والتػػي تتسػػـ بالمرونػػة 

نتاج الحموؿ المبتكرة.وتقبؿ المتا  يرات الجديدة ، وا 
ىػػو التعامػػؿ مػػ  التفكيػػر التيػػميمي كعمميػػة تبنػػى عمػػي  ميــارات التفكيــر التصــميمي: -

مػػف أجػػؿ إيجػػاد الحمػػوؿ المبتكػػرة لممرػػكىت التعميميػػة التػػي يسػػعى  عػػدد مػػف المحػػاور
   .الطىب إلى حميا مف خىؿ مرروع التخرج

يجابيػػة التػػي تنبػػ  مػػف داخػػؿ المػػتعمـ ويتسػػـ قييػػا يقيػػد بػػو الحالػػة انم التــدفق النفســي -
المػػتعمـ بالقػػدرة عمػػى التركيػػز الكامػػؿ و اونامػػاس الكمػػى قػػي الميمػػة التعيميػػة التػػي ىػػو 
بيددىا، وذلؾ مف خىؿ التوازف الكامؿ بيف التحديات التي تفريػيا الميمػة التعميميػة 

 وبيف قدرات المتعمـ لمويوؿ إلى أعمى مستويات الداد.
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 :طار النظري لمبحثالإ
ة انلكترونيػييدؼ ىذا البحث إلى الكرػؼ عػف التفاعػؿ بػيف نمػط ظيػور الخػرائط الذىنيػة  

ة وأثػػره قػػي تنميػػة عقميػػة التيػػميـ التعميمػػي، والتػػدقؽ النفسػػي انلكترونيػػوتوقيػػت عريػػيا بالكتػػب 
مبحػػػث إلػػػى لػػدط طػػػىب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ بكميػػػة التربيػػػة؛ ولتحقيػػػؽ ذلػػػؾ عمػػػد انطػػػار النظػػػر  ل

وأىميتيػػػا قػػػي العمميػػػة التعميميػػػة وقػػػي تحقيػػػؽ المخرجػػػات  ،ةانلكترونيػػػائط الذىنيػػػة الخػػػر  عػػػرض
ة وعنايػػػػرىا انلكترونيػػػ، وكػػػذلؾ الكتػػػػب فػػػة، ونمػػػػط ظيورىػػػا الكمػػػػي والتػػػدريجيالتعميميػػػة المختم

ة ىػى بيئػة التطبيػؽ؛ وكػذلؾ اسػتخىص ميػارات انلكترونيالمختمفة بركؿ موجز بنعتبار الكتب 
التفكيػػػر التيػػػميمي، ومػػػا يجػػػب اف تتمتػػػ  بػػػو عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي التػػػي يسػػػعى البحػػػػث 
لتنميتيػػا لػػدط طػػىب تكنولوجيػػا التعمػػيـ بكميػػة التربيػػة، وكػػذلؾ خيػػائص التػػدقؽ النفسػػي. وقػػد تػػـ 

ة وتوقيػت انلكترونيػعرض ذلؾ قي أربعة محاور؛ المحور الوؿم نمػط عػرض الخػرائط الذىنيػة 
مبػػادئ تيػػميـ ، والخيػػائص والمميػػزات، ةانلكترونيػػمفيػػوـ الخػػرائط الذىنيػػة  عريػػيا؛ ويرػػمؿم
قػي  ةانلكترونيػالخػرائط الذىنيػة ، والساس النظر  الداعـ وسػتخداـ ةانلكترونيالخرائط الذىنية 

والسػػاس النظػػر  الػػداعـ لػػو، توقيػػت عػػرض  ةانلكترونيػػالخػػرائط الذىنيػػة التعمػػيـ، نمػػط عػػرض 
؛ انلكترونػػيالمحػور الثػػانيم الكتػػاب  ة، وانسػاس النظػػر  الػػداعـ لػػو.انلكترونيػػالخػرائط الذىنيػػة 

، والػػػ والمحػػػور الثالػػػثم عقميػػػة التفكيػػػر دعائـ، والخيػػػائص وأسػػػس التيػػػميـ ، ويرػػػمؿ المفيػػػوـ
التيميمي؛ ويتيمفم التعريؼ، والىمية، والميػارات، واسػاليب القيػاس. المحػور الرابػ م التػدقؽ 

 الىمية، المبادطد، والخيائص، وأساليب القياستعريؼ، النفسي؛ ويتيمفم ال
 ة:الإلكترونينمط عرض وتوقيت الخرائط الذىنية  -المحور الأول 

ة مػف أسػاليب التنظػيـ البيػر  لعػرض المعمومػات وذلػؾ انلكترونيػتعد الخػرائط الذىنيػة  
ظيػػار العىقػػات بينيػػا. ويعرقيػػا ) ب نيػػا  (Buzan, 2009, 12مػػف خػػىؿ تقسػػيـ المعمومػػات وا 

وسػػيمة لتنظػػيـ القكػػار والمعمومػػات مػػف خػػىؿ توظيػػؼ اليػػور والرسػػومات والرمػػوز ممػػا يسػػاعد 
أف الخػرائط الذىنيػة  (Brinkmann, 2003, 36عمى استثمار طاقة العقؿ بكامميػا. كمػا يػر  )

تعمؿ عمى توظيؼ الدماغ برقيو اليمف واليسر مف خىؿ إستخداـ الكممػات واليػور واللػوات 
إعػػػدادىا حيػػػث أنيػػػا تنطمػػػؽ مػػػف الفكػػػرة الرئيسػػػية قػػػي الوسػػػط ومػػػف ثػػػـ الترػػػعب قػػػي جميػػػ   قػػػي

 ,Hakim, Santons & Junus)كمػا يػرط  اوتجاىات مما يتفؽ مػ  التفكيػر المرػ  أو المتػ لؽ.

دراؾ المعمومػات يتكػوف  (5 ,2020 أف الخرائط الذىنية عبارة عف رػكؿ تخطيطػي يػدعـ تنظػيـ وا 
ا العقد و الروابط حيػث تعػد العقػد كحاويػات لممعمومػات و الػروابط تعبػر مف قسميف أساسييف ىم

عػػف طبيعػػة العىقػػة بػػيف ىػػذه المعمومػػات. وتقػػدـ الخػػرائط الذىنيػػة سمسػػة طويمػػة مػػف المعمومػػات 
 ,Wilson, Copeland-,& Guthrie)منظمة قي ركؿ مموف قريب مف الذىف ويسيؿ تذكره 

ة ب نيػػا بػػرامت كمبيػػوتر انلكترونيػػخػػرائط الذىنيػػة ، وبػػذلؾ يمكػػف النظػػر إلػػى ال  33 ,2016
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تسػػػتخدـ الخطػػػوط والرػػػكاؿ واليػػػور والرمػػػوز والحركػػػة وانيػػػادة واليػػػوت، وتعػػػد تقنيػػػة يػػػتـ 
توظيفيػػػػا لمسػػػػاعدة المتعممػػػػيف عمػػػػى تنظػػػػيـ أقكػػػػارىـ بيػػػػدؼ تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ العمميػػػػة التعميميػػػػة 

(Genevieve & Maher, 2013, 22). 
ة برػكؿ عػاـ انلكترونيػابقة التي تتناوؿ مفيوـ الخرائط الذىنية ويتيع مف التعريفات الس

عػدد مػف المحػددات التػي  ة أف جميعيػا يقػوـ عمػىانلكترونيػأو م  التخيػيص لمخػرائط الذىنيػة 
 تركؿ مفيوـ الخرائط الذىنية بيورة عامة وتمخييا الباحثتاف قي النقاط التاليةم

 لييكمة وتنظيـ المعرقة الخرائط الذىنية أحد الوسائؿ التي تستخدـ.   
 نطىؽ مف مفيوـ مركز او. 
 تحديد العىقات بيف المفيوـ المركز  والمفاىيـ الفرعية. 
 الفرعيةممات قي عرض المفاىيـ الرئيسية و العتماد عمى اليور والرسوـ والك.   
  تػػػػرتبط قػػػػي طريقػػػػة عريػػػػيا بطبيعػػػػة العقػػػػؿ قػػػػي تعاممػػػػو مػػػػ  المعمومػػػػات بيػػػػورة مترػػػػعبة

 ومترابطة.
  يػتـ إنتاجيػػا باسػػتخداـ بػرامت الكمبيػػوتر بكػػؿ مػا تػػوقره مػػف إمكانػات توليػػد اليػػور واليػػوت

 والحركة والتفاعؿ. 
 مة في التعميمالإلكترونيأىمية الخرائط الذىنية 

ة وسػػيمة قعالػػة يػػتـ إسػػتخداميا قػػي انلكترونيػػسػػواد العاديػػة أو  تمثػػؿ الخػػرائط الذىنيػػة 
وتنظػػيـ المعمومػػات بيػػورة بيػػرية أو مػػف قبػػؿ المتعممػػيف التعمػػيـ سػػواد مػػف قبػػؿ المعمػػـ لعػػرض 

 Buzanلتنظيـ أقكارىـ وتسييؿ عمميات التذكر والتحميؿ وشيرىا مف العمميات العقمية،. ويؤكػد 

& Busan 1994, 83)وسيمة قعالة قػي تعزيػز الػذاكرة والتفكيػر    عمى أف الخرائط الذىنية تعد
يػػػػػػػا لمتفكيػػػػػػػر كالتحميػػػػػػػؿ والتخطػػػػػػػيط والتمخػػػػػػػيص تعػػػػػػػزز الميػػػػػػػارات العم انبػػػػػػػداعي. كمػػػػػػػا أنيػػػػػػػا

(Zampetakis, Tsironis, and Mostakis, 2007,376 .)محمػد عطيػة خمػيس ) ويرػير
  إلى أىميػة الخػرائط الذىنيػة قػي كونيػا وسػيمة تسػاعد عمػى التفكيػر والتخطػيط ممػا ٢0، 333٠
رت عديػػد مػػف عمػػى حػػؿ المرػػكىت كمػػا أنيػػا تػػدعـ عمميػػات التفكيػػر البيػػر . كمػػا أظيػػ يسػػاعد

الدراسات قاعمية الخرائط الذىنية قػي إثػراد العمميػة التعميميػة وتعزيػز عديػد مػف ميػارات التفكيػر. 
  والتػػي أظيػػرت نتائجيػػا ارتفػػاع حجػػـ تػػ ثير اسػػتخداـ 333٢، قاطمػػة محمػػد ميػػطفي) كدراسػػة

ارة يحػي سػ) ، كػذلؾ أظيػرت دراسػةالتفكير البير  والميػارات الفنيػةالخرائط الذىنية عمى تنمية 
  دور الخرائط الذىنية قي تنمية ميارات التفكير انبداعي لدط المتعمميف، كمػا 333٢ ،السعد 

أىمية الخرائط الذىنية قي تحسػيف ميػارات  (Astriani & etal, 2020أويحت نتائت دراسة )
وجػػود  إلػػى (Sari,& etal, 2021مػػا وراد المعرقػػة لمطػػىب ، كمػػا تويػػمت نتػػائت دراسػػة )
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الطػػػىب عمػػػى الػػػتعمـ وذلػػػؾ ليػػػالع  ات قػػػي القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الناقػػػد وزيػػػادة داقعيػػػةاختىقػػػ
 المجموعة التي استخدـ الخرائط الذىنية قي العممية التعميمية.

إلػػى أنػػػو يمكػػف اسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة قػػي التعمػػػيـ  (Brinkmann, 2003)وارػػار 
 لتقوـ بما يميم

ى ىيكمػة المعمومػات الخاص بالخرائط الذىنية يساعد قف الييكؿ إم حيث تنظيم المعمومات  -3
 أظيار العىقات قيما بينيا بركؿ وايع ودقيؽ.بيورة ىرمية و 

ف كػؿ خريطػة ذىنيػة يكػوف ليػا مظيػر قريػد وظيػور بيػر  قػوط إحيث  تذكر المعمومات:  -3
 مما يدعـ تذكرىا واستدعائيا أكثر سيولة.

توظيفيػػا قػػي نيايػػة المويػػوع الدراسػػي كتقنيػػة  م حيػػث يمكػػفمراجعــة وتمخــيص المعمومــات  -0
 لجم  و تمخيص المعمومات بركؿ مركز ودقيؽ.

ربػط المعمومػات السػابقة بالمعمومػات الجديػدة بيػورة  تدعم الخـرائط الذىنيـة بصـورة جيـدة  -3
   .ذات معني مفيوـ

 .بداعيدعم التفكير الإ  -٥
لػى إ (Arulselvi,2017( ،)Harry & etal, 2020( ،)Erdem, 2017وييػيؼ )

ة تسػػتخدـ لتحريػػر السػػػعة العقميػػة لممتعممػػيف حيػػث أنيػػػا انلكترونيػػمػػا سػػبؽ أف الخػػرائط الذىنيػػػة 
 تحقؽ ما يميم

 ترج  عمى توليد القكار وتنمية القدرة عمى تينيؼ وترتيب وتنظيـ المعمومات  -3
 .تتيع مدخؿ قعاؿ لتوجية قيـ أقيؿ قي التعميـ والتدريب -3
 عاد المعمومات، والتامب عمى معوقات التذكر.تحسيف إستد -0
زيادة الداقعية نحو الػتعمـ والرػعور بالمتعػة مػف خػىؿ عػرض المعمومػات ميػحوبنا بالرسػوـ  -3

 ة. انلكترونيواليورمف خىؿ التيميميات المختمفة لمخرائط الذىنية 
 تنظيـ العىقات بيف أجزاد المعمومات مما يسيؿ عممية استرجاعيا. -٠
 تحسيف عمميات اننتباه لمدة أطوؿ. -٨
 تتميز بمرونة تسمع بتعدد استخداماتيا قي التدريس. -٢
ليػػػػا دور قعػػػػاؿ قػػػػي تحقيػػػػؽ العيػػػػؼ الػػػػذىني، والتفكيػػػػر البيػػػػر ، وحػػػػؿ المرػػػػكىت لػػػػدط  -٦

 .المتعمميف
 .الت مميثؿ التفكير الناقد، وانيداعي، و تنمي الميارات العميا لمتفكير م -٢

 ة فى التعمم:الإلكترونية لتوظيي الخرائط الذىنية النظريات الداعم
ىنػػاؾ عػػدد مػػف النظريػػات التػػي تؤيػػد توظيػػؼ الخػػرائط الذىنيػػة بيػػورة عامػػة قػػي العمميػػة 

والتػػي تػػرط أف  "Dual coding theoryالتعميميػػة، والتػػي مػػف بينيػػا نظريػػة الترميػػز المػػزدوج  
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ؿ نظػاميف الوؿ النظػاـ المفظػي الػذط المعمومات يتـ تخزينيػا قػي الػذاكرة طويمػة المػدط مػف خػى
يحػػتفظ بالكممػػات، و الثػػاني النظػػاـ شيػػر الممفظػػي، والػػذ  يحػػتفظ بالرػػكاؿ والرسػػوـ وشيرىػػا مػػف 

بمعالجػػػة المعمومػػػات برػػػكؿ مسػػػتقؿ ولكػػػف متػػػزامف،  المثيػػػرات البيػػػرية، بحيػػػث يقػػػوـ النظامػػػاف
رػػكؿ بيػػر  لفظػػي، يػػتـ  وبػػذلؾ تؤكػػد ىػػذه النظريػػة عمػػى أف المعمومػػات التػػي يػػتـ تمثيميػػا قػػي

 ( Clark & Paivio, 1991, 153)قي ركؿ واحد ققط  تذكرىا بيورة أقيؿ مف تمؾ التي تمثؿ

تفعيػػػؿ  Meaning learning Theory كمػػػا تػػػدعـ نظريػػػة أوزبػػػؿ )الػػػتعمـ ذو المعنػػػى  
يػػة إسػتخداـ الخػرائط الذىنيػة قػى العمميػة التعميميػة؛ حيػػث يػرط أوزبػؿ أف كػؿ مػادة تعميميػة ليػا بن

تنظيمية تتميزبيا، وقي كؿ بنية تكوف القكار والمفاىيـ الكثر رػمولية وعموميػة مويػ  القمػة، 
وتندرج تحتيا القكار والمفاىيـ القؿ رمولية وعمومية ، ثـ ت تي المعمومػات التفيػيمية الدقيقػة، 

موميػة إلػى واف البنية المعرقية ل  مويوع تتكوف قي عقؿ المتعمـ بنفس الترتيب مػف الكثػر ع
القؿ عمومية، بانياقة إلى أف المتعمـ يسػتخمص مػف المعمومػات الجديػدة والمعمومػات السػابقة 

ػػػا لديػػػو )قتحػػػي ميػػػطفى الزيػػػات،   ويتفػػػؽ ىػػػذا الػػػنمط مػػػف التنسػػػيؽ 3٢3، 3٢٢٨ معنػػػى خاين
 .انلكترونيالمعموماتي م  طبيعة تنظيـ المعرقة المتب  قي الخرائط الذىنية بنوعييا الورقي و 

 Cue Summation Theory كمػػا تؤيػػد نظريػػة تجميػػ  المثيػػرات  أو تجميػػ  التمميحػػات 
والتػػػي تعتمػػػد عمػػػى مبػػػدأ اساسػػػي وىػػػو أنػػػو كممػػػا زاد عػػػدد المثيػػػرات والػػػدووت المسػػػتخدمة قػػػى 
الموقػػؼ التعميمػػي كممػػا زاد حػػدوث الػػتعمـ، وو رػػؾ أف اونتبػػاه بػػدوف مثيػػرات، وعنػػد تايػػر رػػدة 

حدث جذبب لنتباه المتعمـ، واف التعمـ يزداد بزيادة عػدد المثيػرات المسػتخدمة، المثير أو تكراره ي
وبػػػذلؾ قػػػنف الجمػػػ  بػػػيف   ٢٢٨، 333٠إذا كانػػػت متكاممػػػة ومترابطػػػة )محمػػػد عطيػػػة خمػػػيس، 

 النيوص واليور والرموز المستخدمة قي إعداد الخرائط الذىنية قد يدعـ عممية التعمـ.
 :التدريجي( -ة  الكمي ترونيالإلكنمط عرض الخرائط الذىنية 

ة أحػػد المػػدخىت الساسػػية التػػي يمكػػف مػػف انلكترونيػػيمثػػؿ نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة  
خىليػػا تقػػديـ المحتػػوط بيػػورة قػػد تػػدعـ حػػدوث النتػػائت المرجػػوة مػػف العمميػػة التعميميػػة، ويعػػرؼ 

ه   تنظػػػيـ عػػػرض المحتػػػوط ب نػػػو طريقػػػة ترتيػػػب عنايػػػر 3٠3، 333٠ )محمػػػد عطيػػػة خمػػػيس،
ومفرداتػػػو والخبػػػرات التعميميػػػة المسػػػتيدقة بنسػػػموب مناسػػػب لتويػػػيع العىقػػػات بػػػيف المكونػػػات، 

  إلػػى أف أسػػموب 33٢، 3333 ،ويرػػير )نبيػػؿ جػػاد وتحقيػػؽ الىػػداؼ التعميميػػة بكفػػادة وقعاليػػة.
سػػػػتيعابيا  عػػػػرض المحتػػػػوط وطريقػػػػة تعممػػػػو تسػػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػػى قيػػػػـ المعمومػػػػات المتعممػػػػة وا 

ى التػػػدريس ذاكرة بطريقػػػة تسػػػيؿ عميػػػو اسػػػترجاعيا كمػػػا أنيػػػا تسػػػاعد المعمػػػـ عمػػػوتخزينيػػػا قػػػي الػػػ
عمػى نمػػط  (Dick, Carey, & Cary,2005, 163، كمػا يؤكػد )بطريقػة منظمػة ومتسمسػمة

عرض المحتػوط وسػيمة ميمػة لحػدوث التمثيػؿ المعرقػي ولجػذب اننتبػاه إلػى العنايػر المطمػوب 
عػػرض قػػذلؾ يسػػاعد عمػػى تػػوقير بيئػػة تعميميػػة تتسػػـ تعمميػػا، وأنػػو إذا مػػا أحسػػف تيػػميـ نمػػط ال
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بالويػػوح والمنطػػؽ قػػي عػػرض المعمومػػات، كمػػا أف لػػو أثػػر مممػػوس قػػي مسػػاعدة المػػتعمـ عمػػى 
ستخداميا برػكؿ مناسػب. ويعػد نمػط عػرض المحتػوط أحػد أىػـ العنايػر  إسترجاع المعمومات وا 

تػػػػوط الػػػػذ  يتيػػػػؼ بالترتيػػػػب ة، إذ أف المحانلكترونيػػػػالبنائيػػػػة والتيػػػػميمية قػػػػي بيئػػػػات الػػػػتعمـ 
، 3333والتنظيـ الدقيؽ يترتب عميو زيادة قاعمية وكفادة العممية التعميميػة )زينػب محمػد خميفػة، 

  . كما تدعـ نظرية الحمؿ المعرقي أأثر نمط عرض المحتوط عمى الػذاكرة قيػيرة المػدط،333
رػػكؿ كبيػػر عمػػى نمػػط وتويػػي ب ىميػػة انعتنػػاد بتقميػػؿ الحمػػؿ المعرقػػي الػػدخيؿ والػػذ  يعتمػػد ب

ونظػرا لىميػة تيػػميـ عػرض المحتػػوط  (Van, 2005, 6عػرض المحتػوط المقػػدـ لممتعممػيف )
وأثػػره عمػػى مػػدط تحقػػؽ المخرجػػات التعميميػػة؛ ققػػد تػػـ تنػػاوؿ نمطػػيف مػػف أنمػػاط عػػرض المحتػػوط 

ة قي البحث الحالي؛ وىما نمط عرض المحتوط الكمػي ونمػط عػرض انلكترونيبالخرائط الذىنية 
   حتوط التدريجي.الم

 ة والنظريات والدراسات الداعمة لو:الإلكترونينمط العرض الكمي لمخرائط الذىنية 
يقيػػد بػػنمط العػػرض الكمػػي تنظػػيـ وتركيػػب عنايػػر المحتػػوط بيػػورة ممتػػدة دوف حاجػػة  

 (Chuen, & Bing, 2004إلى استخداـ اساليب لهنتقاؿ أثناد مراىدتيا قي واجيػة التفاعػؿ )
  تطمب عرض المحتوط بركؿ كامؿ بكاقة عنايره دقعة واحدةوبذلؾ قيو ي

ثمػػػػة نظريػػػػات تؤيػػػػد نمػػػػط العػػػػرض الكمػػػػى لمخػػػػرائط الذىنيػػػػة انلكنرونيػػػػة؛ ومنيػػػػا نظريػػػػة و  
الجرػػطمت التػػى تؤكػػد أف الػػتعمـ يتكػػوف بػػاندراؾ البيػػر  لممحتػػو  التعميمػػي المقػػدـ قػػي يػػورة 

رػػطمت أف اندراؾ البيػػر  يكػػوف إدراؾ موحػدة كاممػػة وو تويػػى بتجزئتػو. وقػػد عمػػؿ عممػاد الج
ليػػيم كاممػػة لف عقػػؿ المػػتعمـ و يميػػؿ إلػػى العنايػػر المتنػػاثرة، بػػؿ يكترػػؼ قػػي ىػػذه العنايػػر 
نوعان مف التنظيـ كالتقارب والترػابو واوتيػاؿ بػيف عنايػر المحتػو  التعميمػي، باعتبارىػا قواعػد 

 . ونظػػػران لت كيػػػد 30، ص۰۲۲۲ لكيفيػػػة تجميػػػ  أجػػػزاد العنايػػػر البيػػػرية. )إسػػػماعيؿ رػػػوقي،
نظريػػػة الجرػػػطمت عمػػػى العػػػرض الكمػػػي لمعنايػػػر البيػػػرية، ققػػػد اىػػػتـ البحػػػث الحػػػالى بويػػػ  
العرض الكمي قي بداية عرض المحتػوط التعميمػي، ثػـ يميػو تفيػيؿ لعنايػر المحتػوط لمتويػيع 

 والربط بيف أجزاد العرض الكمي.
ة أييػا بت ييػد النظريػة التوسػعية ونيػانلكتر كما يحظى نمط العػرض الكمػى خػرائط الذىنيػة  

والتػػي رشػػـ ت كيػػدىا عمػػى يػػرورة تجزئػػة المحتػػوط وعريػػو عمػػى مراحػػؿ ومسػػتويات لمتوسػػ ، إو 
أنيػػػػا تؤيػػػػد عػػػػرض القكػػػػار الكميػػػػة الجوىريػػػػة والمحوريػػػػة أوو لممػػػػتعمـ بعػػػػدىا يػػػػتـ اونتقػػػػاؿ إلػػػػى 

يات المتتابعػػة، يُػػزود بمػػادة التفايػػيؿ وربػػط كػػؿ جػػزد بمػػا قبمػػو. وكممػػا تقػػدـ المػػتعمـ قػػي المسػػتو 
تفييمية لمػا ورد قػي المسػتويات السػابقة، وىكػذا حتػى ينتيػي مػف المػرور عمػى جميػ  مسػتويات 

 . وقػػػػد أكػػػػد )يوسػػػػؼ 33٢،33٨، ص333٦المحتػػػػوط التعميمػػػػي )كمػػػػاؿ عبػػػػد الحميػػػػد زيتػػػػوف، 
  عمػػػى أف التػػػدرج الموسػػػ  يسػػػاعد المػػػتعمـ أف يبقػػػى واعيػػػا بالسػػػياؽ 333، ص333٢قطػػػامى، 
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التعميمػػػي والقكػػػار المختمفػػػة التػػػي يػػػتـ تعمميػػػا، ويسػػػمع لػػػو أف يػػػتعمـ مسػػػتوط اليػػػعوبة الكثػػػر 
   مناسبة.
تفػػػػوؽ نمػػػػط العػػػػرض الكمػػػػي قػػػػي تحقيػػػػؽ بعػػػػض  أثبتػػػػت نتػػػػائت عديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات وقػػػػد 

  والتػي 3333المخرجات التعميمية موي  الدراسة ومف بينيا دراسة )أررؼ أحمد عبػد العزيػز ،
العػػرض الكمػػي لمرسػػومات التويػػيحية الثابتػػة قػػي بػػرامت الفيػػديو التعميميػػة قػػي  كرػػفت عػػف تػػ ثير

)محمػد  كؿ مف التحييؿ الفور  والمرج ، وتفوقو عمى العرض التدريجى. كذلؾ تويػمت دراسػة
  إلػػػػػى تػػػػػ ثير نمػػػػػط العػػػػػرض الكمػػػػػي عمػػػػػى تحيػػػػػيؿ المفػػػػػاىيـ المرتبطػػػػػة 333٢عبػػػػػد الػػػػػرحمف ،

 ،مػا قػاـ )محمػد ميػطفي يػقربرامت الكمبيوتر التعميميػة. كبتكنولوجيا الوسائؿ التعميمية خىؿ 
  بدراسػة لمعرقػػة تػػ ثير نمػػط عػػرض الرسػػومات المتحركػػة )العػػرض الكمػػي مقابػػؿ العػػرض ۰۲۰۲

التػػدريجي  عمػػى التحيػػيؿ الفػػور  والمرجػػ ، وقػػد أرػػارت النتػػائت إلػػى تفػػوؽ نمػػط العػػرض الكمػػي 
  تفػػوؽ 3333 ،ار، ىنػػد محمػػود عمػػي)أحمػػد محمػد مختػػعمػى العػػرض التػػدريجي، وتػػدعـ دراسػػة 

نمػػػط العػػػرض الكمػػػي قػػػى تقػػػديـ اونفوجراقيػػػؾ التفػػػاعمي لتنميػػػة ميػػػارات التيػػػميـ التعميمػػػي لػػػدط 
  حػػوؿ أثػػر 3333 ،يػػرت نتػػائت دراسػػة )أمػػيف ديػػاب يػػادؽطػػىب تكنولوجيػػا التعمػػيـ، كمػػا أظ

مػػى التحيػػيؿ إخػػتىؼ اسػػموب عػػرض المحتػػوط ونمػػط ممارسػػة النرػػطة ببيئػػة تعمػػـ إلكترونيػػة ع
والداد لػػػبعض ميػػػارات الثقاقػػػة المعموماتيػػػة لػػػدط طػػػىب الت ىيػػػؿ التربػػػو  بكميػػػة التربيػػػة جامعػػػة 

ة عمػػػى كػػػؿ مػػػف التحيػػػيؿ انلكترونيػػػالزىػػػر تفػػػوؽ تتػػػاب  عػػػرض المحتػػػو  الكمػػػي ببيئػػػة الػػػتعمـ 
 والمداد لميارات الثقاقة المعموماتية.

لػػنمط العػػرض الكمػػى لمخػػرائط الذىنيػػة وت سيسػػان عمػػى مػػا سػػبؽ قػػدمت الباحثتػػاف تيػػوران  
ة وعريػو برػكؿ مكتمػؿ انلكترونيػة؛ وىو عبارة عف تنظيـ عنايػر الخريطػة الذىنيػة انلكتروني

عمى دقعة واحدة ثـ يميو تقديـ تفاييؿ المحتػوط قػي إطػار معمومػاتي متكامػؿ وقػائـ بذاتػو داخػؿ 
 .  انلكترونيالكتاب 

 لو: النظريات والدراسات الداعمة ةالإلكترونينمط العرض التدريجي لمخرائط الذىنية 
ة، انلكترونيػػيعػػد نمػػط العػػرض التػػدريجي رػػكؿ مػػف ارػػكاؿ ظيػػور المحتػػوط بالميػػادر 

بحيػػث يمكػػف لممتعممػػوف اف يتيػػفحوا  بحيػػث يعػػرض المحتػػوط برػػكؿ جزئػػي ولػػيس دقعػػة واحػػدة،
 ,Chen)تػػوط ويتحكمػػوا قػػي عػػرض المحتػػوط مػػف خػػىؿ الػػروابط الفائقػػة التػػي يػػزود بيػػا المح

2004, 382) 

وىنػػػػاؾ عػػػػدد مػػػػف نظريػػػػات الػػػػتعمـ المؤيػػػػدة لػػػػنمط العػػػػرض التػػػػدريجي لمخػػػػرائط الذىنيػػػػة  
ة؛ ومنيػػػا نظريػػػة برونػػػر لمنمػػػو المعرقػػػي والتػػي تؤكػػػد تنظػػػيـ المحتػػػو  المعرقػػػي بكيفيػػػة انلكترونيػػ

يحػدث تساعد عمى إدراؾ العىقات بيف عنايػر المويػوع، قػالتعمـ عنػد برونػر ىػو الػتعمـ الػذ  
 ,Richard & Mayer, 2001)عنػػد تقػػديـ جػػزد مبسػػط مػػف المحتػػو  التعميمػػي لممتعممػػيف 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 

033 

pp18, 19)  ثػػػـ يقػػػوـ المػػػتعمـ بتنظيمػػػو واكترػػػاؼ العىقػػػات بػػػيف المعمومػػػات. وتفتػػػرض ىػػػذه
النظرية أف التعمـ يكوف أكثػر قاعميػة عنػدما يتعػرض المػتعمـ لجػزاد المػادة العمميػة البسػيطة قػي 

لتعمـ، باستخداـ طريقة عرض منظمة، وأف أقيؿ أنػواع الػتعمـ الػذ  يبػدأ بػالجزاد بداية عممية ا
 البسيطة ويمييا عرض الجزاد الكمية المركبة.

كمػػػا تػػػدعـ النظريػػػة السػػػموكية أييػػػا نمػػػط العػػػرض التػػػدريجي لممحتػػػوط التعميمػػػي وذلػػػؾ  
بعػػض ممارسػػات  باىتماميػػا بتفسػػير عمميػػة الػػتعمـ مػػف الناحيػػة الكميػػة، وقػػد انعكػػس ذلػػؾ عمػػى

التيػػػميـ التعميمػػػي حيػػػث اىػػػتـ السػػػموكيوف بتحديػػػد المحتػػػوط أو الميمػػػات التعميميػػػة، وتقسػػػيميا 
وتحميميػػػا إلػػػى سمسػػػمة متتابعػػػة مػػػف الميمػػػات النيائيػػػة والميمػػػات الفرعيػػػة الممكنػػػة ولكػػػؿ ميمػػػة 

ات وأكػػػد السػػػموكيوف عمػػػى أىميػػػة تقسػػػيـ مويػػػوع الػػػتعمـ إلػػػى وحػػػد .أىػػػداقيا ومتطمباتيػػػا السػػػابقة
وأجػػػزاد قرعيػػػة وتنظيمػػػو قػػػي رػػػكؿ سمسػػػمة متتابعػػػة ومػػػف خػػػىؿ مراحػػػؿ متتابعػػػة لترػػػكيؿ سػػػموؾ 
المتعمـ. كما أكدوا تنظيـ عناير المحتوط بطريقة محددة ووايحة، ويػياشتيا بطريقػة متدرجػة 
مف السيؿ إلى اليعب، ومف البسيط إلػى المعقػد، ومػف الجػزد إلػى الكػؿ لمسػاعدة المػتعمـ عمػى 

  .33٢، ص333٨تسابيا )جودت عبد اليادط، إدراكيا واك
ويحظػػػى العػػػرض التػػػدريجي لممحتػػػوط التعميمػػػي كػػػذلؾ بت ييػػػد نظريػػػة عػػػرض العنايػػػر  

لميريػػؿ، حيػػث قيػػؿ ميريػػؿ بػػيف نػػوع المحتػػوط ومسػػتوط الداد وأيػػاؼ تيػػنيفان مفيػػىن حػػوؿ 
انو ، أنػػواع العػػرض وأرػػكالو مػػف خػػىؿ اتجػػاىيف أساسػػييف ىمػػا؛ العػػرض الولػػي والعػػرض الثػػ

ويرػػمؿ العػػرض الولػػي التعػػرض لجػػزاد المحتػػو ، بينمػػا يرػػمؿ العػػرض الثػػانو  تويػػيع ىػػذه 
الجزاد. والتعمـ يكوف أكثر قاعمية عنػدما يحتػو  عمػى أرػكاؿ أوليػة لعػرض المحتػوط التعميمػى، 

 ، ٢0، ص3333خيػػر الزنػػد،  أ  تعػرض المػػتعمـ لجػزاد المحتػػوط الوليػػة ثػـ الثانويػػة )وليػػد
  .33٢، ص333٨د اليادط، )جودت عب

إلػى أف الػتعمـ بالطريقػة التدريجيػة يعػد أكثػر  ىذا؛ وقد تويمت نتػائت عديػد مػف الدراسػات
  تفػػػوؽ نمػػػط ۰۹۹۱قاعميػػػة قػػػي التعمػػػيـ، حيػػػث أظيػػػرت نتػػػائت دراسػػػة )رجػػػب السػػػيد المييػػػي ،

 العػػػػػرض الجزئػػػػػى عمػػػػػى الكمػػػػػى قػػػػػى تنميػػػػػة ميػػػػػارة الرسػػػػػـ العممػػػػػي. كمػػػػػا أكػػػػػدت نتػػػػػائت دراسػػػػػة
(Richard,& Mayer, 2001)  تفوؽ نمط العرض التدريجي عمػى الكمػى قػي زيػادة التحيػيؿ

تػ ثير نمػط تقػديـ المحتػػوط  (Chen, W., 2004وحػؿ المرػكىت. كػذلؾ أكػدت نتػائت دراسػػة )
التػػدريجي القػػائـ عمػػى انطػػارات قػػي اوختبػػارات الميػػورة. أييػػا تويػػمت دراسػػة كػػؿ مػػف )أكػػرـ 

  إلػى تفػػوؽ أسػموب تنظػيـ المحتػوط الجزئػػى 333٢ داف،قتحػى ميػطفى، قرحػاف بػػف محمػد حمػ
  والتػي 333٢ ،، ودراسة )محمد زيداف عبد الحميػدقي تنمية ميارات تيميـ العروض التقديمية

 .انلكترونيأظيرت نتائجيا تفوؽ نمط العرض التدريجي لعرض المحتو  مف خىؿ الكتاب 
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لتػػػػػدريجي لمخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة وت سيسػػػػػان عمػػػػػى مػػػػػا سػػػػػبؽ قػػػػػدمت الباحثتػػػػػاف تيػػػػػورا لمػػػػػنمط ا
انلكنترونية ؛ وىو عبارة عف تنظيـ عناير الخػرائط الذىنيػة انلكنترونيػة وتقػديميا برػكؿ مجػزأ 
تػػػػدريجيا مػػػػف الجػػػػزد إلػػػػى الكػػػػؿ، باسػػػػتخداـ المثيػػػػرات البيػػػػرية المختمفػػػػة، وتقػػػػديميا قػػػػي إطػػػػار 

يطػػة الذىنيػػة معمومػػاتي متكامػػؿ، بحيػػث يػػتحكـ المػػتعمـ قػػي عػػرض عنايػػر المحتػػوط قػػي الخر 
 ة.انلكتروني

وت سيسػػػان عمػػػى عػػػدـ اوتفػػػاؽ بػػػيف نظريػػػات التعمػػػيـ والػػػتعمـ وكػػػذلؾ نتػػػائت الدراسػػػات حػػػوؿ 
الكمػػى  لىستررػػاد بػػو قػػي تيػػميـ -تفيػػيؿ أحػػد النمطػػيف لعػػرض المحتػػوط التعميمػػى؛ )التػػدريجى

حػد نمطػي ة ؛ و يميػؿ البحػث الحػالي وقتػراض تفيػيؿ أانلكترونينمط عرض الخرائط الذىنية 
 عرض المحتوط عمى الآخر وسعى لمكرؼ عف أثر كؿ منيما.

 توقيت عرض الخرائط الذىنية  قبل/ بعد( والنظريات والدراسات الداعمة لو:
يمثػػؿ توقيػػت عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة قػػي عىقتيػػا مػػ  الػػنص قيػػية خىقيػػة حيػػث أرػػار  

(Eitel & Scheiter, 2014) دراسػػة 33نػػيف وأربعػػيف )د تحمػػيىن بعػػدينا لثمػػف خػػىؿ إجػػرا  
 -والتػػػػي مػػػػف بينيػػػػا الخػػػػرائط الذىنيػػػػة -لمتحقيػػػػؽ مػػػػف تػػػػ ثير التتػػػػاب  بػػػػيف المنظمػػػػات الرسػػػػومية 

والنيػػوص عمػػى المخرجػػات التعميميػػة، والتػػى أظيػػرت عػػدـ وجػػود إتفػػاؽ عمػػى أقيػػمية عػػرض 
 المنظمات الرسومية قبؿ أو بعد النص 

لخػرائط الذىنيػة قػي عىقتيػا مػ  الػنص وتدعـ عدد مف النظريات أىمية التوقيػت لعػرض ا 
حيػػػث ترػػػير نظريػػػة النمػػػوذج العقمػػػي إلػػػى أف عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة قبػػػؿ الػػػنص يػػػدعـ تكػػػويف 
النموذج العقمى حوؿ الفكرة التي يتناوليا النص بحيػث تمعػب الخػرائط الذىنيػة ىنػا دور دعامػات 

( Merchie, Catrysse & Van keer, 2021,5)لممتعممػيف الػتعمـ ممػا ييسػر العمميػة التعميميػة 

كما تدعـ نظرية المنظمات التمييديػة عػرض الخػرائط الذىنيػة قبػؿ الػنص حيػث تقػوـ المنظمػات 
التمييديػػػة عمػػػى مبػػػدأ أف عػػػرض المعمومػػػات يجػػػب أف يػػػتـ قػػػي يػػػورة ىرميػػػة، وأف ىػػػذا الرػػػكؿ 
ت يسػػػيؿ مػػػف إكتسػػػاب المعمومػػػات وسػػػرعة تػػػذكرىا والحتفػػػاظ بيػػػا، ويتطمػػػب اسػػػتخداـ المنظمػػػا

   التمييدية تقديـ عروض تمييدية تتسـ بقدر عاؿ مف العمومية مما يسيؿ عممية التعمـ.
ف النظريػة إـ الخػرائط الذىنيػة بعػد الػنص حيػث بينما تدعـ نظرية معالجة المعمومػات تقػدي 

 يميم ماتقوـ عمى عدة توجييات ذات يمة بتيميـ التدريس والتي مف بينيا 
 (Zhou & Brown, 2015,125) 

رورة التركيػػػز عمػػػى النقػػػاط والعنايػػػر الميمػػػة قػػػى المويػػػوع التعميمػػػي لت كيػػػد المعمومػػػات يػػػ -
ويمكػػف تحقيػػؽ ذلػػؾ مػػف خػػىؿ التركيزعمػػى اوقكػػار الساسػػية والفرعيػػة والعىقػػات قيمػػا بينيػػا 

 مف خىؿ عرض الخريطة الذىنية بعد النص.
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ـ ومػػف ثػػـ يقػػوـ المػػتعمـ أف يػػتـ ترتيػػب المعمومػػات برػػكؿ منطقػػي ويتفػػؽ مػػ  مػػا يتوقعػػو المػػتعم -
يجػػاد العىقػػات بػػيف المعمومػػات وىػػو مػػا يمكػػف  بالبحػػث عػػف العنايػػر المترػػابية والمختمفػػة وا 

 أف تقوـ بو الخريطة الذىنية عند تقديميا بعد النص.
وقد تناولػت بعػض الدراسػات الوقػت كمتايػر ميػـ لعػرض المنظمػات الرسػومية ومػف بينيػا  

  333٢ ،مالػػؾ وعمػػي عبػػدالرحمف محمػػد خميفػػة الػػد ميػػطفىالخػػرائط الذىنيػػة ومنيػػا دراسػػة )خ
بػػػؿ / أثنػػػاد/ بعػػػد الموقػػػؼ ة )قانلكترونيػػػالتػػػي تناولػػػت دراسػػػة أقيػػػمية عػػػرض الخريطػػػة الذىنيػػػة 

  وأرارت النتائت إلى وجود قروؽ ذات دولة إحيائية بيف متوسػطات درجػات الطػىب التعميمي
مومػػات المرجعيػػة ليػػالع المجموعػػة التػػي قػػي إختبػػار التحيػػيؿ المعرقػػي لمفػػاىيـ ميػػادر المع
 استخدمت الخرائط الذىنية أثناد الموقؼ التعميمي. 

وىناؾ عدد مف الدراسات التي أكػدت نتائجيػا عمػى قاعميػة التوقيػت القبمػى لعػرض مختمػؼ 
السػىـ  ة كدراسة )ميػطفى عبػدانلكترونيأنواع المنظمات الرسومية ومف بينيا الخرائط الذىنية 

  حػػػوؿ أثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف توقيػػػت عػػػرض الخػػػرائط 333٢محمػػػد رػػػوقي محمػػػد ، ،طالباسػػػ عبػػػد
ة )قبػػػؿ/ بعػػػد  ومسػػػتوط السػػػعة العقميػػػة قػػػي تنميػػػة ميػػػارات اسػػػتخداـ السػػػبورة انلكترونيػػػالذىنيػػػة 

التفاعمية لدط طىب الدراسات العميا برعبة تكنولوجيا التعميـ ، وقد أظيرت النتػائت وجػود قػروؽ 
الداد العممػػي لميػػارات اسػػتخداـ السػػبورة التفاعميػػة ليػػالع المجموعػػة  ذات دولػػة إحيػػائية قػػي

مرتفعة السعة العقمية والتي تػـ تقػديـ الخػرائط الذىنيػة ليػا برػكؿ قبمػي، كمػا دعمػت نتػائت دراسػة 
ة انلكترونيػػػػ  تػػػػ ثير الخػػػػرائط الذىنيػػػػة 333٦ ،حة محمػػػػد أحمػػػػد ،وزينػػػػب محمػػػػد العربػػػػي)يػػػػال

ض ميػػارات التفكيػػر الجاراقػػي قػػي الدراسػػات انجتماعيػػة لػػدط المعرويػػة قبميػػا عمػػى تنميػػة بعػػ
 Merchie, Catrysseكػذلؾ أظيػرت نتػائت دراسػة ) طالبات المرحمة المتوسطة بمنطقػة الباحػة،

& Van keer, 2021 ) تفػػوؽ تػػ ثير التوقيػػت القبمػػي لعػػرض الخػػرائط الذىنيػػة بالنسػػبة لمتوقيػػت
 رحمة انبتدائية.البعد  عمى مستوط مخرجات الداد لطىب بالم

بينمػػػا أظيػػػرت نتػػػائت عػػػدد مػػػف الدراسػػػات قاعميػػػة التوقيػػػت البعػػػد  لعػػػرض مختمػػػؼ أنػػػواع  
ة كدراسػػػة )زينػػػب محمػػػد العربػػػي، انلكترونيػػػالمنظمػػػات الرسػػػومية ومػػػف بينيػػػا الخػػػرائط الذىنيػػػة 

يػة،   والتي اقادت نتائجيا قاعمية الجووت انقترايية المقدمة قي نيايػة العػروض التعميم333٠
  قاعميػػػػػة عػػػػػرض المعمػػػػػؿ 333٢، رـ قتحػػػػػي، خالػػػػػد سػػػػػيار الرػػػػػمر وأيػػػػػدت نتػػػػػائت دراسػػػػػة )أكػػػػػ

  333٦دراسػػة )عبػػدالله بػػف موسػػى عمػػى الزىرانػػي،  انقترايػػي قػػي نيايػػة الػػدرس، كمػػا دعمػػت
تفػوؽ تػ ثير التوقيػت البعػد  لعػرض الخريطػة الذىنيػة عمػى التحيػيؿ الدراسػي الفػور  و المرجػػ  

   ميذ المرحمة انبتدائية.لمفاىيـ العموـ لتى
وت سيسػػػػػان عمػػػػػى مػػػػػا سػػػػػبؽ قػػػػػدمت الباحثتػػػػػاف تيػػػػػورا لتوقيػػػػػت عػػػػػرض لمخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة  

بركؿ قبمي بحيث يسػبؽ الػنص  انلكنترونية ؛ وىو عبارة عف تقديـ الخرائط الذىنية انلكنترونية
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ومػػػات وداعمػػػة بػػػذلؾ دورىػػػا كمػػػنظـ تميػػػدط رسػػػومي لممعم انلكترونػػػيالمعبػػػرة عنػػػو قػػػي الكتػػػاب 
الىحقة، كذلؾ تقديميا بركؿ بعد  بحيث تمي الػنص المعبػرة عنػو وداعمػة بػذلؾ دورىػا كوسػيمة 

 لممراجعة والتمخيص لممعمومات الواردة بالنص. 
 :الإلكترونيالكتاب  -المحور الثاني

مػػف الميػػادر التعميميػػة التػػي تعمػػؿ عمػػى تسػػييؿ وتحسػػيف الخبػػرة  انلكترونػػييعػػد الكتػػاب  
خىؿ جعؿ ىذه الخبرة أكثر تفاعمية وأكثر دعمنا لهنخراط التعميمي، ممػا دعػا إلػى  التعميمية مف

ة التػي يػتـ مػف خىليػا تطبيػؽ متايػرات البحػث انلكترونيػتوظيفو قي ىػذا البحػث بنعتبػاره البيئػة 
 الحالي.

 :الإلكترونيمفيوم الكتاب 
 ,Smeets & Bus, 2012)ققػد عرقػو  انلكترونػيتعددت التعريفػات التػي تناولػت الكتػاب  

ب نػػػو كتػػػاب يتيػػػمف عػػػدد مػػػف العنايػػػر انيػػػاقية التػػػي و تتواجػػػد بالكتػػػاب الػػػورقي مثػػػؿ ( 40
 ,Hoffman, & Paciga) اليور المتحركػة، اليػوت، الخمفيػات الموسػيقية، ويعرقػو كػؿ مػف

2014, 380; Yalman, 2015, 255)  إنػو ذلػؾ الكتػاب الػذ  يػتـ إعػداده بيػورة رقميػة، كمػا
احتػػػػو مػػػػف خػػػػىؿ وسػػػػائط رقميػػػػة متعػػػػددة مثػػػػؿ رػػػػبكة اننترنػػػػت، انسػػػػطونات المدمجػػػػة، يػػػػتـ إت

 .ة، والقارئات المتخييةانلكترونيالتطبيقات الخاية بقرادة الكتب 
 قي نطاؽ المحددات التاليةم انلكترونيومف التعريفات السابقة يمكف أف ينظر لمكتاب 

   .ميةبيور رق انلكترونييتـ إنتاج الكتاب  الإنتاج:
   .ركالياإخىؿ الوسائط الرقمية عمى تعدد  م يتـ إتاحتو مفالإتاحة
ما بيف وسائط بيرية ثابتػة ومتحركػة،  انلكترونيتتنوع الوسائط المستخدمة قي الكتاب  التنوع:

 ووسائط سمعية، ووسائط سمعية بيرية.
 مستويات مختمفة مف التفاعمية. انلكترونييتيع الكتاب  التفاعمية:

 بالمواق  التدريسية: الإلكترونيوائد التعميمية لتوظيي الكتاب الف
 (Hadaya, & etal, 2018, 89) 

ة تحسػف إمكانيػة الويػوؿ لممعمومػات بسػػيولة انلكترونيػػم حيػث أف الكتػب إتاحـة المعمومـات -
   .وسرعة

 القارئ يستطي  الحيوؿ عمى المادة المطموبة قي وقت قيير تختصر الوقت: -
 .راءةتحسين عادات الق -
 .فعالية التكمفة -
 قي أ  مكاف وقي أ  وقت  انلكترونييمكف استخداـ الكتاب  حيث إمكانية التنقل، -
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ليسػػوا بحاجػػة إلػػى زيػػارة  انلكترونػػيم حيػػث أف مسػػتخدمي الكتػػاب لا توجــد محدوديــة ماديــة -
 المكتبة آو أماكف بي  الكتب

م )منػى كامػؿ انلكترونػي كمػا يمكػف انرػارة الػى عػدد مػف المميػزات التػي يتيحيػا الكتػاب
 (Jeong, 2012) ، 3330البسيوني، 

إمكانيػػػة الػػػتحكـ قػػػي رػػػكؿ العػػػرض، والبحػػػث عػػػف المعمومػػػات والنيػػػوص قػػػي محتويػػػات  -
 .انلكترونيالكتاب 

 .بالكتاب بميادر إلكترونية أخرط انلكترونيإمكانية ربط المحتوط  -
تجاىات -  .وقدرات المتعمميف توقير بيئة تعمـ تفاعمية ومرنة تتناسب م  ميوؿ وا 
 .ب ركاؿ متعددة تناسب مختمؼ الفئات مف المتعمميف انلكترونيإمكانية إتاحة الكتاب  -
 .التداوؿ والنسخ بسيولة وسرعة عالية -
 .سيولة تيحيع الخطاد ب قؿ وقت وأقؿ تكمفة -
 .إمكانية توقير أنرطة تفاعمية وتاذية راجعة قورية -
 .انلكترونيمعمومات داخؿ الكتاب توقير طرؽ سيمة ومتعددة لمبحث عف ال -

التفكيــــر التصــــميمي وعلاقتــــو بــــنمط عــــرض وتوقيــــت الخــــرائط الذىنيــــة  -ر الثالــــثالمحــــو 
 ة:الإلكتروني

يتػػػيع التفكيػػػر التيػػػميمي إطػػػار عمػػػؿ يػػػتعمـ مػػػف خىلػػػو المتعممػػػيف كيفيػػػة إنرػػػاد تجػػػارب 
نتػػاج محورىػػا اونسػػاف برػػكؿ تطبيقػػي؛ بحيػػث يسػػعى وستكرػػاؼ المرػػكىت الحياتيػػة  المعقػػدة وا 

حمػػوؿ قابمػػة لمتعمػػيـ، كمػػا يرػػتمؿ التفكيػػر التيػػميمي عمػػى مجموعػػة متنوعػػة مػػف اوسػػتراتيجيات 
 (Grots & Creuznacher,2016, p18انبداعية لنتاج المراري  أو تعزيز اوبتكار.)

 Beckman)وقد تناولػت عديػد مػف الكتابػات مفيػوـ التفكيػر التيػميمي قيعرقػو كػؿ مػف  

& Barry, 2007 ) ،عمػى أنػو عمميػػة توظيػؼ الدوات والممارسػػات مػف أجػػؿ إبتكػار منتجػػات
بداعيػػػػػػة لحػػػػػػؿ المرػػػػػػكىت، وتمبيػػػػػػة حاجػػػػػػات ورشبػػػػػػات المسػػػػػػتفيديف، ويػػػػػػرط  وحمػػػػػػوؿ عمميػػػػػػة، وا 

(Mootee, 2011; Bauer & Egaen,2008)  أف التفكير التيػميمي يمكػف إعتبػاره منيجيػة
ـ بالتفاعػػؿ والتعػػاطؼ مػػ  المسػػتفيد مػػف أجػػؿ مرتكػػزة عمػػى اننسػػاف يسػػتخدميا الميػػمموف وتيػػت

  معرقة المركىت، والويوؿ إلى حموؿ مبتكرة وموجية بالىداؼ المراد تحقيقيا.
 Withell & Haigh, 2013; Goldman, S.& Kabayadondo, Z, 2017)) ويتفػؽ كػؿ مػف

وتعمػػيـ عمػػى أف التفكيػػر التيػػميمي يعػػد منيجيػػة مرتكػػزة عمػػى استكرػػاؼ المرػػكىت المعقػػدة ، 
الحمػػوؿ انبداعيػػة متيػػمنة معرقػػة العمميػػات، والطػػرؽ التػػي يسػػتخدميا الميػػمموف، وقيػػـ كيفيػػة 
تعامػػؿ الميػػمموف مػػ  المرػػكىت ومحاولػػة إيجػػاد حمػػوؿ ليػػا، والتركيػػز عم ػػى المسػػتفيديف مػػف 

 خىؿ إيجاد اليمة بيف ما ىومرشوب قيو مف وجية نظرىـ، وما يمكف تطويره.



 0202يوليو  -لثالثالعدد ا -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

03٢ 

ب نػو الطريقػة التػي  Henriksen& Richardson, Mehta, 2017, 142))عرقػو  كمػا
يتبعيػا الرػخص قػي التعامػػؿ مػ  الميمػات المختمفػػة مػف أجػؿ تحميػػؿ المرػكىت بيػورة أقيػػؿ، 

 وتحديد الساليب المبتكرة لمتعامؿ معيا والتطور قي السياقات المختمفة.
قػػػوـ عمػػػى ب نػػػو منيجيػػػة تسػػػعى نيجػػػاد حمػػػوؿ جديػػػدة، ت( UN, 2107, 5كمػػػا عرقتػػػو )

انبتكار، كما أف محور إىتماـ التفكير التيميمي تمبيػة إحتياجػات المسػتفيديف مػف خػىؿ إيجػاد 
 حموؿ عممية ممموسة لمركىتيـ.

أف التفكيػػر  ((Thienen, Royalty & Meinel, 2017, 307وييػػيؼ كػػؿ مػػف 
ت، وأف التيميمي يعد مدخؿ واعد لمساعدة الطػىب عمػى أف يكونػوا مبػدعيف قػي حػؿ المرػكى

 .يكونوا أعياد قريؽ كؼد ومؤىؿ إجتماعيا
تػػرط  التػػي تناولتيػػا عديػػد مػػف الدراسػػات والبحػػوث لمتفكيػػر التيػػميمي وبمراجعػػة التعريفػػات

 الباحثتاف أنو يتمحور حوؿ عدة إقترايات أساسية وىيم
حتياجاتو ووجية نظره قي السياقات المختمفة.  التعاطؼ م  -  اننساف وا 
 و الساسي لحؿ المركىت.انبتكار ىو الموج -
 السعي إلى إيجاد حموؿ ممكنة وقابمة لمتطبيؽ قي أرض الواق . -

 الملامح المميزة لمتفكير التصميمي:
ىناؾ عدد مف المىمػع العامػة التػي ترػكؿ مفيػوـ التفكيػر التيػميمي يمكػف إجماليػا قػي 

 (Roterberg,2018; Liudmyla, V.,& etal, 2022)العناير التاليةم 
 بالسياؽ التي تتواجد بو.  مف خىؿ عىقتيا بحؿ المركىت حيث أنو ييتـ مخل المتكاملالمد -
ــز الإبــداع - . يسػػعى التفكيػػر التيػػميمي إلػػى إيجػػاد حمػػوؿ تتسػػـ باوبتكػػار والخػػتىؼ قػػي تعزي

 كثير مف الحياف عف الحموؿ المعتادة. 
لتكنولوجيػػا بحيػػث يكػػوف م يبػػدأ التفكيػػر قػػي التيػػميـ مػػ  النػػاس ولػػيس مػػ  االبــدء بالمســتفيد -

 لممستفيد ت ثير قو  عمى القرارات التي تتخذ مف أجؿ حؿ المركىت التي ييواجييا.
م العنير الرئيسي قي عممية إيجاد الحموؿ لممركىت المختمفة ىو قيػـ المرػكمة مػف التعاطي -

 منظور المستفيديف.
ولػػي ب سػػرع مػػا يمكػػف م والتػػي تتمثػػؿ قػػي إنرػػاد النمػػوذج الو ــ  الأفكــار فــي صــورة ممموســة -

والجػدوط الساسية عند إنراد النموذج الولػي أو اختيػاره ىػيم البسػاطة قػدر انمكػاف  والقاعدة
 .التي تتفؽ م  الحتياجات
 أىمية التفكير التصميمي: 

ويمكػػػف  يسػػػيـ التفكيػػػر التيػػػميمي بيػػػورة إيجابيػػػة قػػػي التعامػػػؿ مػػػ  المرػػػكىت الحياتيػػػة
 (Reddy & Reddym, 2023, 3التاليةم ) ىذه الىمية قي النقاط إجماؿ
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 يساعد قي تقييـ كيفيية تعامؿ المستفيديف م  الرياد والمركىت المختمفة. -
يساعد قي تحديد وقيػـ المرػكىت التػي تعػوؽ إنجػاز العمػاؿ حيػث أف التفكيػر التيػميمي   -

 يقيـ الحموؿ المبتكرة لممركىت.
 المركىت والحموؿ المتوقعة ليا.يساعد قي الستعداد لممستقبؿ مف خىؿ ويوح  -
يػػدعـ التفكيػػر التيػػميمي خايػػية المناقسػػة مػػف خػػىؿ تقػػدير الحمػػوؿ انبداعيػػة لممرػػكىت  -

 الحالية و المستقبمية.
زيادة التوجو نحو العمؿ الجماعي حيث أنو يقػوـ عمػى المسػاىمات المختمفػة لمتخييػات و  -

 اوتجيات المتنوعة نيجاد الحموؿ البداعية.
 نحو الحموؿ الواقعية الممموسة والتي يمكف إختبارىا وتقيميا بركؿ وايع.يوجو  -
يتعامػػػؿ التفكيػػػر التيػػػميمي مػػػ  المرػػػكىت المعقػػػدة وشيػػػر الوايػػػحة مػػػف خػػػىؿ مىحظػػػة  -

 المستفيديف عند مواجيتيـ تمؾ المركىت.
 يقػػدـ التيػػميـ التعميمػػي عمميػػات ذات كفػػادة قػػي إطػػار العمػػؿ ترجػػ  لكونػػو متنػػوع وو يسػػير -

برػػكؿ خطػػي ثابػػت، وذلػػؾ رشػػـ اوىتمػػاـ بتطبيػػؽ خطػػوات التفكيػػر التيػػميمي ولكػػف بمرونػػة 
 تدعـ الحموؿ المبتكرة.

 ,Cross,1982; Dorner,1999; Mootee) مأىميــة التفكيــر التصــميمي فــي التعمــيم

2011; cassim, 2013  ؛ ررا محمود عبد العاؿ 333٦الباز، محمد ؛ مروة. 
 .اا جيدن ة تحديدن ؿ مراكؿ العالـ الحقيقي شير المحدديطور قدرات الطىب عمى ح -
 .ندراؾاىب لتطوير أنماط ممموسة لعممية يوقر قريان لمط -
 يطور أقكاران واتياوت شير رفيية مف خىؿ إستخداـ طرؽ مختمفة لمتعبير عػف المرػكىت -

 ، أو وي  النماذج.بما قي ذلؾ الرسـ
سػػػتقبؿ مػػػف خػػػىؿ المرػػػاري  التػػػي تعػػػالت يييػػػل الطػػػىب عمػػػى نحػػػو أقيػػػؿ لممرػػػاكؿ قػػػي الم -

 استباقية. بيورة المركىت
ىيمنػػة التفكيػػر العممػػي والتحميمػػي قػػي التعمػيـ وتحقيػػؽ التػػوازف بػػيف ىػػذه النمػػاط وشيرىػػا  يػدعـ -

   مف أساليب النراط المعرقي بويفيا مكوناتو الساسية.
 استثمار الخياؿ لدييـيساعد عمى إظيار القدرات انبداعية لممتعمميف وتحسينيا مف خىؿ  -
ىت المختمفػة يؤكد عمى إكساب المتعمميف القػدرة عمػى التفكيػر انيجػابي عنػد مواجيػة المرػك -

 خريف.وتقبؿ وجيات نظر الآ
   .وأىمية التعايش التكنولوجي يؤكد عمى إستخداـ المدخؿ التكنولوجي قي التعميـ، -
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  التفكير التصميمي: الملامح الميمة في تعميم
د مػػف المىمػػع التػػي تعػػد أساسػػية عنػػد التوجػػو نحػػو إكسػػاب المتعممػػيف ميػػارات ىنػػاؾ عػػد 

 & Thienen, J, Royalty, A: )التفكيػر التيػميمي والتػي يمكػف إجماليػا قػي النقػاط التاليػة

Meinel, 2017,6; Micheli. & etal, 2019) 

ــام الطــلاب - ــة المرتبطــة بمي ــة المعرف لتيػػميمي مػػف م يػػتـ تعمػػيـ ودعػػـ التفكيػػر ا تنظــيم وىيكم
خىؿ تنظيـ عرض المعرقة المقدمة لممتعمميف ممػا يجعػؿ القكػار والعمميػات تسػير قػي مسػار 

   وايع.
تعميـ التفكير التيميمي وممارستو يجب أف يػتـ قػي بيئػات آمنػة وىػذا يعنػي أف تكػوف  مالأمان -

 جاىات.البيئة التعميمية متاحة لمطىب مف أجؿ التجريب والتدريب بمختمؼ القكار والت
التفكير التيميمي يعد عممية مفعمػة بالنرػاط كمػا أنيػا قػي كثيػر مػف الحيػاف عمميػة  مالنشاط -

أف ييتموا بالحفاظ عمى مستوط طاقػة الطػىب  المدربوف والمدرسوف مبيجة، ولذلؾ يجب عمى
 ومزاجيـ المرتف . 

تػيع لمطمبػة أف قجميػ  مرػاري  التفكيػر التيػميمي ت .الأحساس بأىمية ما يقوم بو المتعممون -
 يعالجوف مراكؿ الحياة الحقيقية.  يختبروا مدط أىمية وعقىنية عمميـ لكونيـ

ـــة - م إف التفكيػػػر التيػػػميمي لػػػيس مجػػػرد طريقػػػة تعميميػػػة، قيػػػو ثقاقػػػة كاممػػػة تحػػػث عمػػػى الثقاف
 محددة لمعمؿ والتفكير والتعامؿ قيما بينيا.  أساليب

 يكػػوف ليػػا التفكيػػر التيػػميمي ي تقػػوـ عمػػىم إف الفيػػوؿ الدراسػػية التػػ نظــرة وشــعور مختمفــان -
البيئػػػػة ومنػػػػاخ العمػػػػؿ يختمػػػػؼ عػػػػف الفيػػػػوؿ  مظيػػػػر ورػػػػعور قريػػػػداف مػػػػف نوعيمػػػػا. حيػػػػث أف

الدراسػػػػية الخػػػػرط. وقػػػػي الواقػػػػ ، يػػػػرط وايػػػػعو ىػػػػذا الفيػػػػوؿ أف ىػػػػذه النظػػػػرة وىػػػػذا الرػػػػعور 
ر المختمفػػػػيف عنيػػػػر أساسػػػػي قػػػػي تعمػػػػيـ التفكيػػػػر التيػػػػميمي. وقػػػػي نيايػػػػة المطػػػػاؼ، التفكيػػػػ

التيػػػميمي يطػػػػور مػػػف أجػػػػؿ إنتػػػاج الميػػػػارات وممارسػػػات العمػػػػؿ والقػػػيـ الثقاقيػػػػة التػػػي يفرػػػػؿ 
قػنف بيئػات التفكيػر التيػميمي تقػوـ  التقميدية. وعمػى ذلػؾ الطىب قي تطويرىا قي نظـ التعميـ

 عمى قكرة ميمة وىي أف السموكيات المختمفة لمعمؿ والتفكير يتـ تقديرىا قي ىذه البيئة.
ــر التصــميمومــن خــلال م فــيمكن ان يــتم تنــاول التفكيــر  راجعــة مفيــوم وأىميــة التفكي

 Design thinking asالتصميمي من خلال جانبين ميمين ىما التفكير التصميمي كعقميـة 

a mindset  التفكير التصميمي كعممية ،Design thinking as aprocess 
 :Design thinking mindset عقمية التفكير التصميمي -أولاً 

نمػا Brown, 2009يرػير )    إلػى أف التفكيػر التيػميمي لػيس حكػرا عمػى قئػة معينػة وا 
يمكف إعتبػاره قػدرة عقميػة يمكػف أف يمتمكيػا أ  رػخص؛ حيػث أف المفكػر التيػميمي النػاجع و 
نما يتطمب المر العقمية السميمة التي تقود إلػى النظػرة اليػحيحة  يحتاج إلى خمفية تيميمية، وا 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 

003 

دايػػػػة إلػػػػى النيايػػػػة والتػػػػي تتطمػػػػب المرونػػػػة وتقبػػػػؿ المتايػػػػرات الجديػػػػدة ، والحمػػػػوؿ لممػػػػر مػػػػف الب
 المبتكرة.

مفيومػػػػو حػػػػوؿ عقميػػػػة التفكيػػػػر  (Kimbell, 2011, 287وقػػػػي ذات انطػػػػار تبنػػػػي )
التيػػميمي عمػػى قكػػرة أنػػو اسػػموب معرقػػي، ونظريػػة عامػػة لمتيػػميـ وكميػػدر تنظيمػػي، و يتفػػؽ 

ي يرػػير والػػذيف يػػروا أف مفيػػوـ التفكيػػر التيػػميم (Hassi & Laakso,2011) معػػو كػػؿ مػػف
 ، واسػػموب لمتفكيػػر، كمػػا أنػػو عقميػػة منتجػػة ليػػذا الػػنمط مػػف التفكيػػر.إلػػى رػػكؿ لمممارسػػة الفعميػػة

أف عقميػة التفكيػر التيػميمي ليػا تػ ثير إيجػابي  (Groeger & Schweitzer, 2020ويػر  )
ـ، وبرػػكؿ مثػػالي عمػػى الداد البػػداعي عمػى القػػراد، ومجموعػػات العمػػؿ والثقاقػػة التنظيميػػة لػػديي

 لمجمي .
 ,Schweitzer, Groger &Sobel)ولتويػيع مفيػوـ عقميػة التفكيػر التيػميمي يحػدد 

عػػدد إحػػدط عرػػر خايػػية لعقميػػة التفكيػػر التيػػميمي والتػػي تويػػؿ إلييػػا مػػف  (76:83 ,2016
قػػي السػػياقات    التعػػاطؼ مػػ  احتياجػػات النػػاس3م وتتمثػػؿ قػػي مراجعػػة وتحميػػؿ الدراسػػات خػػىؿ

  الفيػػػػػوؿ واونفتػػػػػاح عمػػػػػى وجيػػػػػات النظػػػػػرة 0  تبنػػػػػي وتقػػػػػدير التعػػػػػاوف والتنػػػػػوع، 3 المختمفػػػػػة
  التوجػػو ٨  الػػذكاد التجريبػي، ٠،    الػوعي الكامػػؿ بعمميػات وأنمػاط التفكيػػر3والقكارالجديػدة، 

السػػموؾ   ٢  قبػػوؿ الامػوض والنفتػاح نحػو المخػاطرة ٦  انبػداع ، ٢نحػو الجػرادات العمميػة، 
 .  القدرة عمى التساؤؿ الناقد33  والرشبة والتيميـ عمى إحداث التايير 33 النموذجي

 & Efeoglu, Møller, Sérié, Boer,2013; Groegerكمػػا يمخػػص كػػؿ مػػف )

Schweitzer, 2020; Dosi; Rosati & Vignoli, 2018 ) جوانػػػب عقميػػػة التفكيػػػر
 التيميمي قي النقاط التاليةم

تمت  الرػخص ذو عقميػة التفكيػر التيػميمي بخيػائص معرقيػة متعػددة أو م حيث يمتعاطي -
مركبػػة مػػف التفكيػػر، والرػػعور، والحسػػاس ، والحػػدس قػػي تعػػامميـ مػػ  الخػػريف وتفػػاعميـ مػػ  

 السياؽ البيئي الذ  يتفاعموف معو.
م حيػػث يتميػػز أيػػحاب عقميػػة التيػػميـ التعميمػػي بكػػونيـ مىحظػػيف جيػػديف مراقــب وف ــولي -

يئػػػتيـ، كمػػػا أنيػػػـ مرػػػاركوف بنرػػػاط مػػػف خػػػىؿ ممارسػػػات تتعمػػػؽ بالمقػػػابىت و لمبرػػػر قػػػي ب
 النقارات وشيرىا مف اساليب التوايؿ الجتماعي النرط.

م ىػذه الخايػية تمكػف الرػخص ذو عقميػة التفكيػر التيػميمي مػف القػدرة عمػى واس  المعرفة -
 التفاعؿ بركؿ جيد م  التخييات والمجاوت المختمفة.

ميمي بقػػػدرة عمػػػى الرؤيػػػة م يتميػػػز أيػػػحاب عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػالمتكامـــلالتفكيـــر الكمـــي  -
المتكاممػػة بػػيف المويػػوع وعىقتػػو بالسػػياؽ الػػذ  يتواجػػد بػػو ممػػا يػػدعـ تقػػديـ أقكػػاره المتسػػعة و 

 ذات يمة وقابمة لمتنفيذ.
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واحػدة مػف قواعػد التفكيػر التيػميمي ىػي  التسامح أو القدرة عمـى تحمـل الأفكـار المتباينـة: -
الحكػػػـ، وبمػػػا أف المرػػػاركيف قػػػي التفكيػػػر التيػػميمي عػػػادة ليسػػػوا مػػػف نفػػػس المجػػػاؿ،  تاجيػػؿ

 قينباي إحتراـ جمي  الراد.
م المفكػر التيػميمي يتيػػؼ بنتجاىػو نحػو التفكيػر العممػي وتقػدير التجريػػب عممـي وتجريبـي -

 مما يدعـ قدرتو عمى الويوؿ لمحموؿ المناسبة لممركىت المختمفة.
ــــل - ذو عقميػػػػة التفكيػػػػر التيػػػػميمي بنعتقػػػػاده قػػػػي أف إيجػػػػاد الحمػػػػوؿ  م يتميػػػػز الرػػػػخصمتفائ

لممرػػكىت أمػػر يمكػػف تحقيقػػو بطػػرؽ مختمفػػة، كمػػا يػػر  أف القيػػود التػػي تحػػؼ بالمرػػاكؿ مػػا 
 ىي إو وسيمة لملياـ والتحد .

وممػػػا سػػػبؽ يتيػػػع أف ىػػػذا الرػػػؽ مػػػف التفكيػػػر التيػػػميمي قػػػائـ عمػػػى دراسػػػة خيػػػائص 
ذه العقمية وعمػى ذلػؾ قننػة يػتـ دراسػتو مػف خػىؿ قيػاس مػدط وموايفات الرخص الذط يتسـ بي

 بو قي البحث الحالي. توقر تمؾ الخيائص لديو وىوما تـ السترراد
 :Design thinking processالتفكير التصميمي كعممية 

متػػداخؿ ولػػيس  ويُنظػػر إلػػى عمميػػة التفكيػػر التيػػميمي عمػػى أقيػػؿ وجػػو عمػػى أنػػو نظػػاـ 
وىنػػاؾ ثىثػػة محػػاور تمثػػؿ أىػػـ مكونػػات التفكيػػر  تتاليػػة برػػكؿ ثابػػت،سمسػػمة مػػف الخطػػوات الم

المرػػكمة أو  إلػػى الليػػاـ انليػػاـ، وتوليػػد القكػػار، والتنفيػػذ؛ حيػػث يرػػير كعمميػػة وىػػي التيػػميمي
وتطويرىػا  الفرية التي تحفز البحث عف الحموؿ. توليد القكار ىو عممية إنتاج كـ مف القكػار

الطريػػػؽ الػػػذ  يقػػػود مػػػف مرحمػػػة المرػػػروع إلػػػى الويػػػوؿ المبارػػػر لحيػػػاة واختبارىػػػا. والتنفيػػػذ ىػػػو 
 (Kurokawa, 2013, 51) الناس.

 مراحل التفكير التصميمي كعممية:
سػػػتانفورد قػػػي وتتمثػػػؿ مراحػػػؿ التفكيػػػر التيػػػميمي كمػػػا ييػػػفيا معيػػػد التيػػػميـ بجامعػػػة 

  (D. school Stanford, 2016; Tu & Wu, 2018) الخمس مراحؿ التاليةم
 :Empathise & Discoverلتعاطي والإكتشاي  -مرحمة الأولىال

قي ىػذه المرحمػة يػتـ محاولػة الحيػوؿ عمػى رؤيػة حقيقيػة لممسػتفيديف واحتياجػاتيـ وذلػؾ 
مػػػف خػػػىؿ البحػػػوث التػػػي تركػػػز عمػػػييـ، والمقػػػابىت، والترػػػاور مػػػ  الخبػػػراد لمعرقػػػة المزيػػػد عػػػف 

جراد مىحظات لمتوايؿ م  المست فيديف والتعػاطؼ معيػـ. كمػا انػو قػد يتطمػب مجاؿ اوىتماـ وا 
المػػر اونامػػاس قػػي البيئػػة الماديػػة لممسػػتفيديف مػػف أجػػؿ اكتسػػاب قيػػـ رخيػػي أعمػػؽ لمقيػػايا 

قيػػىن عػػف تجػػاربيـ ودواقعيػػـ. والتعػػاطؼ أمػػر حاسػػـ  -والمرػػكىت التػػي ينطػػو  عمييػػا المػػر 
يتمثؿ اليػدؼ الرئيسػي لمرحمػة لحؿ المركىت بطريقة تتماري م  طبيعة الفئة المتيدقة. وبذلؾ 

مرػػاكؿ التػي تسػػعي نيجػػاد التعػاطؼ قػػي تطػوير أقيػػؿ قيػـ ممكػػف لممسػػتفيديف، واحتياجػاتيـ وال
 .حموؿ ليا
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 :Define & Interprate تحديد المشكمة -المرحمة الثانية 
قػػي ىػػػذه المرحمػػػة يػػػتـ تػػػنظـ المعمومػػػات التػػػي جمعتيػػػا أثنػػػاد مرحمػػػة التعػػػاطؼ ثػػػـ تحميػػػؿ 

يجػػب أف  ، وىنػػالمرػػكمة الساسػػية التػػي تػػـ معرقتيػػاأبعػػاد ا لتحديػػد التػػي تػػـ تسػػجيميا المىحظػػات
 يتـ تعريؼ المركمة وبياناتيا بطريقة تركز عمى اننساف. 

 :Ideat Stage توليد الأفكار -ة لثالمرحمة الثا
مسػتعدوف لتوليػد  المتعممػوف خىؿ المرحمػة الثالثػة مػف عمميػة التفكيػر التيػميمي، ييػبع

 تحميػػػؿ كػػار. حيػػث تمكنػػػوا مػػف قيػػػـ المسػػتفيديف واحتياجػػػاتيـ قػػي مرحمػػػة التعػػاطؼ، كمػػػا تػػـالق
وبيػػذه الخمفيػػة االمعرقيػػة المتماسػػكة ، يمكػػف البػػدأ قػػي  المىحظػػات قػػي مرحمػػة تحديػػد المرػػكمة،

 النظر إلى المركمة مف أكثر مف منظور وبالتالي اقتراح حموؿ مبتكرة.
كالعيػػؼ الػػذىني ،  ف اسػتخداميا قػػي ىػػذه المرحمػةوىنػاؾ عديػػد مػػف السػاليب التػػي يمكػػ

قتػػراح القكػػار المتنوعػػة، والمناقرػػات الجماعيػػة، والتػػي تسػػتخدـ قػػي بدايػػة مرحمػػة التفكيػػر ممػػا  وا 
المرػػكىت، كمػػا يػػتـ قػػي ىػػذه المرحمػػة تبػػادؿ القكػػار  يحفػػز التفكيػػر الحػػر وتوسػػي  حيزمعالجػػة

 .  كار تتسـ بالآبداعنوا مف بناد أقوالعمؿ بركؿ تعاوني إلي أف يتمك
 :Prototype النموذج الأولي -المرحمة الرابعة

قػػي المرحمػػة الرابعػػة مػػف التفكيػػر التيػػميمي يػػتـ تحديػػد أقيػػؿ حػػؿ ممكػػف، ومػػف ثػػـ ينػػتت 
قريؽ التيميـ عػددان مػف النسػخ الوليػة البسػيطة لممنػتت، أو المرػروع المقتػرح وذلػؾ لمتحقػؽ مػف 

ة توليػػد القكػػار. ويمكػػف تقاسػػـ ىػػذه النمػػاذج واختبارىػػا داخػػؿ الحمػػوؿ الرئيسػػية المتولػػدة قػػي مرحمػػ
الفريػػػػؽ نفسػػػػو أو قػػػػي إدارات أخػػػػرط أو عمػػػػى مجموعػػػػة يػػػػايرة مػػػػف الرػػػػخاص خػػػػارج قريػػػػؽ 

 التيميـ.
وىذه المرحمة التجريبية اليدؼ منيا ىو تحديد أقيؿ حؿ ممكف لكػؿ مرػكمة مػف المرػاكؿ 

وتنُفػػذ الحمػػوؿ قػػي إطػػار النمػػاذج الوليػػة، ويػػتـ المحػػددة سػػابقنا خػػىؿ المراحػػؿ الػػثىث الولػػى. 
ػػػػف أو تػُػػػرقض اسػػػػتنادا إلػػػػى نتػػػػائت تجػػػػارب  التحقػػػػؽ منيػػػػا واحػػػػدا تمػػػػو الآخػػػػر، ثػػػػـ تقُبػػػػؿ أو تُحسج

 المستفيديف.
وبحموؿ نياية مرحمة النمػوذج الولػي، سػيكوف لػدط قريػؽ التيػميـ قكػرة أقيػؿ عػف حػدود 

أييػػػػا رؤيػػػػة أويػػػػع عػػػػف كيفيػػػػة تيػػػػػرؼ  المنػػػػتت والمرػػػػاكؿ التػػػػي يواجييػػػػا. وسػػػػيكوف لػػػػػدييـ
 المستفيديف الحقيقييف وتفكيرىـ ومراعرىـ عندما يتفاعموف م  النموذج المقترح.

 :Teast& Evaluate الإختبار والتقويم -المرحمة الخامسة
المرحمػػػة الخامسػػػة والخيػػػرة مػػػف عمميػػػة تيػػػميـ التفكيػػػر، حيػػػث تختبػػػر الحمػػػوؿ  الاختبـــار:

ومسػػتخدميو، وىنػػا يختبػػر الميػػمموف أو المقيةمػػوف بدقػػة المنػػتت  وسػػتخىص قيػػـ عميػػؽ لممنػػتت
الكامؿ باستخداـ أقيؿ الحموؿ المحددة قي مرحمػة النمػوذج الولػي. وىػذه ىػي المرحمػة النيائيػة 
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لنموذج المراحؿ الخمػس؛ بيػد أنػو قػي عمميػة تكراريػة مثػؿ التفكيػر التيػميمي، كثيػرا مػا تسػتخدـ 
يؼ مركمة أو أكثر. وىذا المستوط المتزايد مػف الفيػـ قػد يسػاعد عمػى النتائت المتولدة نعادة تعر 

دراسة ظروؼ اوستخداـ وكيفية تفكير الناس وسموكيـ ومراعرىـ تجاه المنتت، بػؿ قػد يقػود إلػى 
متابعػة المزيػد  بعػد ذلػؾ مػف العودة إلػى مرحمػة سػابقة قػي عمميػة التفكيػر التيػميمي. ممػا يمكػف

جػػػػراد التعػػػػد يىت والتنقيحػػػػات وسػػػػتبعاد الحمػػػػوؿ البديمػػػػة. اليػػػػدؼ النيػػػػائي ىػػػػو مػػػػف التكػػػػرارات وا 
 .الحيوؿ عمى أكبر قدر ممكف مف التعمؽ قي قيـ المنتت ومستعمميو

  ة والتفكير التصميمي:الإلكترونيالعلاقة بين الخرائط الذىنية 
مي ة قػػي التفكيػػر التيػػميانلكترونيػػيمكػػف النظػػر إلػػى الػػدور الػػذ  تمعبػػو الخػػرائط الذىنيػػة  

بنعتبارىا الوسيمة التي تيسر عمميات التنظيـ المعرقي والتعاوف واوتياؿ المتعدد بػيف العنايػر 
المتداخمػػة قػػي التفكيػػر التيػػميمي، كمػػا أنيػػا تعػػزز قبػػوؿ الامػػوض لمػػا تقدمػػو مػػف آليػػة لتيسػػير 

 .ةعممية ين  القكار؛ حيث تساعد الخرائط الذىنية قي تيوير وىيكمة النظـ المعرقية المعقد
كمػػػا تػػػدعـ الخػػػرائط الذىنيػػػة الرؤيػػػة الجرػػػطالتية لممويػػػوعات المركبػػػة وبػػػذلؾ تتفػػػؽ مػػػ   

خايػػػية ميمػػػة مػػػف خيػػػائص التفكيػػػر التيػػػميمي وىػػػي الدراؾ الكمػػػي المترػػػعب لممرػػػكىت 
 .(Micheli, 2018, 14موي  الدراسة )

 قػػػي تنظػػػيـ وتػػػدعـ عديػػػد مػػػف البحػػػوث أىميػػػة إسػػػتخداـ المنظمػػػات الرسػػػومية برػػػكؿ عػػػاـ 
  حػػػوؿ 3330 ،لمتفكيػػػر كدراسػػػة )رػػػيماد محمػػػد عمػػػي العمميػػػات المرتبطػػػة بالجوانػػػب المختمفػػػة

قاعمية الخرائط الذىنية قي تنمية التفكير المنظمومي وميارات إتخػاذ القػرار لػدط تىميػذ المرحمػة 
انعدادية والتي أظيرت نتائجيا أف اسػتخداـ الخػرائط الذىنيػة برػكميا المنظػومي أدط إلػى تنميػة 
ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي، وذلػػؾ نتيجػػة إدراؾ العىقػػات بػػيف المفػػاىيـ والتعميمػػات والميػػارات 
الريايية، وبالتالي القدرة عمى الربط بينيا، وتحميميا، وتركيبيػا، وتقػويـ المنظومػة ككػؿ، ودراسػة 

(Tschimmel & etal, 2015)  حػوؿ تيػنيؼ دور التفكيػر التيػميمي قػي التعمػيـ والتػدريب
امعات بيدؼ تحديد المداخؿ الجديدة قي العممية التعميميػة وقػد تػـ إسػتخداـ الخػرائط الذىنيػة بالج

قيمػػا يتعمػػؽ بتنظػػيـ المعمومػػات مػػف قبػػؿ المعممػػيف، كمػػا اسػػتخدمت كوسػػيمة لعػػرض القكػػار مػػف 
أىميػة الخػرائط الذىنيػة  (Astriani, &etal, 2020كمػا أظيػرت نتػائت دراسػة ) قبؿ المتعمميف،
مػػا وراد المعرقػػة لػػدط الطػػىب المعممػػيف تخيػػص العمػػوـ عنػػد تقػػديميا قػػي  ميػػارات قػػي تحسػػيف

النمػػػػػاذج التعميميػػػػػة قػػػػػي مجػػػػػاؿ التخيػػػػػص، كمػػػػػا ترػػػػػير نتػػػػػائت دراسػػػػػة )دعػػػػػاد سػػػػػعيد رػػػػػعباف 
ة قػػػي تنميػػػة التفكيػػػر المترػػػعب قػػػي مػػػػادة انلكترونيػػػ  قاعميػػػة الخػػػرائط الذىنيػػػة 3333البربػػػر ،

إيمػاف عطيفػي وتػدعـ نتػائت دراسػة ) اليؼ الثالػث انعػداد ،الدراسات اوجتماعية لدط تىميذ 
  كػذلؾ أىميػة الخػرائط الذىنيػة قػي تنميػة الجوانػب المختمفػة لمتفكيػر حيػث اثبتػت 3330بيومي ،
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ة الكميػػة بكثاقػػة المعمومػػات المرتفعػػة قػػي تنميػػة انلكترونيػػنتػػائت الدراسػػة قاعميػػة الخػػرالئط الذىنيػػة 
 طىب تكنولوجحيا التعميـ.ميارات التفكير المترعب لدط 

 :التدفق النفسي وعلاقتو بنمط ظيور الخرائط الذىنية وتوقيت عر يا -المحور الراب 
والػػػػذ  يقػػػػوـ بدراسػػػػة الرػػػػروط يمثػػػػؿ التػػػػدقؽ النفسػػػػي أحػػػػد قػػػػروع عمػػػػـ الػػػػنفس انيجػػػػابي  

لػػػػػدط  -أو مػػػػػا يطمػػػػػؽ عميػػػػػو الداد المثػػػػػالي –وانجػػػػػرادات التػػػػػي تسػػػػػاىـ قػػػػػي إزدىػػػػػار الداد 
   .(Gable & Haidt, 2005, 104خاص، المجموعات وحتى المنظمات )الر

وبػػذلؾ قػػنف التػػدقؽ يعػػد مػػف مفػػاىيـ السػػيكولوجية انيجابيػػة التػػي تػػؤثر قػػي مػػدركات الفػػرد،  
وتعمػػؿ عمػػى تحقيػػؽ التػػوازف بػػيف إدراؾ الفػػرد لقدراتػػو ولطبيعػػة النرػػاط الػػذ  يقػػوـ بػػو، وقػػي ىػػذه 

قػػا بسػػيطرتو عمػػى كػػؿ رػػيد، بانيػػاقة إلػػى وجػػود مسػػتوط الحالػػة مػػف التػػوازف ييػػبع الفػػرد واث
عػػالي مػػف التركيػػز واننػػدماج مػػ  عػػدـ إىتمػػاـ الفػػرد وحتياجاتػػو ومتطمباتػػو الرخيػػية قػػي أثنػػاد 

 .(Ullen,& etal, 2012, 167أداد الميمة )
 مفيوم التدفق النفسي: 

الرػخص الػذ   يعد التدقؽ النفسػي حالػة وظيفيػة عاليػة تػؤد  إلػى أداد جيػد، حيػث يرػعر 
يختبر ىػذه الحالػة بقػدر كبيػر مػف الداقعيػة والحمػاس لداد ميػاـ جديػدة برػكؿ مسػتمر مػف أجػؿ 
تكرار ىذه الحالة ومواجية تحديات جديدة، ويكوف الرخاص خىؿ ىذه الحالػة عمػى قػدر كبيػر 

ـ بكفػادة مف التركيز واستثمار جمي  ما لػدييـ مػف مػوارد الطاقػة اننسػانية ممػا ييسػر تنفيػذ الميػا
   .(Hernandez, & Voser, 2019, 1م  رعور بالريا )

وقػػػد تعػػػػددت التعريفػػػػات التػػػػي تناولػػػػت مفيػػػػو التػػػػدقؽ النفسػػػػي قػػػػي الدب التربػػػػو  قيعرقػػػػو  
(Csiksentmihalyi, 2002,89)  بتعريػػؼ مختيػػر ومركػػز ب نػػو الحيػػاة الجيػػدة التػػي تتميػػز

 لفرد. باوستاراؽ الكامؿ قي أداد المياـ التي يقوـ بيا ا
أنػو حالػة نفسػية مثمػى تحػدث عنػدما  (Jackson, etal, 2001, 130كمػا يػرط كػؿ مػف ) 

يحػػدث تػػوازف بػػيف التحػػديات المدركػػة حػػوؿ الميمػػة والميػػارات التػػي يمتمكيػػا الفػػرد لداد الميمػػة، 
قيػػػػو قػػػػي حالػػػػة مػػػػف التركيػػػػز الرػػػػديد وانسػػػػتاراؽ التػػػػاـ قػػػػي النرػػػػاط الػػػػذ  يقػػػػوـ بػػػػو، ويرػػػػير 

(Rogatko, 2009, 133)  ػا قػي إلػى أف التػدقؽ النفسػي حالػة ييػبع قييػا الفػرد منامسنػا تمامن
النرػػػاط الػػػذ  يمارسػػػو، وبخايػػػة عنػػػد تواقػػػؽ مسػػػتو  الميػػػارات لديػػػو مػػػ  مسػػػتو  التحػػػدط أو 

 اليعوبة قي المياـ أو النرطة التي يقوـ بتنفيذىا.
ي يػنص عمػى تعريفنػا آخػر لمتػدقؽ النفسػ (Csikszentmihalyi, 2014, 477كمػا قػدـ ) 

أنػػو حالػػة عميقػػة مػػف اننامػػاس قػػي النرػػاط، بحيػػث ينظػػر القػػراد قػػي ىػػذه الحالػػة إلػػى أدائيػػـ 
ا، كما يروف النراط بنعتباره يستحؽ القياـ بو   بنعتباره ممتعنا وناجحن
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ومنيػا  وقد تـ تعريؼ التدقؽ أييا قي عديد مف الدراسات التػي أخيػعتو لمبحػث والدراسػة 
ب ف التدقؽ النفسي حالػة مػف   333٠، 333٨سىـ عبد المجيد وآخروف ،ماجدة عبد التعريؼ )

نسػياف الػػذات واوسػتاراؽ التػػاـ قػي أداد الميمػػة، والرػػعور بتوقػؼ الػػزمف وشيػاب الػػوعي بالمكػػاف 
ومػػا يػػدور حولػػو بالبيئػػة الخارجيػػة، والرعورباوسػػػتمتاع واوبتيػػاج ننجػػاز الميمػػة، والتقميػػؿ مػػػف 

 ،كمػػػػا عرقػػػػو )محمػػػػود ماػػػػاز  العطػػػػار ت ديػػػػة الفعػػػػؿ دوف أ  مجيػػػػود،انيػػػػرابات اونفعاليػػػػة و 
  والػػذ  يػػر  أف التػػدقؽ النفسػػي يعبػػر عػػف أقيػػى مسػػتويات الداد مػػ  الرػػعور 0٢0، 333٢

بالسػعادة والمتعػة واونػدماج قػي العمػؿ والرػػعور بتايػر إدراؾ الوقػت، والسػيطرة الكاممػة مػ  عػػدـ 
محفػػزنا قػػي حػػد ذاتػػو، ويتحقػػؽ ذلػػؾ مػػف خػػىؿ وجػػود وجػػود أقكػػار الفرػػؿ، والرػػعور بػػ ف النرػػاط 

الىػػػداؼ الوايػػػحة المحػػػددة وردود الفعػػػؿ الفوريػػػة، والقػػػدرة عمػػػى تحقيػػػؽ التػػػوازف بػػػيف التحػػػديات 
 العالية المتيورة والميارات الرخيية العالية.

ب نػو حالػة نفسػية إيجابيػة داخميػة المنرػ  يعيرػيا   ٠33، 333٢)عرقو أحمد عبد الممػؾ،و 
يػا التركيػز الرػديد عند استاراقو قي أداد ميمػة مػا دوف وجػود حػاقز أو داقػ  خػارجي، قوامالفرد 

حسػػػاس بػػػالتحكـ والسػػػيطرة مػػػ  إدارة جيػػػدة لموقػػػت وت جيػػػؿ لمرشبػػػات واوحتياجػػػات والمثػػػابرة وان
الرخيية، ويياحبيا رػعور بالسػعادة والحيويػة واليػفاد الػذىني، مػ  إنخفػاض الػوعي بالزمػاف 

 ييؿ الفرد إلى أقيى درجة مف درجات الداد.والمكاف حتى 
ا 333، 3333وتعريػػؼ )ريػػا عبػػد الػػرازؽ جبػػر ،    بكونػػو حالػػة ييػػبع قييػػا الفػػرد منػػدمجن

تمامنا قي الميمة التي يقػوـ بيػا لويػوؿ إلػى أعمػى مسػتوط مػف الداد؛ نتيجػة لويػوح الىػداؼ 
عور الفػػرد بالمتعػة والتركيػػز ووجػود تاذيػة راجعػػة، والػتحكـ قػي الميمػػة، وييػاحب ىػػذه الحالػة رػ

ونسػػػياف الػػػذات والوقػػػت، وخايػػػة عنػػػدما تكػػػاقل مياراتػػػو مسػػػتوط التحػػػديات واليػػػعوبات التػػػي 
 .يواجييا قي أثناد القياـ بالميمة

ومػػػف خػػػىؿ التعريفػػػات السػػػابقة اسػػػتنتجت الباحثتػػػاف العنايػػػر التػػػي تحكػػػـ مفيػػػوـ التػػػدقؽ 
 النفسي ويمكف اجماليا قي النقاط التاليةم

 دقؽ يعد حالة إيجابية وتنب  مف داخؿ الرخص.الت -
 الىداؼ الوايحة لمميو. -
 قدرة الفرد عمى التركيز واوناماس قيما يقوـ بو مف مياـ. -
 التوازف بيف التحديات التي تفرييا المياـ والميارات الرخيية لمفرد. -
 .الويوؿ إلى مستويات أقيؿ قي الداد -

 خصائص حالة التدفق: 
يمر بحالة التدقؽ بعدد مف المراعر التي تمثؿ خيػائص حالػة التػدقؽ يرعر الفرد الذ  

   .(Nakamura & Csikszentmihaly, 2002, 90ويمكف إجماليا قي النقاط التاليةم )
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 التركيز المكثؼ والمركز عمى ما يفعمو المرد قي المحظة الراىنة. -
 جتماعي ققداف الرعور المحقؽ بالذات )بمعنى ققداف الوعي بالذات كعامؿ إ -
أ  التركيػز موجػو  -Merging of action and awareness –توحػد الػوعي مػ  الداد  -

 الى ما يقوـ بو الفرد مف مياـ.
الرػػعور بػػ ف المػػرد يسػػتطي  الػػتحكـ قيمػػا يعمػػؿ؛ أ  الرػػعور ب نػػو يسػػتطي  مػػف حيػػث المبػػدأ   -

 مستقبؿ. التعامؿ م  الحالة لف المرد يعرؼ كيفية اوستجابة ل  ريد يحدث قي ال
 المرور بخبرة النراط باعتبارىا خبرة ذاتية انثابة. -
 ققداف الرعور بالوقت تماما كانحساس ب ف الوقت مر بيورة أسرع مف المعتاد. -

 أبعاد التدفق النفسي:
 ,Csikszentmihalyi, 1990; Nakamura & Csikszentmihaly)كػؿ مػف  يرػير

 د حالة التدقؽ وتتمثؿ قيمإلى وجود تس  عناير أساسية تمثؿ أبعا (2002
م حيػػث أنػػو قػػي حالػػة التػػدقؽ يرػػعر الفػػرد بػػ ف لديػػو ميػػارة التــوزان بــين الميــارة والمتحــدي -

 متكاقئة م  المتطمبات التي تفرييا عميو الميمة موي  التنفيذ.
إندماج الفرد ب داد العمؿ المطموب منو بدرجة عميقػة ممػا  م وىيالدمج بين الوعي بالعمل -

 ك نو يؤد  بركؿ تمقائي عفو يجعمو يعمؿ و 
م مف اوبعاد الميمة لحالة التػدقؽ ويػوح أىػداؼ الميمػة وتنظيميػا برػكؿ و وح الأىداي -

 جيد قي ذىف الفرد.
م تػػػوقر تاذيػػػة راجعػػػة وايػػػحة ومحػػػددة قػػػي جميػػػ  مراحػػػؿ عـــدم  ـــبابية التغذيـــة الراجعـــة -

 الميمة مما يدعـ اوستمرار قي حالة التدقؽ. 
الفعمية موي  العمؿم قػي حالػة التػدقؽ ينػدمت الفػرد قيمػا يقػوـ بػو ممػا التركيز عمى المياـ  -

 يجعمو قي حالة مف التركيز المرتف  قي المياـ الفعمية التي يقوـ بيا.
وىػػو إحسػػاس الفػػرد باليػػبط والسػػيطرة عمػػى الموقػػؼ الػػذ  ينػػدمت قيػػو  الشــعور بالســيطرة: -

 وذلؾ مف خىؿ الثقة واليدود والقكار انيجابية لديو
وتسخير جميػ  مػوارد طاقتػو  م وىو تركيز الفرد عمى أداد الميمةفقدان التركيز عمى الذات -

   اننسانية نحو تنفيذىا.
الوقتم بحيث يتايػر إدراؾ الفػرد لموقػت وققػا لمػدط اندماجػو قػي أداد الميمػة  تغيير مفيوم -

 ققػػػد يرػػػػعر بػػػػنف الوقػػػػت مػػػػر سػػػػريعنا أو بطيئػػػػا بحيػػػػث ييػػػػبع الوقػػػػت مفيػػػػوـ ذاتينػػػػا يخػػػػص
 الرخص نفسو.

أف يرػػػعر الفػػػرد ب نػػػو مسػػػتمتعنا بالعمػػػؿ الػػػذ  يقػػػوـ قيػػػو دوف وجػػػود منػػػاق   الخبـــرة الذاتيـــة: -
 خارجية أو دوف إنتظار لحواقز خارجية.
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 أىمية تنمية حالة التدفق في العممية التعميمية:
تتمثػػػؿ أىميػػػة حالػػػة التػػػدقؽ قػػػي كونػػػو أحػػػد قػػػروع عمػػػـ الػػػنفس انيجػػػابي والػػػذ  يسػػػعى إلػػػى 

ر الفػػرد بالسػػعادة وبجػػودة الحيػػاة التػػي يعيرػػيا ويمكػػف تحديػػد أىميػػة التػػدقؽ النفسػػي قػػي استرػػعا
؛ أسػماد محمػد 3333العممية التعميمية قي النقػاط التاليػةم )آمػاؿ عبػد السػمي  آباظػة، وآخػروف، 

 (Fong & etal, 2014, 3) ؛333٦؛ ىبة سامي محمود، 333٢عيد،
يجابيػة لمفػرد والتػي تتمثػؿ قػي انحسػاس بالبيجػة، يعزز التدقؽ النفسي عديد مف الجوانػب ان -

والثقػػػة بػػػالنفس، الحكػػػـ الػػػذاتي، واحتػػػراـ الػػػذات ممػػػا يػػػدعـ المرػػػاركة انيجابيػػػة قػػػي النرػػػطة 
 التعميمية.

تػدعـ حالػػة التػػدقؽ قعاليػػة الػػذات، وتحمػػؿ المسػؤلية لمسػػعي لتحقيػػؽ المسػػتوط القيػػؿ لػػمداد  -
 التعميمي

عمػى قيامػو بالميػاـ المطموبػة دوف إنتظػار المػدح أو الثنػاد مػف  يساعد التدقؽ النفسى المتعمـ -
 الخريف قيو مدقوع لمعمؿ مف خىؿ الطاقة انيجابية المسيطرة عميو قي أداد الميمة.

 تزيد حالة التدقؽ مف حماس المتعمـ نحو المرور بخبرات جديدة تؤكد خبراتو السابقة. -
إبداعاتػػػو وقدراتػػػو الداخميػػػة أثنػػػاد اندماجػػػو يػػػتمكف المػػػتعمـ خػػػىؿ حالػػػة التػػػدقؽ مػػػف إكترػػػاؼ  -

 الميمة التعميمية
يسػاعد التػػدقؽ عمػػى تحقيػػؽ التػػوازف بػػيف الميػارات الىزمػػة لداد ميمػػة معينػػة والتحػػد  الػػذ   -

يواجػػ  المػػتعمـ أثنػػاد تنفيػػذ ىػػذه الميمػػة؛ ممػػا يجعمػػو يتجنػػب الوقػػوع قػػي اوسػػترخاد قػػي أثنػػاد 
 تنفيذ الميمة.

تعمـ بمػا يقػوـ بػو مػف ميػاـ، وتحقيػؽ مػا يسػعى إليػو مػف أىػداؼ، وزيػادة تمزـ حالة التدقؽ المػ -
 مستوط الطموح والداق  لهنجاز.

رػػعور المػػتعمـ بالتوحػػد مػػ  الميمػػة، والتركيػػز التػػاـ قيمػػا يقػػوـ بػػو مػػف أداد، واونػػدقاع بحيويػػة  -
 م  إحساس عاـ بالنجاح قي التعامؿ م  المياـ.

 ة والتدفق النفسي:رونيالإلكتالعلاقة بين الخرائط الذىنية 
تدعـ الخرائط الذىنية تنمية حالة التدقؽ النفسي لممتعمميف بما تممكػو الخػرائط الذىنيػة مػف  

قدرة عمى تنظيـ عرض المعمومات وويوح الىػداؼ ممػا يسػاىـ قػي تحقيػؽ حالػة التػدقؽ والتػي 
( Csikszentmihalyi, 1990, 4)تعتمػد بقػدر كبيػر عمػى ويػوح الىػداؼ لممػتعمـ حيػث يرػير 
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أف حالة التدقؽ يمكف أف ييؿ إلييا الرػخص مػف خػىؿ مػداخؿ مختمفػة مػف أىميػا تػدريب  إلى
العقػؿ عمػي العمػػؿ المػنظـ وايػع الىػػداؼ، كمػا أنػو مػػف خػىؿ خيػائص حالػػة التػدقؽ السػػابؽ 
عريػػيا والتػػي مػػف بينيػػا التركيػػز المكثػػؼ و الػػدقيؽ لمويػػوع الػػتعمـ قػػنف الخػػراذط الذىنيػػة تػػدعـ 

رػكؿ كبيػر مػف خػىؿ بنػاد الخريطػة الذىنيػة بيػورة تعتمػد عمػي تويػيع النقػاط الساسػية ذلؾ ب
 قي مويوع الدراسة وما يرتبط بيا مف عناير مختمفة.

ة قػػي انلكترونيػػكمػػا أظيػػرت نتػػائت عديػػد مػػف الدراسػػات والبحػػوث قاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة  
ذاتيػا كالنخراط، الداقعيػة، والػتعمـ المػنظـ تحقيؽ البعاد المختمفة المكونة لمفيوـ التدقؽ النفسي 

  والتػػي أظيػػرت نتائجيػػا قاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة سػػواد 333٨ ،كدراسػػة )نػػرميف ميػػطفى الحمػػو
ة قػػي رقػػ  مسػػتوط اننخػػراط قػػي الػػتعمـ لػػد  التمميػػذات بالمرحمػػة انعداديػػة انلكترونيػػاليدويػػة أو 

المجموعػة اليػابطة التػي لػـ تسػتخدـ أ  مػف قي تدريس مقػرر اوقتيػاد المنزلػي وذلػؾ مقارننػا ب
 الخرائط الذىنية.

التػػػي أظيػػػرت نتائجيػػػا قاعميػػػة برنػػػامت قػػػائـ عمػػػى   333٦أمػػػؿ محمػػػد مختػػػار ،ودراسػػػة ) 
الخػػرائط الذىنيػػة قػػي رقػػ  مسػػتوط اننخػػراط بجميػػ  أبعػػاده سػػواد اننخػػراط المعرقػػي، والوجػػداني، 

 .والسموكي لدط الطىب المعمميف رعبة الرياييات
  حػوؿ تػ ثير تنظػيـ ومسػتوط 333٢دراسة )أميرة أحمد قػؤاد حسػيف، أرػرؼ محمػد محمػد ،

ة عمػى التحيػيؿ المعرقػي وميػارات التنظػيـ الػذاتي انلكترونيػكثاقة المعمومات بالخرائط الذىنية 
وقعاليػػػة الػػػذات الكاديميػػػة لػػػدط طػػػىب تكنولوجيػػػة التعمػػػيـ والتػػػي أثبتػػػت نتائجيػػػا تفػػػوؽ التنظػػػيـ 

ومسػػتوط كثاقػػة المعمومػػات المػػنخفض عمػػى جميػػ  المتايػػرات التابعػػة ومػػف بينيػػا التنظػػيـ اليرمػػي 
 الذاتي لمتعمـ.

كمػػػػػا أثبتػػػػػت نتػػػػػائت دراسػػػػػة )محمػػػػػد زيػػػػػداف عبػػػػػد الله آؿ محفػػػػػوظ، محمػػػػػد عػػػػػوض محمػػػػػد  
 . قاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة قػػي تنميػػة الػػتعمـ المػػنظـ ذاتينػػا قػػي مقػػرر الفقػػو لػػدط 3333السػػحار ،

قاعميػػة الخػػػرائط  (Hilmigoh, 2020أثبتػػت نتػػائت دراسػػػة ) ة الثانويػػة. وكػػػذلؾطػػىب المرحمػػ
 الذىنية قي تطوير ميارات التعمـ المنظـ ذاتينا 

  إلػى أف 3333كما أثبتت نتائت دراسة )عمػر عطػا الله العظامػات، نيػر يوسػؼ مقابمػة، 
مسػػػتوط الداقعيػػػة مسػػػتوط اسػػػتخداـ الخػػػرائط الذىنيػػػة المرتفػػػ  مػػػف قبػػػؿ الطػػػىب أرتػػػبط ب رتفػػػاع 

 الداخمية لدييـ.
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أف المحايػػػرة المقدمػػػة باسػػػتخداـ الخػػػرائط  Suriga, 2022)  كمػػػا أثبتػػػت نتػػػائت دراسػػػة 
مػف الحايػػرات التػي لػػـ يػتـ اسػػتخداـ الخػرائط الذىنيػػة بيػا قػػي تنميػػة  الذىنيػة كانػػت أكثػر قاعميػػة

زيػػػادة إنخػػػػراط  الداد الكػػػاديمي لطػػػىب كميػػػة الطػػػػب وارجعػػػت الدراسػػػة السػػػبب قػػػػي ذلػػػؾ إلػػػي
  3333المتعممػػيف قػػي الموقػػؼ التعميمػػي، كمػػا أظيػػرت نتػػائت دراسػػة )ىبػػة محمػػد حسػػف شنػػايـ ،

قاعمية استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النرط قي تنمية أسػاليب التفكيػر والتػدقؽ النفسػي لػدط 
 الموىوبيف ذو  يعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية 

 الإجراءات المنيجية لمبحث: 
ــ راً لأن البحــث ييــدي إلــى الكشــي عــن أثــر تفاعــل نمــط عــرض وتوقيــت الخــرائط نظ
ة وأثـــره عمــى تنميــة التفكيـــر التصــميمي والتـــدفق الإلكترونيــة فـــي الكتــب الإلكترونيــالذىنيــة 

ـــت ـــد اتبع ـــة فق ـــة التربي ـــيم بكمي ـــا العم ـــدى طـــلاب تكنولوجي الباحثتػػػاف مجموعػػػة مػػػف  النفســـي ل
 الخطوات؛ يمكف إجماليا قيما يميم

ــــة أولًا:  ــــت الخــــرائط الذىني ــــط عــــرض وتوقي ــــة لمبحــــث: نم تصــــميم المعالجــــة التجريبي
 ة.الإلكتروني

جازتيا.ثانيًا  : بناء أدوات البحث وا 
 ثالثاً: التجربة الاستطلاعية لمبحث.
 رابعًا: التجربة الأساسية لمبحث.

 .خامسًا: نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات
 بالتفصيل: وفيما يمي يتم تناول ىذه الخطوات

 ة:الإلكترونيتصميم المعالجة التجريبية لمبحث: نمط عرض وتوقيت الخرائط الذىنية  -أولاً 
قامت الباحثتاف بنتبػاع مجموعػة مػف انجػرادات التػي تتفػؽ مػ  طبيعػة البحػث مػف أجػؿ  

 القياـ بتيميـ تعميمي جيد ننتاج الخرائط الذىنية بنمطييا الكمي والتدريجي وعرييا سػواد قبػؿ
لمقػرر مرػروع قػي التخػرج، وذلػؾ بعػد تحميػؿ ومراجعػة  انلكترونيالنص أو بعد النص بالكتاب 

بعػػػض مػػػف نمػػػاذج التيػػػميـ التعميمػػػي لعػػػدد مػػػف الخبػػػراد والمتخييػػػيف قػػػي تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ 
ا مفيػىن لهجػرادات التػي قامػت  لهسترراد بيا أثناد التيميـ التعميمي لمبحث، وقيما يمي عرين

 . 3حثتاف كما مويع قي ركؿ )بيا البا
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 ( نموذج الباحثتان لتصميم الخرائط الذىنية وتطويره١شكل  
 مرحمة التحميل:  -١

 وتيمنت الخطوات التاليةم
 تحميل إحتياجات المتعممين من وجية نظرىم: -١/١
تعمػػػيـ الفرقػػػة تػػػـ قػػػي ىػػػذا انجػػػراد التعػػػرؼ عمػػػى إحتياجػػػات الطػػػىب رػػػعبة تكنولوجيػػػا ال 

 وذلػػػؾ مػػػف خػػػىؿ عمػػػؿ دراسػػػة استكرػػػاقية لمطػػػىب بمقػػػرر مرػػػروع التخػػػرج الرابعػػػة قيمػػػا يتعمػػػؽ
لػدييـ ومػدط تمكػنيـ مػف إتمػاـ مرػروع التخػرج باسػتخداـ مػدخؿ  لتحميؿ وقيـ المراكؿ الموجػودة

التفكيػػػر التيػػػميمي، ومػػػدط تػػػوقر حالػػػة التػػػدقؽ النفسػػػي لػػػدييـ، وقػػػد تػػػـ تويػػػيع نتػػػائت الدراسػػػة 
   .وستكراقية قي الجزد الخاص بمركمة البحثا
 

 تحميل إحتياجات المتعممين من وجية نظرىم 
 تحديد المشكمة وتقدير الحاجات 
 .تحميل البيئة التعميمية 
 تحميل المتعممين 
 تحديد الأىداي العامة 
 تحميل الميام التعميمية 

مرحمة التحميؿ
 

 صياغة الأىداي التعميمية 
 تصميم الإستراتيجية التعميمية 
 معالجة التجريبيةتصميم ال 

 تحديد أدوات إنتاج المعالجة التجريبية 
 إنتاج المعالجة التجريبية 
 إتاحة أدوات المعالجة التجريبية 
 تنفيذ الاستراتيجية التعميمية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إجراء التجربة الاستطلاعة 
 إجراد التجربة الأساسية 
 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا 
 تحميل النتائج وتفسيرىا 

يميـ
مرحمة الت

 
مرحمة التطوير والتنفيذ 

 
مرحمة التقويـ
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 تحديد المشكمة وتقدير الحاحات: -0/١
وتوقيػػػت  تػػػـ تحديػػػد المرػػػكمة التػػػي تتطمػػػب اسػػػتخداـ الخػػػرائط الذىنيػػػة وققػػػا لمتايػػػر  نمػػػط 

، والتي تمثمت قي وجود قيور قي أداد الطىب لكثير مػف ميػارات انلكترونيالعرض بالكتاب 
كمػػا إتيػػع قػػي  وتطػػوير مرػػروع التخػػرج يػػر ىػػذا القيػػور عنػػد تيػػميـويظ التفكيػػر التيػػميمي

حيػػػث أرػػػار انجػػػراد السػػػابؽ مػػػف خػػػىؿ نتػػػائت التجربػػػة اوستكرػػػاقية التػػػي أجرتيػػػا الباحثتػػػاف؛ 
دراؾ العىقػات  الطىب إلى أنيـ يحتاجوف إلى أساليب تعرض المحتوط بيػورة يسػيؿ تػذكرىا وا 

ة الجوانب والبعاد، وىو المر الذ  ييػعب تحقيقػو دوف قيما بينيا نظرنا لطبيعة المرروع متعدد
إستخداـ وسائؿ بيرية تعمؿ عمػى تمخػيص المراحػؿ وتويػيع التتػاب  الفعمػي ليػا أثنػاد التطبيػؽ 

، كذلؾ تبيف وجود اختىؼ قي نتائت البحػوث، والآراد حػوؿ نمػط عػرض وتوقيػت الخػرائط عمييا
مبارػػر لمتفاعػػؿ بػػيف كػػؿ مػػف نمػػط العػػرض  الذىنيػػة ، كػػذلؾ لػػـ تتعػػرض ىػػذه الدراسػػات برػػكؿ

، ومػف ثػـ توجػد حاجػة يػرورية لتحديػد انلكترونػيقػي الكتػاب  وتوقيت العرض لمخرائط الذىنيػة
 .نمط العرض والتوقيت المناسب

وعمػػى يػػود مػػػا سػػبؽ يػػػ تي البحػػث الحػػػالي ك حػػد البحػػػوث القائمػػة عمػػػى التيػػميـ، والتػػػي 
التػػدريجي  ونمطػػيف لتوقيػػت  -ئط الذىنيػػة )الكمػػي تيػػدؼ إلػػى المقارنػػة بػػيف نمطػػيف لعػػرض الخػػرا

والتفاعػػؿ بينيمػػا وأثػػره عمػػى تنميػػة ميػػارات  انلكترونػػيبعػػد  الػػنص قػػي الكتػػاب  -العػػرض )قبػػؿ 
 لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية جامعة حمواف. التفكير التيميمي، والتدقؽ النفسي

 :تحميل البيئة التعميمية -١/٣
ة انلكترونيػػالخػػرائط الذىنيػػة  مػػف خػػىؿ حتػػوط العممػػى لمقػػرر مرػػروع التخػػرجتػػـ تقػػديـ الم 

   .انلكترونيعبر الكتاب 
كمػػػػػا تمػػػػػت المقػػػػػادات المواجيػػػػػو مػػػػػ  الطػػػػػىب بنحػػػػػدط القاعػػػػػات المجيػػػػػزة بالمسػػػػػتحدثات 
التكنولوجية بقسـ تكنولوجيا التعميـ بالكمية حيث تتوقر بيئة تعمػـ مناسػبة وسػتخداـ العػروض قػى 

 وتنفيذ النرطة، والجابة عمى استفسارات الطىب.الررح 
 تحميل المتعممين: 2/١

رػعبة تكنولوجيػا التعمػيـ  الرابعػةالمتعمموف موي  تطبيؽ التجربة الحالية ىػـ طػىب الفرقػة 
عػػػػاـ بكميػػػػة التربيػػػػة جامعػػػػة حمػػػػواف قػػػػي الفيػػػػؿ الدراسػػػػي الوؿ والثػػػػاني مػػػػف العػػػػاـ الجػػػػامعي 

3333/3330. 
المدخمي الخاص بميػارات التفكيػر التيػميمي يكػاد يكػوف متسػاويا حيػث  وبالنسبة لسموكيـ

إنيـ لػـ يتعريػوا لتطبيػؽ ميػارات التفكيػر التيػميمي قػي أ  مقػرر سػابؽ قػي تكنولوجيػا التعمػيـ 
قبؿ دراسة المقرر موي  التجريػب بالبحػث الحػالي، كمػا أظيػرت نتػائت التطبيػؽ القبمػي لمقيػاس 
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تكػػاقؤ مجموعػػات البحػػث الربعػػة قبػػؿ البػػدد  يػػاس التػػدقؽ النفسػػيعقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، ومق
 بتجربة البحث.

 تحديد الأىداي التعميمية العامة: -١/٥
بجانبيػػػو )عقميػػػة التفكيػػػر  اليػػدؼ العػػػاـ مػػػف البحػػػث الحػػػالي ىػػػو تنميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي 

الفرقػػػة  لػػػدط طػػػىب ميػػػارات التفكيػػػر التيػػػميمي ، وتنميػػػة حالػػػة التػػػدقؽ النفسػػػي –التيػػػميمي 
الرابعة رعبة تكنولوجيا التعميـ ، كما تـ تحديد الىداؼ العامة لممحاور الخايػة بمقػرر مرػروع 
التخػػػرج القػػػائـ عمػػػى مػػػدخؿ التفكيػػػر التيػػػميمي قػػػي يػػػود المويػػػوعات والمحػػػددات الخايػػػة 

 يةمبالمقرر والمقننة مف قبؿ قسـ تكنولوجيا التعميـ وقد تمثمت الىداؼ العامة قى النقاط التال
 .اللماـ الكامؿ بمفيوـ مرروع التخرج وعممياتو المختمفة 
 اختيار قكرة مرروع التخرج وققا لمدخؿ التفكير التيميمي تعرؼ كيفية 
 .تعرؼ دورة حياة المرروع قي يود التفكير التيميمي 
 .معرقة العناير الآساسية قي كتابة تقرير مرروع التخرج 

 التعميمية: تحميل الميمات -١/٦
حميػػؿ الػػدقيؽ لمميػػاـ المطموبػػة لمقيػػاـ بمرػػروع التخػػرج ؛ ققػػد تػػـ اسػػتخداـ أسػػموب تحميػػؿ لمت 
، وذلػػؾ حتػى يمكػػف تقػػديـ ويػػؼ دقيػؽ، ومنطقػػي لكػػؿ خطػػوة مػػف ”Task Analysis“الميػاـ 

مػػػف خػػػىؿ تحديػػػد الميػػػاـ الساسػػػية والفرعيػػػة لكػػػؿ ميػػػارة مػػػف ميػػػارات إنتػػػاج  خطػػػوات المرػػػروع
 لتفكير التيميمي، وبذلؾ تويمت الباحثتػاف إلػي الخطػوات الىزمػةمرروع التخرج وققنا لمدخؿ ا

جرادتػػو مػػ  ربطيػػا بمراحػػؿ وميػػارات التفكيػػر التيػػميمي لممسػػاعدة قػػي  لمقيػػاـ بمرػػروع التخػػرج وا 
  وتفيػػد ىػػذه العمميػػة قػػي تيػػميـ أدوات المعالجػػة 3تحميػػؿ الميػػاـ التعميميػػة كمػػا يتيػػع بجػػدوؿ )

 التى تـ تطبيقيا بالبحث. التجريبية ، والنرطة التعميمية
  3جدوؿ )

 مراحؿ إنتاج مرروع التخرج وخطواتو انجرائية ومراحؿ التفكير التيميمي المرتبطة بيا
مراحل إنتاج 
 مشروع التخرج

 
 

 إجراءات كل مرحمة من مراحل إنتاج المشروع

مراحل التفكير 
التصميمي المرتبطة 
بكل مرحمة من مراحل 
 إنتاج مشروع التخرج

بية البسيطة إجراد دراسة جدوط، والقياـ ببعض العمميات الحسا .3 ة البددمرحم
 .، لمعرقة متطمبات المرروعباستخداـ جدوؿ اليرب

 .تحديد عمؽ واتساع المرروع .3
 .. تحديد المنتت أو الخدمة المراد تقديميا0
 .. تحديد أيحاب الميمحة قي المرروع3
والفوائد المحتممة لممرروع، . تطوير حالة العمؿ ومقارنة التكاليؼ ٠

 لتحديد ما إذا كاف يتحرؾ إلى الماـ.

 الفيـ
 التعاطؼ
 التعرؼ

 توليد القكار. إنراد خطة المرروع، وتحديد الجدوؿ الزمني لممرروع بما قي ذلؾ 3 مرحمة التخطيط
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مراحل إنتاج 
 مشروع التخرج

 
 

 إجراءات كل مرحمة من مراحل إنتاج المشروع

مراحل التفكير 
التصميمي المرتبطة 
بكل مرحمة من مراحل 
 إنتاج مشروع التخرج

 .مراحؿ المرروع والمياـ التي يتعيف تنفيذىا والقيود المحتممة
العممية، وتيور المخطط . إنراد مستندات سير العمؿ أو خرائط 3

 الزمني لممرروع مف خىؿ رسـ المعالـ الرئيسية.
نراد خطة مالية، واستخداـ تقديرات التكمفة لتحديد 0 . تقدير الميزانية وا 

 .مقدار اننفاؽ
 ..جم  الموارد وبناد الفريؽ3
 . توق  المخاطر.٠

 النموذج الولى

 .وتنظيـ مياـ سير العمؿ. إنراد المياـ 3 مرحمة التنفيذ
 . إحاطة أعياد الفريؽ بالمياـ 3
 .. التوايؿ م  أعياد الفريؽ والعمىد واندارة العميا0
 .. مراقبة جودة العمؿ3
. إدارة الميزانية ومراقبة اننفاؽ والحفاظ عمى المسار اليحيع مف ٠

 .حيث اليوؿ والموارد

 توليد اوقكار
 النموذج الولي
 اوختبار

 .. تحميؿ أداد المرروع، وما إذا كانت أىداؼ المرروع قد تحققت3 مة اننتيادمرح
. تحميؿ أداد الفريؽ، وتقييـ كيفية أداد أعياد الفريؽ، بما قي ذلؾ ما 3

 .إذا كانوا قد حققوا أىداقيـ إلى جانب توقيت وجودة العمؿ
. توثيؽ انتياد المرروع، والت كد مف أف جمي  جوانب المرروع قد 0

اكتممت م  عدـ وجود نيايات مفتوحة، وتقديـ التقارير إلى أيحاب 
 .الميمحة الرئيسييف

جراد تحميؿ نيائي لممرروع، م  مراعاة 3 . إجراد مراجعات بعد التنفيذ، وا 
 .الدروس المستفادة لمراري  مماثمة قي المستقبؿ

. محاسبة الميزانية المستخدمة وشير المستخدمة، وتخييص الموارد ٠
 .تبقية لممرروعات المستقبميةالم

 اوختبار

وقي يود مفيوـ تحميػؿ الميػاـ ، وخبػرة الباحثتػاف السػابقة قػى تػدريس مقػرر مرػروع قػي 
التخػػرج، ومػػف خػػىؿ اوسػػتعانة بالدبيػػات والدراسػػات العمميػػة التػػى تناولػػت مويػػوعات التفكيػػر 

 التيميمي والمرروعات التعميمية.
اد قائمة مبدئية لميارات إنتاج مرروع التخرج تتكػوف مػف وقد أسفر ىذا التحميؿ عف إعد 

وكػػؿ مػػف الميػػاـ الساسػػية السػػابقة  اننتيػػاد  -التنفيػػذ  –التخطػػيط  –أساسػػية )البػػدد  أربػػ  ميػػاـ
يندرج تحتيا مجموعة مف الميارات الساسية والتي ينبثػؽ منيػا عػدد مػف الميػارات الفرعيػة، وقػد 

يػػػؿ الميػػػاـ الساسػػػية والفرعيػػػة قػػػى يػػػورتيا المبدئيػػػة، وتػػػـ قامػػػت الباحثتػػػاف بنعػػػداد قائمػػػة تحم
عريػػػيا عمػػػى عػػػدد مػػػف المحكمػػػيف المتخييػػػيف قػػػي مجػػػاؿ تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، وذلػػػؾ بيػػػدؼ 
كتماؿ تحميؿ المياـ، ويحة المياـ الفرعية، كذلؾ يػحة اليػياشة  استطىع رأييـ قى يحة وا 

 الماوية.
كتمػػػاؿ تػػـ معالجػػػة إجابػػػات المحكمػػػيف إحيػػػائيا بحسػػاب ا لنسػػػبة المئويػػػة لمػػػدط يػػػحة وا 

كتماليػا أكثػر مػف ) %  ٦3تحميؿ كػؿ ميمػة، وتقػرر إعتبػار الميمػة التػى يجمػ  عمػى يػحتيا وا 
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مػػػف المحكمػػػيف يػػػحيحة ومكتممػػػة، مػػػا دوف ىػػػذه النسػػػبة يعػػػاد النظػػػر قييػػػا وتعػػػديميا بنػػػاد عمػػػى 
 توجييات المحكمين.

 تالى:وقد جاءت نتائج التحكيم عمى قائمة تحميل الميام كال
كتماليػػػػا أكثػػػػر مػػػػف ) % ، كػػػػذلؾ أتفػػػػؽ ٦3جميػػػػ  الميػػػػاـ بالقائمػػػػة جػػػػادت نسػػػػبة يػػػػحتيا وا 

المحكمػػوف عمػػى يػػحة الميػػارات الساسػػية والفرعيػػة، كمػػا أتفػػؽ بعػػض المحكمػػيف عمػػى إجػػراد 
بعػػض التعػػديىت الخايػػة باليػػياشة الماويػػة، وقػػد قامػػت الباحثتػػاف بتعػػديميا، وبػػذلؾ أيػػبحت 

  ميػػارة اساسػػية، تنػػدرج 33يائيػػة تتكػػوف مػػف أربػػ  ميػػاـ تنػػدرج تحتيػػا )القائمػػة قػػي يػػورتيا الن
 . 3  ميارة قرعية )ممحؽ٨3تحتيا )

 مرحمة التصميم:  -0
ىػػذه المرحمػػػة تػػـ تحديػػػد الىػػػداؼ الجرائيػػة، وتيػػػميـ أدوات المعالجػػػة التجريبيػػة، كمػػػا تػػػـ 

 تحديد اوستراتيجية التعميمية المتبعة.
 :ميةصياغة الأىداي التعمي -١/0
تـ تحديد الىداؼ انجرائيػة الخايػة بتجربػة البحػث قػي يػود الىػداؼ العامػة السػابؽ  

تحديػػدىا، وقػػد روعػػي قػػي يػػياشة الىػػداؼ الرػػروط و المبػػادئ الواجػػب مراعاتيػػا قػػي يػػياشة 
الىػػداؼ انجرائيػػة، وقػػد تػػـ إعػػداد قائمػػة بالىػػداؼ قػػي يػػورتيا المبدئيػػة، وقػػد قامػػت الباحثتػػاف 

عػػػدد مػػػف المحكمػػػيف المتخييػػػيف قػػػى مجػػػاؿ تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، وذلػػػؾ بيػػػدؼ بعريػػػيا عمػػػى 
استطىع رأييـ قي مدط تحقيػؽ يػياشة الىػداؼ انجرائيػة لمسػموؾ التعميمػي المطمػوب، ومػدط 

 كفايتيا لتحقيؽ الىداؼ العامة.
وقػػد جػػادت نتػػائت التحكػػيـ عمػػي قائمػػة الىػػداؼ انجرائيػػة كالتػػالي؛ نسػػبة يػػحة يػػياشة 

% ، كمػا أتفػؽ بعػض المحكمػيف عمػى إجػراد بعػض التعػديىت ٦3ؼ وكفايتيا أكثر مػف )الىدا
قػػي اليػػياشة الماويػػة لػػبعض الىػػداؼ، وقػػد قامػػت الباحثتػػاف بػػنجراد التعػػديىت الىزمػػة، وبػػذلؾ 

  3٢  أىػداؼ عامػة ينػدرج تحتيػا )3أيبحت قائمة الىداؼ قى يػورتيا النيائيػة تتكػوف مػف )
   . 3ىدؼ إجرائي )ممحؽ

 تصميم مواد المعالجة التجريبية:  -0/0
ة بنػػػاد عمػػػى الىػػػداؼ انلكترونيػػػقػػػي ىػػػذه المرحمػػػة تػػػـ تحديػػػد محتػػػوط الخػػػرائط الذىنيػػػة  

السابؽ تحديدىا، وقائمة الميارات الخاية بمقرر مرروع التخرج قي يػود التفكيػر التيػميمي، 
محتوط مف خػىؿ نمطػيف لمعػرض ة؛ بحيث يتـ تقديـ الانلكترونيكما تـ تيميـ الخرائط الذىنية 

والػد   انلكترونػيبعد النص  داخػؿ الكتػاب  -التدريجي  وتوقيت العرض )قبؿ النص –)الكمي 
وقػػد تػػـ تقسػػيـ المحتػػوط التعميمػػي إلػػى الوحػػدات ة مػػف خىلػػو انلكترونيػػتػػـ تقػػديـ الخػػرائط الذىنيػػة 

 التاليةم
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 :عمى المو وعات الفرعية التاليةالجانب النظري لمشروع التخرج: وتشتمل  -الوحدة الأولى
 مفيوـ المرروع.  .تعريؼ مرروع التخرج 
 .كيفية إختيار مرروع التخرج  مكونات مرروع التخرج. 
 طريقة تنفيذ مرروع التخرج.  كيفية كتابة مرروع التخرج. 

 دورة حياة مشروع التخرج: وتشتمل عمى المو وعات الفرعية التالية: -الوحدة الثانية
 ددمرحمة الب.  مرحمة التخطيط.  مرحمة التنفيذ.  مرحمة اننتياد. 

 تصميم أدوات القياس: -3/0
سػػػػوؼ يػػػػتـ تنػػػػاوؿ ىػػػػذا العنيػػػػر بالتفيػػػػيؿ قػػػػي الجػػػػزد الخػػػػاص بنعػػػػداد أدوات القيػػػػاس 

جازتيا  .وا 
 تصميم استراتيجية التعمم: -0/2

حيػث تػـ تقػديـ اعتمدت الباحثتاف الدمت بيف استراتيجية الػتعمـ الفػرد  والػتعمـ التعػاوني؛  
المحتوط التعميمي لمقرر إنتاج مرروع التخػرج قػي رػكؿ كتػاب إلكترونػي تقػدـ مػف خىلػو أنمػاط 

، عمػػػى أف يػػػتـ تعمػػػـ -متاػػػرات البحػػػث الحػػػالي  -ة انلكترونيػػػعػػػرض وتوقيػػػت الخػػػرائط الذىنيػػػة 
ي وجينػػا لوجػػو قػػ، ثػػـ بعػػد ذلػػؾ المقػػاد مػػ  الطػػىب انلكترونػػيالطػػىب ذاتيػػا مػػف خػػىؿ الكتػػاب 

لرػػػرح الوحػػػدات التعميميػػػة لمقػػػرر مرػػػروع التخػػػرج باسػػػتخداـ الخػػػرائط الذىنيػػػة  المقػػػادات العامػػػة
ة وقػػؽ المتايػػرات السػػابقة ولطػػرح السػػئمة ومناقرػػة المرػػكىت المرتبطػػة بالػػدرس، كمػػا انلكترونيػػ

وقػػد تػػـ السػػير قػػي خطػػة دراسػػة البرنػػامت وققنػػا  يػػتـ إنتػػاج مرػػروع التخػػرج مػػف خػػىؿ قػػرؽ لمعمػػؿ.
 جرادات التاليةم له

يقػػػدـ المحتػػػوط التعميمػػػي لطػػػىب المجموعػػػات التجريبيػػػة الربػػػ  مػػػف خػػػىؿ الوحػػػدات  -
م  اختىؼ نمط العرض وتوقيػت  -ة انلكترونيالتعميمية القائمة عمى الخرائط الذىنية 
 .-العرض الخاص بكؿ مجموعة تجريبية

 العامة. المقاد م  طىب المجموعات التجريبية الرب  قي المقادات -
 مرحمة التطوير والتنفيذ: -٣

 تحديد أدوات إنتاج المعالجة التجريبية: -٣/١
ننتػػػػاج الخػػػػرائط  (Microsoft PowerPointقامػػػػت الباحثتػػػػاف باسػػػػتخداـ برنػػػػامت )

المقػػػدـ مػػػف  انلكترونػػػيوكػػػذلؾ إنتػػػاج الكتػػػاب  ة بنمطػػػي العػػػرض المقتػػػرحيفانلكترونيػػػالذىنيػػػة 
 .ةكترونيانلخىلو الخرائط الذىنية 

 إنتاج مواد المعالجة التجريبية: -0/٣
 انلكترونػػيقامػت الباحثتػاف بننتػػاج الخػرائط الذىنيػة بنمطػػيف لمعػرض مػف خػػىؿ الكتػاب  

  3حيػػث تػػـ إنتػػاج عػػدد )وذلػػؾ وقػػؽ مخرجػػات مرحمػػة التيػػميـ   0ممحػػؽ )وبتػػوقيتيف لمعػػرض، 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 

03٦ 

الخػػػرائط  لمبحػػػث بحيػػػث تقػػػدـ كتػػػب إلكترونيػػػة لمقػػػرر مرػػػروع التخػػػرج تمثػػػؿ المعالجػػػة التجريبيػػػة
 ة بمتايرات مختمفة وققنا لمتايرات البحث الحالي وذلؾ كالتاليمانلكترونيالذىنية 

ــــة الأول:  ة الكميػػػػة قبػػػػؿ الػػػػنص ببيئػػػػة الكتػػػػاب انلكترونيػػػػالخػػػػرائط الذىنيػػػػة  المعالجــــة التجريبي
 .  نموذج لمخريطة الذىنية الكمية قبؿ النص3ويويع ركؿ ) انلكتروني

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 قبؿ النص   نموذج لخريطة ذىنية كمية3ركؿ )
ة التدريجيػػة قبػػػؿ الػػنص ببيئػػػة انلكترونيػػػالخػػرائط الذىنيػػة  المعالجــة التجريبيـــة الثانيـــة:

 .  نموذج لمخريطة الذىنية التدريجية قبؿ النص0ويويع ركؿ ) انلكترونيالكتاب 

   
 قبؿ النص   نموذج لخريطة ذىنية تدريجية0ركؿ )
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ة الكميػػػة بعػػػد الػػػنص ببيئػػػة الكتػػػاب انلكترونيػػػالخػػػرائط الذىنيػػػة  لمعالجـــة التجريبيـــة الثالثـــة:ا
 .  نموذج لمخريطة الذىنية الكمية قبؿ النص3ويويع ركؿ ) انلكتروني

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 بعد النص   نموذج لخريطة ذىنية كمية3ركؿ )
ة التدريجيػػة بعػػد الػػنص ببيئػػة الكتػػاب يػػانلكترونالذىنيػػة  الخػػرائط مالمعالجــة التجريبيــة الرابعــة

 .  نموذج لمخريطة الذىنية الكمية قبؿ النص٠ويويع ركؿ ) انلكتروني
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 بعد النص   نموذج لخريطة ذىنية تدريجية٠ركؿ )

 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 

0٠3 

 
 إتاحة مواد المعالجة التجريبية: -0/0

 سموبيف ىمام أعالجة التجريبية تـ ذلؾ مف خىؿ نتاحة مواد الم
ة لمطػػػىب وقػػػؽ انلكترونيػػػة مػػػف خػػػىؿ الكتػػػاب انلكترونيػػػة الخػػػرائط الذىنيػػػة إتاحػػػ -

 المجموعات التجريبية الرب  مف خىؿ تحميمو عمى الجيزة الخاية بيـ.
ة قػػػػي أثنػػػػاد االعػػػػروض التدريسػػػػية مػػػػ  انلكترونيػػػػكمػػػػا تػػػػـ إتاحػػػػة الخػػػػرائط الذىنيػػػػة  -

 الطىب وقؽ المجموعات التجريبية الرب .
 لاستراتيجية التعميمية:تنفيذ ا -2/٣

تـ تنفيذ انستراتيجية التعميميػة المقترحػة لمدراسػة عمػى المجموعػات التجريبيػة الربػ   -
 ، حيػػث 33/33/3333  وحتػػى )الحػػد 3٠/33/3333خػػىؿ الفتػػرة مػػف )الحػػد 

 اسػػػػي لتطبيػػػػؽ التجربػػػػة عمػػػػى المجموعػػػػةخييػػػػت السػػػػابي  الولػػػػى لمفيػػػػؿ الدر 
 اوستطىعية بركؿ مكثؼ.

 رحمة التقويم:م -2
تػػػـ عػػػرض ىػػػذه المرحمػػػة بالتفيػػػيؿ قػػػي الجػػػزد الخػػػاص بتنفيػػػذ التجربػػػة الساسػػػية، ونتػػػائت 

   البحث.
جازتيا: -ثالثاً  بناء أدوات القياس وا 

والتفاعػؿ بينيمػا  لمبحػث أعدت الباحثتاف مجموعة مػف الدوات لقيػاس المتايػريف المسػتقميف
عمػى المتايػرات  -وقيت عرض الخرائط الذىنيػة ة ، وتانلكترونينمط عرض الخرائط الذىنية  -

 عقمية التفكير التيميمي، ميارات التفكير التيميمي، التدقؽ النفسي. –التابعة 
 مقياس عقمية التفكير التصميمي: -١

 قامت الباحثتان بإعداد مقياس عقمية التفكير التصميمي: 
ي ييػػدؼ إلػػى قيػػاس مسػػتوط تػػـ إعػػداد مقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي قػػي يػػورة مقيػػاس ذاتػػ

لدط الطىب برعبة تكنولوجيا التعمػيـ بكميػة التربيػة  الترب  العقمي بخيائص التفكير التيميمي
وتوقيػت  -كمػي/ تػدريجي-ة وقؽ نمط العرض انلكترونيقي أثناد عممية التعمـ بالخرائط الذىنية 

 ده وققنا لمخطوات التاليةموقد تـ إعدا انلكترونيالمقدـ مف خىؿ الكتاب  -قبؿ/ بعد-العرض 
 مصادر بناء المقياس : -

 تـ بناد المقياس بعد الطىع عمى بعض الميادر، والتى تتمثؿ قيم
فكيػػػر التيػػػميمي مػػػف حيػػػث الدراسػػػات والبحػػػوث ذات اليػػػمة، و التػػػي تناولػػػت عقميػػػة الت 

 لتيميمي.لبعاد وطرؽ القياس، والتي تـ تناوليا قي المحور الخاص بالتفكير االمفيوـ وا
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طػػىع عمػػى عػػدد مػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت إعػػداد مقػػاييس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي او 
 ,Schweitzer) ومقيػاس رػوايتزر واخػروف ؛(Blizzard, etal, 2015) كمقياس بميزارد وآخروف

etal, 2016) 

 ,Ladachart) ؛ مقيػاس ودكػارت وآخػروف(Dosi, etal, 2018مقيػاس دوسػي وآخػروف )

etal, 2021)   

 بناء المقياس: -
  محػػػور تعبػػػر عػػػف الخيػػػائص الساسػػػية التػػػي ترػػػكؿ عقميػػػة 12تكػػػوف المقيػػػاس مػػػف ) 

 التفكير التيميمي وتتمثؿ قيم
  :مفردات.٠تحمؿ الاموض وعدـ الموثوقية ويرتمؿ عمى عدد ) المحور الأول   
 :مفردة.3تقبؿ المخاطرة ويرتمؿ عمى ) المحور الثاني   
 :مفردات.0كزية اننساف ويرتمؿ عمى )مر  المحور الثالث   
 : مفردات3التعاطؼ ويرتمؿ عمى ) المحور الراب  . 
 :مفردات0النظرة الكمية ويرتمؿ عمى ) المحور الخامس  . 
 :مفردات3العمؿ قي قريؽ ويرتمؿ عمى ) المحور السادس  . 
 : مفردات3العمؿ التعاوني متعدد التخييات ويرتمؿ عمى ) المحور الساب  . 
 مفردات٨م التعمـ مف اوخطاد أو مف الفرؿ ويرتمؿ عمى )محور الثامنال  . 
  مفردات0م الميؿ نحو العمؿ/ الذكاد التطبيقي ويرتمؿ عمى )المحور التاس  . 
 مفردات٢م التفكير السري  والخاطؼ ويرتمؿ عمى )المحور العاشر  . 
 :مفردات0الثقة البداعية وبرتمؿ عمى ) المحور الحادي عشر  . 
 مفردات٨م الرشبة والتفاؤؿ قي إحداث تايير ويرتمؿ عمى )المحور الثاني عشر  . 

 مفردة. ٥2وبذلف أصبح المقياس مكون من إجمالي 
باعتبارىػػا الطريقػػة  ”Likert“وقػػد تػػـ إعػػداد المقيػػاس باسػػتخداـ طريقػػة تقػػديرات ليكػػرت  

سػػتويات لتقػػدير عفميػػة المتبعػػة قػػي أشمػػب مقػػاييس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، وقػػد ويػػ  ثػػىث م
 التفكير التيميمي لدط الطىب بعد دراسة مويوعات مقرر مرروع التخرج.

 حساب درجات المقياس: -
نظػػرنا لوجػػود ثػػىث مسػػتويات لتحديػػد مسػػتوط عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي لكػػؿ عبػػارة مػػف 

 ، 0 ؛ بحيػػػػػث يػػػػػتـ مػػػػػنع انسػػػػػتجابة أواقػػػػػؽ )0-3عبػػػػػارات المقيػػػػػاس، تحسػػػػػب الػػػػػدرجات مػػػػػف )
  3٠3 ، بحيػث تيػبع الدرجػة الكميػة لممقيػاس )3 ، وانسػتجابة و أواقػؽ )3ستجابة محايػد )ان

 درجة.
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 الخصائص السيكومترية لمقياس عقمية التفكير التصميمي:
الثبػات  لمقيػاس عقميػة التفكيػر التيػميمى  –قامت الباحثتاف بالتحقؽ مف تػواقر )اليػدؽ 

 كالآتيم
 :صدق المقياس -أولاً 

تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف يػػػدؽ المقيػػػاس مػػػف خػػػىؿ يػػػدؽ المحكمػػػيف، وكػػػذلؾ يػػػدؽ اوتسػػػاؽ 
 الداخمي، وقيما يمي توييع لذلؾم

تػػـ عػػرض المقيػػاس قػػي يػػورتو المبدئيػػة عمػػى عػػدد مػػف المتخييػػيف  :صــدق المحكمــين -١
قػػػي مجػػػاؿ تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ بيػػػدؼ معرقػػػة رأييػػػـ قػػػي عبػػػارات المقيػػػاس مػػػف حيػػػث الدقػػػة 

ة ومناسػػبة العبػػارات لقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي وتػػـ إجػػراد التعػػديىت العمميػػة والماويػػ
المقترحة مف قبؿ المحكميف عند إعداد اليورة النيائيػة لممقيػاس، وقػد تػـ حػذؼ بنػديف مػف 

٪ ، وبػػذلؾ أيػػبحت ٦3المقيػػاس الولػػي، والمػػذيف كانػػت نسػػبة اوتفػػاؽ عمييمػػا أقػػؿ مػػف )
 .  مفردة٠3عدد مفردات المقياس )

تػػـ التحقػؽ مػػف يػػدؽ اوتسػػاؽ الػػداخمي لمقيػػاس عقميػػة التفكيػػر  صــدق الاتســاق الــداخمى: -0
،   طالػػب33مكونػػة مػػف ) التيػػميمى مػػف خػػىؿ تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة اسػػتطىعية

 ما يميمكوذلؾ 
  تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات مقياس عقمية التفكير

 لذي ينتمي إليو.التصميمى ودرجة المحور ا
   معامىت اورتباط بيف درجة كؿ مفردة 0جدوؿ )

 مى ودرجة المحور الذط ينتمى إليومف مفردات مقياس عقمية التفكير التيمي
تحمل الغموض وعدم 

 الموثوقية
 التعاطي مركزية الإنسان تقبل المخاطرة

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 البعدب

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

1 0.610** 6 0.704** 8 0.689** 11 0.664** 
2 0.729** 7 0.566** 9 0.490* 12 0.751** 
3 0.710** 

 
10 0.725** 13 0.700** 

4 0.678**  14 0.621** 
5 0.611**  

العمل التعاوني متعدد  قالعمل في فري النظرة الكمية
 التخصصات

التعمم من الاخطاء أو من 
 الفشل

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

15 0.706** 18 0.727** 22 0.680** 26 0.697** 
16 0.563** 19 0.678** 23 0.554** 27 0.773** 
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17 0.599** 20 0.634** 24 0.637** 28 0.648** 

 
21 0.609** 25 0.681** 29 0.469* 

  30 0.670** 
 0.539** 

الميل نحو العمل/ الذكاء 
 التطبيقي

الرغبة والتفاؤل في إحداث  الثقة الأبداعية التفكير السري  والخاطي
 تغيير

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 السؤال

معامل الارتباط 
 بالبعد

31 0.721** 34 0.723** 41 0.608** 44 0.632** 
32 0.583** 35 0.700** 42 0.647** 45 0.611** 
33 0.509* 36 0.669** 43 0.517** 46 0.467* 

 
37 0.701**  47 0.609** 
38 0.683** 48 0.612** 
39 0.550** 49 0.789** 
40 0.712** 50 0.687** 

 (0.01** دالة عند مستوى   ،           (0.05* دالة عند مستوى  
أف معامىت اورتباط بيف درجة كؿ مفردة مف مفردات   0) يتيع مف الجدوؿ السابؽ

،  0.467) ر التيميمى ودرجة المحور الذط تنتمى إليو تراوحت ما بيفمقياس عقمية التفكي
   وجميعيا دالة إحيائينا.0.789 و)

  حساب معاملات الارتباط بين درجة كل محور من محاور مقياس عقمية التفكير
 التصميمى والدرجة الكمية لممقياس.

 حساب معامىت اورتباط بيف درجة كؿ محور   3) جدوؿ
 والدرجة الكمية لممقياس قياس عقمية التفكير التصميمىمن محاور م

 معامل الارتباط بالدرجة الكمية مقياس عقمية التفكير التصميمىأبعاد 
 **0.672 تحمؿ الاموض وعدـ الموثوقية

 **0.599 تقبؿ المخاطرة
 **0.733 مركزية اننساف
 **0.650 التعاطؼ

 **0.612 النظرة الكمية
 **0.703 العمؿ قي قريؽ

 **0.681 العمؿ التعاوني متعدد التخييات
 **0.609 التعمـ مف اوخطاد أو مف الفرؿ
 **0.663 الميؿ نحو العمؿ/ الذكاد التطبيقي

 **0.634 التفكير السري  والخاطؼ
 **0.698 الثقة البداعية

 **0.710 الرشبة والتفاؤؿ قي إحداث تايير
 **0.810 ككل المقياس

 .(0.01مستوى   ** دالة عند
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أف معػػامىت اورتبػػاط بػػيف الدرجػػة الكميػػة لمقيػػاس عقميػػة   3يتيػػع مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ )
  ، 0.599التفكيػػػػر التيػػػػميمى ودرجػػػػة كػػػػؿ محػػػػور مػػػػف محػػػػاور المقيػػػػاس تراوحػػػػت مػػػػا بػػػػيف )

  .0.01  وجميعيا دالة إحيائية عند مستوط )0.733و)
اسؾ المفردات والمحػاور والمقيػاس ككػؿ؛ ترابط وتم  3)  0) يتيع مف الجدوليف السابقيف

 مما يدؿ عمى أف مقياس عقمية التفكير التيميمى يتمت  باتساؽ داخمي. 
 :ثبات مقياس عقمية التفكير التصميمى -اثانيً 

لمتحقؽ مف ثبات مقياس عقمية التفكير التيميمى تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة  
معادلة ألفا كرونباخ كما ىو مويع بالجدوؿ استطىعية وتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ 

 :التالي
 معامىت الثبات لمقياس عقمية التفكير التيميمى باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ  ٠جدوؿ )

 كرونباخ -معامل ألفا عدد المفردات أبعاد مقياس عقمية التفكير التصميمى
 0.781  تحمؿ الاموض وعدـ الموثوقية

 0.824  تقبؿ المخاطرة
 0.855  مركزية اننساف
 0.768  التعاطؼ

 0.824  النظرة الكمية
 0.855  العمؿ قي قريؽ

 0.805  العمؿ التعاوني متعدد التخييات
 0.744  التعمـ مف اوخطاد أو مف الفرؿ
 0.810  الميؿ نحو العمؿ/ الذكاد التطبيقي

 0.765  التفكير السري  والخاطؼ
 0.771  الثقة البداعية

 0.832  الرشبة والتفاؤؿ قي إحداث تايير
 0.806  ككل المقياس
  السػػػػػابؽ أف معػػػػػامىت الثبػػػػػات لبعػػػػػاد مقيػػػػػاس عقميػػػػػة التفكيػػػػػر ٠) يتيػػػػػع مػػػػػف جػػػػػدوؿ

التيػػميمى وكػػذلؾ لمدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس جميعيػػا قػػيـ ثبػػات عاليػػة؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى أف مقيػػاس 
بػػات، ويمكػػف الوثػػوؽ بػػو، كمػػا أنػػو يػػالع عقميػػة التفكيػػر التيػػميمى يتمتػػ  بدرجػػة عاليػػة مػػف الث

  3لمتطبيؽ. وتـ وي  مقياس عقمية التفكير التيميمي قي يورتو النيائية )ممحؽ، 
 بطاقة تقييم منتج مشروع التخرج في  وء ميارات التفكير التصميمي: -

اليدؼ مف إعداد ىذه البطاقة ىو تقدير كفادة طىب رعبة تكنولوجيا التعميـ الفرقة 
قي إنتاج مرروع التخرج قي يود ميارات التفكير  33/3330ة لمعاـ الدراسي الرابع

 Performance based”التيميمي، وذلؾ مف خىؿ إتباع أسموب التقييـ المستند إلى الداد

assessment”  أ  وي  المتعمـ قي موقؼ يربو مواقؼ ممارسة المينة الواقعية، ويطمب منو
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مف خىليا ما تعممو ويترجمو إلى أدادات، ثـ يتـ تقييـ  إنجاز ميمة مينية يوظؼ الطالب
 الطالب وققنا لدائو.

وقي يود محػاور التفكيػر التيػميمي تػـ إعػداد بطاقػة تقيػيـ المنػتت قػي يػورتيا المبدئيػة؛ 
 مرحمتيف أساسيتيف ىمام حيث تكونت مف
 ة وىي:مرحمة إستكشاي المشكمة قد إشتممت عمى ثلاث محاور أساسي -المرحمة الأولى

 .)تركيؿ الفريؽ، تحديد المستفيديف  محور الفيـ -
 .محور التعاطؼ -
 .محور التعرؼ أو تحديد المركمة )التحميؿ، يياشة المركمة  -

 مرحمة إكتشاي الحل وقد إشتممت عمى ثلاث محاور أساسية وىي:المرحمة الثانية: 
 .محور توليد القكار -
 .محور النموذج الولي -
 .محور انختبار -

أثنػػػاد مراحػػػؿ التفكيػػػر  يػػػياشة القعػػػاؿ الساسػػػية المطمػػػوب مػػػف الطالػػػب أدائيػػػا وقػػػد تػػػـ
التيػػػميمي، ثػػػـ تػػػـ ويػػػ  تويػػػيؼ لمسػػػتويات كػػػؿ بنػػػد مػػػف بنػػػود المقيػػػاس لتقيػػػيـ مػػػدط تمكػػػف 

 وتطبيقيا أثناد إنتاج مرروع التخرج. الطالب مف ميارات التفكير التيميمي
 :التخرجلبطاقة تقييم منتج مشروع الخصائص السيكومترية 

الثبػػػات  لبطاقػػػة تقيػػػيـ منػػػػتت  –تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف تػػػواقر الرػػػروط السػػػيكومترية )اليػػػدؽ  
 مرروع التخرج، وذلؾ كما يمىم

 تم حساب صدق البطاقة بالطرق الآتية: صدق بطاقة تقييم منتج مشروع التخرج: -أولاً 
  صدق المحكمين: -١

متخييػػػيف قػػػي مجػػػاؿ تػػػـ عػػػرض بطاقػػػة تقيػػػيـ المنػػػتت عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف ال
تكنولوجيػػا التعمػػيـ لمعرقػػة أرائيػػـ حػػوؿ رػػموؿ البطاقػػة لجوانػػب التقيػػيـ، ويػػياشة مفرداتيػػا، وقػػد 
أويى المحكموف إعادة يياشة بعض المفردات لتيبع البطاقة مكونة مػف مػرحمتيف أساسػيتيف 

  محػاور   محاور تمثؿ محػاور التفكيػر التيػميمي يتفػرع مػف آثنػيف مػنيـ اربػ٨وتندرج تحتيما )
مستويات لمتقييـ تعبر عػف مػدط تمكػف كػؿ طالػب مػف أداد  قرعية ، ويتـ تقييميا مف خىؿ أرب 

الميػػػاـ المطموبػػػة منػػػو وقػػػؽ مراحػػػؿ التفكيػػػر التيػػػميمي. بحيػػػث أيػػػبحت البطاقػػػة مكونػػػة قػػػي 
   درجة03مجمميا مف ثمانية بنود أساسية يتـ قياسيا وأيبحت الدرجة الكمية لمبطاقة )

 تساق الداخمى:صدق الا  -0
تـ التحقؽ مف يدؽ اوتساؽ الداخمي لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج مػف خػىؿ تطبيػؽ 

 ما يميمكالبطاقة عمى العينة اوستطىعية، وذلؾ 
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 حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد من أبعاد البطاقة والدرجة الكمية لمبطاقة. 
 ة كؿ بُعد مف أبعاد البطاقة حساب معامىت اورتباط بيف درج  ٨) جدوؿ

  والدرجة الكمية لمبطاقة
 معامل الارتباط بالدرجة الكمية أبعاد البطاقة

 **0.639 المرحمة الأولى: استكشاي المشكمة
 **0.688 : إكتشاي الحلالمرحمة الثانية
 .(0.01** دالة عند مستوى  

جػة الكميػة لمبطاقػة ودرجػة   أف معػامىت اورتبػاط بػيف الدر ٨) يتيع مف الجدوؿ السػابؽ
 ؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى أف بطاقػػة تقيػػيـ 0.01كػػؿ بُعػػد رئيسػػي جميعيػػا دالػػة إحيػػائية عنػػد مسػػتوط )

 تتمت  باتساؽ داخمي. مرروع التخرجمنتت 
 :مشروع التخرجثبات بطاقة تقييم منتج  -اثانيً 

تطبيؽ لمتحقؽ مف ثبات بطاقة تقييـ منتت تـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، حيث تـ  
  طالبنا وتـ حساب ثبات البطاقة باستخداـ معادلة 33البطاقة عمى عينة استطىعية قدرىا )

 :ألفا كرونباخ كما ىو مويع بالجدوؿ التالي
   معامىت الثبات لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج٢) جدوؿ

 وققنا لميارات التفكير التيميمي باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ 
 كرونباخ -معامل ألفا عدد البنود بطاقةأبعاد ال م
 0.764 ٣ المرحمة الأولى: استكشاي المشكمة ١
 0.802 ٣ : إكتشاي الحلالمرحمة الثانية 0

 0.810 ٦ البطاقة ككل
مرػػػروع   السػػػابؽ أف معػػػامىت الثبػػػات لبعػػػاد بطاقػػػة تقيػػػيـ منػػػتت ٢) يتيػػػع مػػػف جػػػدوؿ

قػيـ ثبػات عاليػة؛ ممػا يػدؿ عمػى أف البطاقػة تتمتػ  وكذلؾ لمدرجة الكمية لمبطاقػة جميعيػا  التخرج
بدرجة عالية مف الثبات، ويمكف الوثوؽ بيا، كما أنيػا يػالحة لمتطبيػؽ. وتػـ ويػ  بطاقػة تقيػيـ 

  ٠منتت مرروع التخرج وققنا لميارات التفكير التيميمي يورتو النيائية )ممحؽ، 
 مقياس التدفق النفسي:

ي يػورة مقيػاس ذاتػي ييػدؼ إلػى قيػاس مسػتوط حالػة تـ إعداد مقياس التدقؽ النفسػي قػ 
التػػػدقؽ لػػػدط الطػػػىب برػػػعبة تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ بكميػػػة التربيػػػة قػػػي أثنػػػاد عمميػػػة الػػػتعمـ بػػػالخرائط 

المقدمػة  -قبػؿ/ بعػد-وتوقيػت العػرض  -كمػي/ تػدريجي-ة وقػؽ نمػط العػرض انلكترونيالذىنية 
 لمخطوات التاليةموقد تـ إعداده وققنا  انلكترونيمف خىؿ الكتاب 

 :مصادر بناء المقياس -
 تـ بناد المقياس بعد الطىع عمى بعض الميادر، والتى تتمثؿ قيم
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لبعػػػاد التػػػدقؽ النفسػػػي مػػػف حيػػػث المفيػػػوـ واالدراسػػػات والبحػػػوث ذات اليػػػمة، و التػػػي تناولػػػت  
 وطرؽ القياس، والتي تـ تناوليا قي المحور الخاص بالتدقؽ النفسي.

بعػػػض الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت إعػػػداد مقػػػاييس التػػػدقؽ النفسػػػي كمقيػػػاس طػػػىع عمػػػى او 
-Rosas, Padilla) ومقيػػاس روزاز وباديميػػا ز  وبورجػػوس ،(Norsworthy, 2023نوثػػورثي )

Zea, & Burgos, 2013) (  ؛ مقيػػاس رػػمجاؼ 3333مقيػػاس مػرزوؽ العبػػد اليػػاد  العنػػز 
 :(Chalghaf, 2019وآخروف لمتدقؽ الكاديمي )

 ء المقياس:بنا -
  محػػػاور أساسػػػية تعبػػػر عػػػف البعػػػاد التػػػي يرػػػتمؿ عميػػػو التػػػدقؽ 0تكػػػوف المقيػػػاس مػػػف ) 

 النفسي وتتمثؿ قيم
   مفردات.٠اوستيعاب والترب  ويرتمؿ عمى عدد ) محور الأول: 

   مفردات.٢إدارة الذات ويرتمؿ عمى ) المحور الثاني:
 فردات.  م٠الحاقز الداخمي ويرتمؿ عمى ) المحور الثالث:

 مفردة. 3٢وبذلؾ أيبع المقياس مكوف مف إجمالي 
باعتبارىػػػا الطريقػػػة  ”Likert“وقػػػد تػػػـ إعػػػداد المقيػػػاس باسػػػتخداـ طريقػػػة تقػػػديرات ليكػػػرت  

المتبعة قي أشمب مقاييس التدقؽ النفسي، وقد وي  ثىث مستويات لتقدير التػدقؽ النفسػي لػدط 
 الطىب بعد دراسة مويوعات مقرر مرروع التخرج.

 حساب درجات المقياس: -
نظرنا لوجود ثىث مستويات لتحديد حالة التدقؽ النفسي لكؿ عبارة مػف عبػارات المقيػاس، 

 ، 3 ، انسػػتجابة محايػػػد )0 ؛ بحيػػػث يػػتـ مػػنع انسػػػتجابة أواقػػؽ )0-3تحسػػب الػػدرجات مػػف )
   درجة.٠٢ ، بحيث تيبع الدرجة الكمية لممقياس )3وانستجابة و أواقؽ )

 لمقياس التدفق النفسى:السيكومترية  الخصائص
الثبػات  لمقيػاس التػدقؽ النفسػى،  –تـ التحقػؽ مػف تػواقر الرػروط السػيكومترية )اليػدؽ  

 وذلؾ كما يمىم
 تم حساب صدق مقياس التدفق النفسى بالطرق الآتية: صدق مقياس التدفق النفسي:-أولاً 

 صدق المحكمين: -١
عمػػى عػػدد مػػف المتخييػػيف قػػي عمػػـ الػػنفس تػػـ عػػرض المقيػػاس قػػي يػػورتو المبدئيػػة  

التعميمػػي بيػػدؼ معرقػػة رأييػػـ قػػي عبػػارات المقيػػاس مػػف حيػػث الدقػػة العمميػػة والماويػػة ومناسػػبة 
العبػػارات لقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي وتػػـ إجػػراد التعػػديىت المقترحػػة مػػف قبػػؿ المحكمػػيف عنػػد إعػػداد 

ولػي، والمػذيف كانػت نسػبة اوتفػاؽ اليورة النيائية لممقياس، وقد تـ حذؼ بنػديف مػف المقيػاس ال
   مفردة3٢٪ ، وبذلؾ أيبحت عدد مفردات المقياس )٦3عمييما أقؿ مف )



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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 صدق الاتساق الداخمى: -0 
تـ التحقؽ مػف يػدؽ اوتسػاؽ الػداخمي لمقيػاس التػدقؽ النفسػى مػف خػىؿ تطبيػؽ المقيػاس 

 ما يميمكعمى العينة اوستطىعية، وذلؾ 
 ين درجة كل مفردة من مفردات المقياس ودرجة البعد الذي حساب معاملات الارتباط ب

 .تنتمى إليو
  ٦) جدوؿ

 ياس ودرجة البعد الذط تنتمى إليومعامىت اورتباط بيف درجة كؿ مفردة مف مفردات المق 
 الحافز الداخمي إدارة الذات الأستيعاب والتشب 

 رقم 
 العبارة

معامل الارتباط 
 بالبعد

 رقم 
 العبارة

لارتباط معامل ا
 بالبعد

 رقم 
 العبارة

معامل الارتباط 
 بالبعد

1 0.767** 5 0.767** 14 0.562** 
2 0.708** 6 0.674** 15 0.682** 
3 0.609** 7 0.698** 16 0.722** 
4 0.503** 8 0.678** 17 0.590** 

 

9 0.550**  
10 0.649** 
11 0.788** 
12 0.658** 
13 0.628** 

 .(2.2١عند مستوى  ** دالة 
  أف معامىت اورتباط بيف مفردات المقياس والبعاد التى ٦) يتيع مف الجدوؿ السابؽ
   وجميعيا دالة إحيائينا.0.788  ، و)0.503تنتمى إلييا تراوحت ما بيف )

 حساب معاملات الارتباط بين درجة كل بُعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس. 
 اب معامىت اورتباط بيف درجة كؿ بُعد   حس٢) جدوؿ

 مف أبعاد مقياس التدقؽ النفسي والدرجة الكمية لممقياس 
 معامل الارتباط بالدرجة الكمية  أبعاد مقياس التدفق النفسى

 **0.699 الأستيعاب والتشب 
 **0.753 ادارة الذات

 **0.680 الحافز الداخمى
 .(2.2١  ** دالة عند مستوى 

  أف معامىت اورتباط بيف الدرجػة الكميػة لممقيػاس ودرجػة ٢) الجدوؿ السابؽيتيع مف 
  وجميعيػػا دالػػة إحيػػائية عنػػد مسػػتوط 0.753 ، و)0.680كػػؿ بُعػػد رئيسػػي تراوحػػت مػػا بػػيف )

(0.01.  
  أف معػػامىت اورتباطػػات بػػيف مفػػردات مقيػػاس ٢  )٦) يتيػػع مػػف الجػػدوليف السػػابقيف

رئيسػػػي الػػػذط تنتمػػػى إليػػػو، وكػػػذلؾ بػػػيف الدرجػػػة الكميػػػة لكػػػؿ بُعػػػد ودرجػػػة البعػػػد ال التػػػدقؽ النفسػػػى
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والدرجػػػػة الكميػػػػة لممقيػػػػاس دالػػػػة إحيػػػػائيا؛ وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى تػػػػرابط وتماسػػػػؾ المفػػػػردات والبعػػػػاد 
 والمقياس ككؿ؛ مما يدؿ عمى أف مقياس التدقؽ النفسى يتمت  باتساؽ داخمي.

 :ثبات مقياس التدفق النفسى -اثانيً 
مقياس التدقؽ النفسى، تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطىعية لمتحقؽ مف ثبات  
  طالبنا وتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ كما ىو مويع 33قدرىا )

 : 33) بالجدوؿ التالي
 معامىت الثبات لمقياس التدقؽ النفسى باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ  33جدوؿ )
 كرونباخ -معامل ألفا فقراتعدد ال أبعاد المقياس م
 0.792 4 الستيعاب والترب  3
 0.801 9 ادارة الذات 3
 0.789 4 الحاقز الداخمى 0

 0.822 17 البطاقة ككل
وكػذلؾ  التدقؽ النفسػىالسابؽ أف معامىت الثبات لبعاد مقياس   33يتيع مف جدوؿ )

عمػى أف المقيػاس يتمتػ  بدرجػة عاليػة لمدرجة الكمية لممقياس جميعيا قػيـ ثبػات عاليػة؛ ممػا يػدؿ 
مػػف الثبػػات، ويمكػػف الوثػػوؽ بيػػا، كمػػا أنػػو يػػالع لمتطبيػػؽ. وتػػـ ويػػ  مقيػػاس التػػدقؽ النفسػػى 

 . ٨يورتو النيائية )ممحؽ، 
 التجربة الاستطلاعية لمبحث: -ارابعً 

قامػػت الباحثتػػاف بػػنجراد التجربػػة اوسػػتطىعية عمػػى عينػػة مػػف نفػػس طػػىب الرػػعبة مػػف 
  طالبنػػػا وطالبػػػة، مقسػػػمة عمػػػى أربػػػ  مجموعػػػات تجريبيػػػة   33البحػػػث وعػػػددىـ )نفػػػس مجتمػػػ  

انلكترونيػة والمقدمػة قبػؿ الكمػي لمخػرائط الذىنيػة  خمسة طىب يدرسوف مف خىؿ نمط العػرض
التػػدريجي  ، خمسػػة طػػىب يدرسػػوف مػػف خػػىؿ خػػىؿ نمػػط العػػرضالػػنص بالكتػػاب انلكترونػػي

، خمسػػة طػػىب يدرسػػوف مػػة قبػػؿ الػػنص بالكتػػاب انلكترونػػيانلكترونيػػة والمقدلمخػػرائط الذىنيػػة 
انلكترونيػػػػة والمقدمػػػػة بعػػػػد الػػػػنص بالكتػػػػاب الكمػػػػي لمخػػػػرائط الذىنيػػػػة  مػػػػف خػػػػىؿ نمػػػػط العػػػػرض

التػػػػػدريجي لمخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة  خمسػػػػػة طػػػػػىب يدرسػػػػوف مػػػػػف خػػػػػىؿ نمػػػػػط العػػػػرض ،انلكترونػػػػي
برػػكؿ مكثػػؼ قبػػؿ بدايػػة الدراسػػة ، وذلػػؾ  -انلكترونػػيالػػنص بالكتػػاب  ة والمقدمػػة بعػػدانلكترونيػػ

وحتػػػػى  3٦/٢/3333ب سػػػبوعيف والسػػػبوع الوؿ مػػػػف بدايػػػة العػػػػاـ الدراسػػػي )بدايػػػة مػػػػف الحػػػد 
لتعػػػػرؼ اليػػػػعوبات التػػػػي قػػػػد تواجػػػػو الباحثتػػػػاف أثنػػػػاد تطبيػػػػؽ  ، وذلػػػػؾ ٨/33/3333الخمػػػػيس 

 التجربة الساسية لمبحث، وتقدير مدط ثبات المقاييس المستخدمة بالدراسة.
فت التجربػػػػة اوسػػػػتطىعية عػػػػف ثبػػػػات أدوات القيػػػػاس، )تػػػػـ عريػػػػو قػػػػي الجػػػػزد وقػػػػد كرػػػػ

الخاص بنعداد أدوات البحث ، كما كرفت عف يىحية مواد المعالجػة التجريبيػة )نمػط عػرض 
   . انلكترونيقي الكتاب  ة وتوقيت عريياانلكترونيالخرائط الذىنية 
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 التجربة الأساسية لمبحث: -خامسًا
 ات التجريبية لمبحث:تحديد المجموع -١

 ( طالػػب وطالبػػػة مػػف طػػػىب الفرقػػة الرابعػػػة رػػػعبة ٨٦تكونػػت عينػػػة البحػػث مػػػف  
بخػػػػىؼ طػػػػىب العينػػػػة  -تكنولوجيػػػػا التعمػػػػيـ عػػػػاـ وىػػػػـ جميػػػػ  الطػػػػىب بالرػػػػعبة

  .3333/3330قي العاـ الدراسي ) -اوستطىعية
 متيػػػميـ تػػػـ تقسػػػيـ الطػػػىب بالتسػػػاو  عمػػػى المجموعػػػات التجريبيػػػة الربػػػ  وققنػػػا ل

 .  طالب وطالبة3٢التجريبي لمبحث بحيث أيبحت كؿ مجوعة مكونة مف )
 تطبيق أدوات البحث قبميًا: -0
عمػػػػى  لمقيػػػػاس عقميػػػػة التفكيػػػػر التيػػػػميمي، ومقيػػػػاس التػػػػدقؽ النفسػػػػيتػػػػـ التطبيػػػػؽ القبمػػػػي  

ولػـ تطبػؽ بطاقػػة  -  ٢/33/3333وذلػػؾ قػي يػوـ الحػد المواقػػؽ ) مجموعػات البحػث التجريبيػة
ـ المنػػتت قبمينػػا لف الجانػػب النظػػر  لمرػػروع التخػػرج لػػـ يػػدرس لمطػػىب مػػف قبػػؿ، كمػػا أنيػػا تقيػػي

مرتبطػػػة بػػػػالمخرج النيػػػػائي بعػػػػد المػػػرورو بالتجربػػػػة الساسػػػػية؛ وقيمػػػػا عػػػرض لتطبيػػػػؽ كػػػػؿ مػػػػف 
 الداتيفم

قبـل  مقيـاس عقميـة التفكيـر التصـميمي* التحقق من تكافؤ مجموعات البحـث الأربعـة فـى 
 لبحث:تطبيق تجربة ا

عمػى مجموعػات البحػث التجريبيػة، مقياس عقميػة التفكيػر التيػميمي لتـ التطبيؽ القبمي . 3 
حيػػػث تػػػـ حسػػػاب المتوسػػػطات واونحراقػػػات المعياريػػػة لطػػػىب المجموعػػػات التجريبيػػػة 

 الربعة، وجادت النتائت كما ىو مويع بالجدوؿ التالىم
 ية لدرجات طىب المجموعاتالمتوسطات الحسابية واونحراقات المعيار   33جدوؿ )
 قى التطبيؽ القبمى لمقياس عقمية التفكير التيميمي التجريبية الربعة 

 الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية اعداد الطلاب المجموعة التجريبية
 1.237 23.18 ١٧ تدريجى قبؿ النص

 1.300 23.24 ١٧ كمى قبؿ النص
 1.590 22.82 ١٧ تدريجى بعد النص

 1.546 22.53 ١٧ كمى بعد النص
 Two-Wayتحميؿ التبايف الثنائى  تـ حساب قيمة  ؼ  ومستوط دولتيا باستخداـ كما 

ANOVA،  وبتطبيؽ معادلة تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه جادت النتائت كما يويحيا الجدوؿ
 التاليم
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  33) جدوؿ
  لمجموعات التجريبيةنتائت تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه لدرجات طىب ا 

 الربعة قى التطبيؽ القبمى لمقياس عقمية التفكير التيميمي
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
 -ة  كميالإلكترونينمط عرض الخرائط الذىنية 

 .تدريجي(
.235 1 .235 .116 .735 

 -ة  قبلالإلكترونية توقيت عرض الخرائط الذىني
 .بعد(

4.765 1 4.765 2.341 .131 

 612. 260. 529. 1 529. .نمط العرض* توقيت العرض
   2.035 64 130.235 الخطأ
    68 35924.000 الكمي

 يتيع مف الجدوؿ السابؽ ما يميم
 رض قيمة النسبة الفائية المحسوبة لثر التفاعؿ بيف نمط عػرض الخػرائط الذىنيػة وتوقيػت عػ

 . ممػا يعنػى 3.3٠ ، وىى قيمة شير دالػة إحيػائيان عنػد مسػتوط )363٨3) الخرائط الذىنية
تكاقؤ مجموعػات البحػث التجريبيػة عمػى مقيػاس عقميػة التفكيػر التيػميمي قبػؿ البػدد بتجربػة 

 البحث.
قبــل تطبيــق  مقيــاس التــدفق النفســى* التحقــق مــن تكــافؤ مجموعــات البحــث الأربعــة فــى 

 تجربة البحث:
عمػػى مجموعػػات البحػػث التجريبيػػة، حيػػث تػػـ حسػػاب مقيػػاس التػػدقؽ لتػػـ التطبيػػؽ القبمػػي . 3 

المتوسػػػطات واونحراقػػػات المعياريػػػة لطػػػىب المجموعػػػات التجريبيػػػة الربعػػػة، وجػػػادت 
 النتائت كما ىو مويع بالجدوؿ التالىم
   30) جدوؿ

 المتوسطات الحسابية واونحراقات المعيارية 
 قى التطبيؽ القبمى لمقياس التدقؽ عات التجريبية الربعةلدرجات طىب المجمو 

 الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية عداد الطلابإ المجموعة التجريبية
 3.022 36.59 3٢ تدريجى قبؿ النص
 3.746 37.18 3٢ كمى قبؿ النص
 3.644 35.18 3٢ تدريجى بعد النص
 3.762 35.18 3٢ كمى بعد النص

 Two-Wayتحميؿ التبايف الثنائى  حساب قيمة  ؼ  ومستوط دولتيا باستخداـتـ  كما

ANOVA،  وبتطبيؽ معادلة تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه جادت النتائت كما يويحيا الجدوؿ
 التاليم
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 نتائت تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه   33) جدوؿ
 قبمى لمقياس التدقؽلدرجات طىب المجموعات التجريبية الربعة قى التطبيؽ ال

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
نمط عرض الخرائط الذىنية 

 .تدريجي( -ة  كميالإلكتروني
1.471 1 1.471 .116 .734 

توقيت عرض الخرائط الذىنية 
 .بعد( -ة  قبلالإلكتروني

49.471 1 49.471 3.911 .082 
 734. 116. 1.471 1 1.471 .مط العرض* توقيت العرضن

   12.649 64 809.529 الخطأ
    68 89134.000 الكمي

 يت ح من الجدول السابق ما يمي:
  قيمػػػة النسػػػبة الفائيػػػة المحسػػػوبة لثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة وتوقيػػػت

 . 3.3٠ئيان عنػد مسػتوط ) ، وىػى قيمػة شيػر دالػة إحيػا0.116) عرض الخرائط الذىنيػة
مما يعنى تكاقؤ مجموعػات البحػث الربعػة عمػى مقيػاس التػدقؽ النفسػى قبػؿ البػدد بتجربػة 

 البحث.
 تطبيق التجربة الأساسية:  -0

 قامت الباحثتاف بمجموعة مف انجرادات لتطبيؽ التجربة الساسية لمبحث، كما يميم
  بػػ  قػػي السػػبوع الثػػاني مػػف الدراسػػة تػػـ عقػػد لقػػاد مػػ  طػػىب المجموعػػات التجريبيػػة الر

لتوييع أىداؼ التجربة وكيفية تنفيذىا؛ حيػث يػتـ تقػديـ المحتػوط التعميمػي لممجموعػات 
مػف خػىؿ كتػاب إلكترونػي يػتـ دراسػتو مػف قبػؿ الطػىب وأييػا تقػديـ الرػروح  التجريبيػة

ا يتعمػؽ المقػادات الجماعيػة مػف خػىؿ المحايػرة النظريػة، وقيمػ التعميمية مف خىلو قػي
بطبيعػػػة سػػػير الػػػدروس لممجموعػػػات التجريبيػػػة ققػػػد سػػػبؽ تويػػػيحيا قػػػي الجػػػزد الخػػػاص 

 .  بتحديد اوستراتيجية التعميمية
  بػػػدأ الطػػػىب بدراسػػػة الجوانػػػب النظريػػػة لمقػػػرر مرػػػروع التخػػػرج وققنػػػا لعمميػػػات التفكيػػػر

   لمدراسػػػة ولمػػػدة اريػػػ  أسػػػابي 3٨/33/3333التيػػػميمي منػػػذ بدايػػػة السػػػبوع الثالػػػث )
 متتالية.

 (  تػػػـ البػػػدد قػػػي الوحػػػدة الثانيػػػة والمرتبطػػػة 33/33/3333بدايػػػة مػػػف انسػػػبوع السػػػاب  
 بانجرادات العممية لمقياـ بمرروع التخرج 

  تـ تكميؼ الطىب بتكويف قرؽ العمؿ لمبػدد قػي انعػداد لمرػروع التخػرج وتحديػد جدولػة
 العمؿ قي المرروع والتي سارت وقؽ الخطوات التاليةم
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ـــى -أولاً  ـــة الأول مرحمػػػة إستكرػػػاؼ المرػػػكمة والتػػػي بػػػدأت بدايػػػة مػػػف السػػػبوع الثػػػامف  :المرحم
العارػػر، قػػد ارػػتممت ىػػذه المرحمػػة عمػػى    مػػف الدراسػػة وحتػػى السػػبوع33/33/3333)

   النقاط انجرادات التاليةم
 إستعراض قرؽ العمؿ وبياف انمكانات الخاية بيـ.   -
لمرػػػػروع لمقابمػػػػة إحتياجػػػػاتيـ قػػػػي النطػػػػاؽ عػػػػرض وتحميػػػػؿ الفئػػػػة التػػػػي سػػػػيتـ تقػػػػديـ ا  -

 التعميمي.
 .عرض الطر المختمفة لممركمة أو اوحتياج بالنسبة لممستفيديف مف المرروع  -
مرحمػػة إكترػػاؼ الحػؿ والتػػي بػدأت مػػف بدايػػة الفيػؿ الدراسػػي الثػػاني  المرحمــة الثانيــة: -ثانيًـا

 جرادات التيةم  واستمرت لمدة تسعة أسابي  وقد ارتممت عمى ان33/3/3330)
 تطوير مجموعة مف بدائؿ الحموؿ، وعمؿ مناقرة لممفايمة بينيـ -
تحديد خطوات بناد النموذج الولى بداية مػف رسػـ وتمثيػؿ الفكػرة وحتػي إنتػاج النمػوذج  -

 المتفؽ عميو 
جراد التعديىت لبناد اليياة النيائية لممرروع. -  اختبار النموذج وجم  المىحظات وا 

 البحث بعديًا:تطبيق أدوات  -2
قػػي  تػػـ التطبيػػؽ البعػػد  لمقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي ومقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي

   عمى المجموعات التجريبية الرب ، ثـ تػـ تقيػيـ مرػروع التخػرج30/3/3330يوـ الحد )
بعػػػػػد اسػػػػػتىمو باسػػػػػتخداـ بطاقػػػػػة تقيػػػػػيـ المنػػػػػتت مرػػػػػروع التخػػػػػرج وققنػػػػػا لميػػػػػارات التفكيػػػػػر 

 التيميمي.
 عالجة الإحصائية:الم -٥

 قي يود التيميـ التجريبي لمبحث تمت المعالجة انحيائية عمى النحو التاليم
قػي إجػراد التحمػيىت  SPSS ver.22تـ استخداـ الحزمة انحيائية لمعمػوـ اوجتماعيػة 
 انحيائية، والساليب المستخدمة قي ىذا البحث ىيم

 ثبات.أسموب الفا كرونباخ واعادة التطبيؽ، لحساب ال 
   معامؿ ارتباط بيرسوفPearson .لتقدير اوتساؽ الداخمي لىدوات 
  ُتحميػؿ التبػػايف ثنػػائي انتجػاهُ خػػص Tow -Way ANOVA ، لتحديػػد دولػػة الفػػروؽ

 بيف متوسطات درجات مجموعات البحث التجريبية.
  اختبػار تػوكى لمكرػػؼ عػف الفػروؽ الثنائيػػة بػيف متوسػطات درجػػات طػىب المجموعػػات

 ية الربعة.التجريب
 نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات: -سادسًا
 تم عرض نتائج البحث من خلال الإجابة عمى أسئمة البحث كما يمي: 
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 إجابة السؤال الأول: -أولاً 
مػػػا التيػػميـ التعميمػػػي المناسػػب لعػػرض التفاعػػػؿ بػػيف نمػػػط يــنص الســـؤال الأول عمــى: 

 ة؟انلكترونيبالكتب ة وتوقيت عرييا انلكترونيعرض الخرائط الذىنية 
وقد تمت الإجابة عمى ىذا السؤال بو   نموذج لمتصميم التعميمي مـن قبـل البـاحثتين 

 .وتطبيق جمي  خطواتو في المحور الخاص بتصميمي المعالجة التجريبية
 السؤال الثاني:  -ثانيًا

 -ة )كمػػيانلكترونيػػمػػا أثػػر نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة ويــنص الســؤال الثــاني عمــى: 
 :تدريجي  قي كؿ مف

 عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -
 .ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية -
   التدقؽ النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -

 روض التالية:وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الف 
 توجػد قػروؽ  م  عمـى التحقق من صحة الفـرض الأول مـن فـروض البحـث، والـذى يـنص

  بػػػػػػيف متوسػػػػػػطات درجػػػػػػات طػػػػػػىب المجمػػػػػػوعتيف 3.3٠دالػػػػػػة إحيػػػػػػائينا عنػػػػػػد مسػػػػػػتوط )
التجػػػريبيتيف قػػػي مقيػػػاس عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لػػػنمط عػػػرض 

  .جي  تدري -ة )كميانلكترونيالخرائط الذىنية 
ولمتحقؽ مف يحة ىذا الفرض تـ حسػاب قيمػة )ت  لمتوسػطيف مسػتقميف ومػدط دولتيػا 
لمفػػػػرؽ بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات عينػػػػة البحػػػػث قػػػػي التطبيقػػػػيف البعػػػػد  لمقيػػػػاس عقميػػػػة التفكيػػػػر 

   يويع ذلؾم3٠) التيميمى، وجدوؿ
 قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث  3٠جدوؿ )

 لمقياس عقمية التفكير التيميمى التطبيقيف البعد  قي 

أبعاد مقياس عقمية 
 المجموعات التفكير التصميمى

 
 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
 عند مستوى

 2.2٥) 

  673. 4.18 03 تدريجى ١محور
66 3.540  

 475. 3.68 03 كمى لةدا 0.001
 
 0محور

  4.586 66 508. 1.50 03 تدريجى
0.000 

 دالة
 239. 1.06 03 كمى

 
 ٣محور

  2.893 66 507. 2.53 03 تدريجى
0.005 

 دالة
 410. 2.21 03 كمى
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أبعاد مقياس عقمية 
 المجموعات التفكير التصميمى

 
 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
 عند مستوى

 2.2٥) 
 
 2محور

 دالة 0.000 4.419 66 646. 3.35 03 تدريجى
 431. 2.76 03 كمى

 
 ٥محور

  1.436- 66 239. 2.94 03 تدريجى
0.156 

 دالةغير 
 000. 3.00 03 كمى

 
 ٦محور

  1.138- 66 462. 3.71 03 تدريجى
0.259 

 غير دالة
 387. 3.82 03 كمى

 
 ٧محور

  4.444 66 958. 3.15 03 تدريجى
0.000 

 دالة
 579. 2.29 03 كمى

 
 ٨محور

  3.782 66 657. 5.41 03 تدريجى
0.000 

 الةد
 558. 4.85 03 كمى

 
 ٩محور

  1.787 66 000. 3.00 03 تدريجى
0.079 

 غير دالة
 288. 2.91 03 كمى

 
 ١2محور

  4.241 66 652. 6.38 03 تدريجى
0.000 

 دالة
 479. 5.79 03 كمى

 
 ١١محور

  2.790 66 462. 2.71 03 تدريجى
0.007 

 دالة
 493. 2.38 03 كمى

 
 ١0محور

  4.093 66 657. 5.41 03 تدريجى
0.000 

 دالة
 521. 4.82 03 كمى

 
 المقياس ككل

  5.085 66 4.864 44.26 03 تدريجى
0.000 

 دالة
 2.258 39.59 03 كمى

 (١0٩٩٥( =  202٥( وعند مستوى دلالة  ٦٦  قيمة  ت( الجدولية عند درجة حرية
  :يت ح من الجدول السابق ما يمي

 قيمػػة  ت  المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة  ت  الجدوليػػة  بة لمدرجــة الكميــة لممقيــاس فــإنبالنســ
  بػػيف متوسػػطي درجػػات 3.3٠وىػػذا يػػدؿ عمػػى وجػػود قػػروؽ دالػػة إحيػػائيا عنػػد مسػػتوط )

تدريجي ، وذلػؾ ليػالع  -ة )كميانلكترونيعينة البحث وقؽ نمط عرض الخرائط الذىنية 
والرػكؿ التػالى الفػرض الوؿ،  تػـ توقعػو قػي ويتفؽ ىػذا مػ  مػا مػانمط عرض )تدريجي ، 

 يويع نتائت تحقؽ ىذا الفرضم



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 

 

0٨٨ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

بيف متوسطى درجات عينة البحث وقؽ نمط عرض الخرائط الذىنية   يويع الفرؽ ٨) ركؿ
 قى التطبيؽ البعدط لمقياس عقمية التفكير التيميمي تدريجي  -ة )كميانلكتروني

  توجػد قػروؽ  م  عمـى فـروض البحـث، والـذى يـنصالتحقق من صحة الفرض الثانى مـن
بيف متوسطات درجات طىب عينة البحث قػي بطاقػة   3.3٠)دالة إحيائينا عند مستوط 

تقيػػيـ منػػتت مرػػروع التخػػرج وققػػا لميػػارات التفكيػػر التيػػميمي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لػػنمط 
 تدريجي  .  -ة )كميانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 
ذا الفرض تـ حسػاب قيمػة )ت  لمتوسػطيف مسػتقميف ومػدط دولتيػا ولمتحقؽ مف يحة ى

بطاقػػػة تقيػػػيـ منػػػتت مرػػػروع لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات عينػػػة البحػػػث قػػػي التطبيقػػػيف البعػػػد  ل
 يويع ذلؾم  3٨، وجدوؿ )التخرج وققا لميارات التفكير التيميمي

 لبحث   قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة ا3٨) جدوؿ
 لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا لميارات التفكير التيميمي قي التطبيقيف البعد 

أبعاد بطاقة تقييم 
منتج مشروع التخرج 
وفقا لميارات التفكير 

 التصميمي
 المجموعات

 
 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 لدلالةا
 عند مستوى

 2.2٥) 

  2.552 16.82 03 تدريجى ١محور
66 1.939  

 2.050 15.74 03 كمى دالةغير  0.057
 
 0محور

  2.122 66 2.303 8.71 03 تدريجى
0.038 

 دالة
 2.032 7.59 03 كمى

 
الدرجة الكمية 

 لمبطاقة
 66 4.673 25.53 03 تدريجى

2.222 
 

0.030 
 دالة

 3.418 23.32 03 كمى

 .(١0٩٩٥( =  2.2٥( وعند مستوى دلالة  ٦٦  قيمة  ت( الجدولية عند درجة حرية
  يت ح من الجدول السابق ما يمي :
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 :بالنسبة لأبعاد بطاقة تقييم منتج مشروع التخرج وفقا لميارات التفكير التصميمي، فإن 
 ، وىػػذا يعنػػى 36٢٢٠  أقػػؿ مػػف قيمػػة  ت  الجدوليػػة )3قيمػػة  ت  المحسػػوبة لمحػػور ) -

عػػدـ وجػػود قػػرؽ داؿ إحيػػائيا بػػيف متوسػػطي درجػػات عينػػة البحػػث وقػػؽ نمػػط عػػرض 
 تدريجي . -ة )كميانلكترونيالخرائط الذىنية 

  أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة، وىػذا يعنػى وجػود قػرؽ 3قيمػة  ت  المحسػوبة لمحػور ) -
ط الذىنيػػة داؿ إحيػػائيا بػػيف متوسػػطى درجػػات عينػػة البحػػث وقػػؽ نمػػط عػػرض الخػػرائ

 تدريجي ، وذلؾ ليالع نمط عرض )تدريجى . -ة )كميانلكتروني
 م قيمػة  ت  المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة وبالنسبة لمدرجـة الكميـة لمبطاقـة فـإن

  بػػيف متوسػػطى درجػػات 3.3٠وىػػذا يػػدؿ عمػػى وجػػود قػػروؽ دالػػة إحيػػائيا عنػػد مسػػتوط )
تػػدريجي ، وذلػػؾ  -ة )كمػػيانلكترونيػػيػػة عينػة البحػػث وقػػؽ وقػػؽ نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىن

والرػػكؿ الفػػرض الثػػانى،  ، ويتفػػؽ ىػػذا مػػ  مػػا تػػـ توقعػػو قػػيليػػالع نمػػط عػػرض )تػػدريجى 
 .التالى يويع نتائت تحقؽ ىذا الفرض

 
 
 
 
 
 
 
 
 

درجات عينة البحث قي التطبيؽ البعدط لبطاقة تقييـ  يبيف متوسط  يويع الفرؽ ٢) ركؿ
 تدريجى  –ة )كمى انلكترونيعرض الخرائط الذىنية منتت مرروع التخرج وقؽ نمط 

 توجد قروؽ  م  عمى التحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث، والذى ينص
  بيف متوسطات درجات طىب المجموعتيف 3.3٠دالة إحيائينا عند مستوط )

نية التجريبيتيف قى مقياس التدقؽ النفسي ترج  لمثر الساسي لنمط عرض الخرائط الذى
 تدريجي  . -ة )كميانلكتروني

ولمتحقؽ مف يحة ىذا الفرض تـ حساب قيمة )ت  لمتوسطيف مستقميف ومدط دولتيا  
لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث قي التطبيقيف البعد  لمقياس التدقؽ النفسي، وجدوؿ 

 يويع ذلؾم  3٢)
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25.53 
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 قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي  3٢جدوؿ )
  لمقياس التدقؽ النفسي ات عينة البحث قي التطبيقيف البعد درج

أبعاد مقياس 
  التدفق النفسي

 المجموعات
وفق نمط 
 العرض

 
 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م
 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
عند 
 مستوى

 2.2٥) 
  1.122 13.79 03 تدريجى ١محور

66 2.575  
 1.138 13.09 03 كمى دالة 0.012

 
 0محور

  3.758 66 1.660 25.03 03 تدريجى
0.000 

 
 1.046 23.76 03 كمى دالة

 
 ٣محور

  1.722 13.06 03 تدريجى
66 3.013  

0.004 
 
 1.401 11.91 03 كمى دالة

الدرجة الكمية 
 لممقياس

  3.529 66 4.147 51.88 03 تدريجى
0.001 

 
 3.056 48.76 03 كمى دالة

 .(١0٩٩٥( =  2.2٥( وعند مستوى دلالة  ٦٦  قيمة  ت( الجدولية عند درجة حرية
 ميتيع مف الجدوؿ السابؽ ما يمي

 مف قيمة  ت   أكبر  3.529قيمة  ت  المحسوبة ) بالنسبة لمدرجة الكمية لممقياس فإن
  بيف 3.3٠الة إحيائيا عند مستوط )  وىذا يدؿ عمى وجود قروؽ د36٢٢٠الجدولية )

مقياس التدقؽ النفسي ترج  لمثر الساسي لنمط عرض متوسطى درجات عينة البحث قى 
نمط العرض ) ، وذلؾ ليالع مجموعةتدريجي   -ة )كميانلكترونيالخرائط الذىنية 

 والركؿ التالى يويع نتائت ىذا الفرضمالفرض الثالث،  وبذلف نقبل صحةالتدريجى ، 
 
 
 
 
 
 
 
 

 درجات عينة البحث قي التطبيؽ البعدط  يبيف متوسط  يويع الفرؽ ٦) ركؿ
 تدريجى  -ة )كمىانلكترونيلمقياس التدقؽ النفسى وقؽ نمط عرض الخرائط الذىنية 
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 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني:
النتيجػػة التػػي  تتيػػمف نتػػائت السػػؤاؿ الثػػاني الفػػروض الثىثػػة الولػػى مػػف البحػػث، وترػػير 

ة ذات انلكترونيػػتويػػؿ إلييػػا البحػػث إلػػى أف الطػػىب الػػذيف درسػػوا مػػف خػػىؿ الخػػرائط الذىنيػػة 
العػػرض التػػدريجي، كػػانوا أكثػػر تفوقػػا قػػي مقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، وكػػذلؾ قػػي الجانػػب 

تخػػرج التطبيقػػي لميػػارات التفكيػػر التيػػميمي كمػػا إتيػػع مػػف نتػػائت بطاقػػة تقيػػيـ منػػتت مرػػروع ال
وققنا لميارات التفكير التيميمي، إو أنو لـ تظيػر النتػائت أقيػمية أ  مػف نمطػي العػرض عمػى 

 التدقؽ النفسي لمطىب.
توجػػد قػػروؽ دالػػة   قيمػػا يتعمػػؽ بالفريػػيف انوؿ والثػػانى حيػػث يػػنص الفػػرض الوؿ عمػػى 

ف قػػػي   بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات طػػػىب المجمػػػوعتيف التجػػػريبيتي3.3٠إحيػػػائينا عنػػػد مسػػػتوط )
ة انلكترونيػمقياس عقمية التفكير التيميمي ترج  لمثر الساسي لنمط عرض الخػرائط الذىنيػة 

  تدريجي   -)كمي
بػػػيف   3.3٠)توجػػػد قػػػروؽ دالػػػة إحيػػػائينا عنػػػد مسػػػتوط  ويػػػنص الفػػػرض الثػػػاني عمػػػى م  

متوسػػطات درجػػػات طػػػىب عينػػػة البحػػث قػػػي بطاقػػػة تقيػػػيـ منػػتت مرػػػروع التخػػػرج وققػػػا لميػػػارات 
 -ة )كمػػػيانلكترونيػػػفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لػػػنمط عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة الت

 تدريجي  . 
 وترج  الباحثتان ىذه النتيجة للأسباب التالية:

ة انلكترونيػػالػػنمط التػػدريجي أتػػاح لممػػتعمـ اننتقػػاؿ بػػيف الجػػزاد المختمفػػة لمخريطػػة الذىنيػػة  -
العمميػػات المعرقيػػة المطموبػػة منػػو ممػػا دعػػـ برػػكؿ يعطػػي لػػو مسػػاحة كاقيػػة مػػف أجػػؿ إدارة 

 تنمية عقمية التفكير التيميمي.
ة تػػـ بيػػورة أعطػػت دولػػػة انلكترونيػػتجزئػػة المحتػػوط المقػػدـ مػػف خػػىؿ الخػػػرائط الذىنيػػة  -

معرقيػػة لكػػؿ جػػػزد مػػف الخريطػػة عنػػػد عريػػو عمػػى المػػػتعمـ ممػػا أدط إلػػى تقػػػديـ نػػوع مػػػف 
مػتعمـ انسػتعداد نسػتقباؿ العمميػات وانجػرادات التمميع المعرقي مما قد يكوف دعػـ لػدط ال

المويػػػحة قػػػػي الجػػػػزاد التاليػػػػة مػػػف الخريطػػػػة الذىنيػػػػة ممػػػػا دعػػػـ تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر 
 التيميمي.

كمػػا أف العػػرض التػػدريجي قػػد سػػمع بعػػدـ تعػػرض المػػتعمـ لكػػـ مػػف المعمومػػات دقعػػة واحػػة  -
رقيػة لممػتعمـ ممػا ينػتت عنػو كما قي العرض الكمي والذ  قػد يػؤد  إلػى تخطػي السػعة المع

 زيادة الحمؿ المعرقي لديو.
وتتفؽ ىذه النتائت م  قرييات نظرية الوسائط المتعددة والتى ترػير إلػى أف تقسػيـ عػرض 
المعمومػػػات بيػػػورة متتاليػػػة يتػػػيع قريػػػة لممػػػتعمـ لكػػػي ينتقػػػؿ بػػػالمفيوـ المػػػتعمـ برػػػكؿ تػػػدريجي 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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نظريػػػة برونػػػر لمنمػػػو النتيجػػػة مػػػ   كمػػػا تتفػػػؽ (،Mayer & Moreno,2003, 47وتتػػػابعي. )
 عرض العناير لميريؿ. المعرقي، والنظرية السموكية، ونظرية

 ,.Richard, D))  ،۰۹۹۱كمػػا تتفػػؽ ونتػػائت دراسػػات كػػؿ مػػف )رجػػب السػػيد المييػػي ، 

2001 ، (Chen, W., 2004) ،( قرحػػػاف بػػف محمػػػد حمػػػداف، أكػػػرـ قتحػػى ميػػػطفىدراسػػػة ،
إيمػاف محمػػد يػػبر  ميػػطفى، دراسػػة )  ،333٢ ،الحميػػداف عبػد دراسػة )محمػػد زيػػد ، و 333٢

 ، كمػػا لػػـ تتفػػؽ نتػػائت البحػػث الحػػالي مػػ  نتػػائت كػػؿ مػػف 3333نيفػػيف محمػػد عبػػدالله الجبػػاس، ،
 ، دراسػة )محمػد 333٢ ف، ، دراسة )محمد عبد الرحم3333د عبد العزيز ،دراسة )أررؼ أحم
  ، دراسػػػة 3333ي،عمػػػ  ، دراسػػػة )أحمػػػد محمػػػد مختػػػار وىنػػػد محمػػػود۰۲۰۲ ،ميػػػطفي يػػػقر

  .3333 ،)أميف دياب يادؽ
توجػػػد قػػروؽ دالػػة إحيػػػائينا عنػػد مسػػػتوط قيمػػا يتعمػػؽ بػػػالفرض الثالػػث والػػذط يػػػنص عمػػى  

   بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات طػػػىب المجمػػػوعتيف التجػػػريبيتيف قػػػى مقيػػػاس التػػػدقؽ النفسػػػي3.3٠)
أظيػػػرت  دريجي  .تػػػ -ة )كمػػػيانلكترونيػػػترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لػػػنمط عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة 

  بػيف متوسػطى درجػات عينػة البحػث قػى 3.3٠وجود قروؽ دالة إحيائيا عند مسػتوط )النتائت 
 -ة )كمػػيانلكترونيػػعػػرض الخػػرائط الذىنيػػة مقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لػػنمط 
  تدريجي  ليالع مجموعة نمط العرض التدريجي

 تالية:وترج  الباحثتان ىذه النتيجة للأسباب ال 
مف الخيائص الساسية لمتدقؽ النفسي رعور المرد ب نو يسػتطي  الػتحكـ قيمػا يعمػؿ؛ أ   -

الرعور ب نو يستطي  مف حيث المبدأ التعامؿ م  الحالة لنػو يعػرؼ كيفيػة اوسػتجابة ل  
ة بيػورة تدريجيػة انلكترونيػريد يحػدث قػي المسػتقبؿ وبػذلؾ قػنف تقػديـ الخريطػة الذىنيػة 

ـ يرعر بالتحكـ قػي مراحػؿ مػرورة بػالخبرة التعميميػة ممػا يحقػؽ ىػذه الخايػية تجعؿ المتعم
 لمتدقؽ النفسي.

ة قػػي انلكترونيػػأف تػػ ثير التنظػػيـ المعرقػػي لممعمومػػات المتػػاح مػػف خػػىؿ الخػػرائط الذىنيػػة  -
نمػػط العػػرض التػػدريجي يػػدعـ برػػكؿ مػػا محػػاور مقيػػاس التػػدقؽ النفسػػي حيػػث آف العػػرض 

مػػػيف الرػػػعور بالترػػػب  الكامػػػؿ لممعمومػػػات التػػػي يػػػتـ تقػػػديميا برػػػكؿ التػػػدريجي أتػػػاح لممتعم
متػػدرج بحيػػث يػػتمكف المتعممػػيف مػػف الػػتمكف مػػف المعمومػػات المقدمػػة وبالتػػالي الرػػعور بػػان 

 & Mayer)سػػػتيعاب الكامػػػؿ لمميػػػاـ وانجػػػرادات المتيػػػمنة، ويػػػدعـ ىػػػذا التفسػػػير 

Pilegrad, 2024) ؿ أجػػزاد متتاليػة يتفػػؽ حيػث يرػػير إلػى أف عػػرض المحتػوط مػػف خػى
وسػػػرعة المػػػتعمـ قػػػي التفاعػػػؿ مػػػ  المحتػػػوط التعميمػػػي ممػػػا يجعػػػؿ المحتػػػوط ذو دولػػػة لػػػدط 
المػػتعمـ، كمػػا أف إسػػتخداـ الػػنمط التػػدريجي يعػػد ذو آثػػر وايػػع عمػػى رػػعور المػػتعمـ بقدرتػػو 
عمبػػػػى إدارة الػػػػذاات أثنػػػػاد العمميػػػػات التعميميػػػػة؛ حيػػػػث أف العػػػػرض التػػػػدريجي يتطمػػػػب مػػػػف 
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ة حتػي يػتـ انلكترونيػـ التفاعؿ مػ  المحتػوط المعػروض مػف خػىؿ الخريطػة الذىنيػة المتعم
عرض باقي العناير وأف ىذا التحكـ والتعامػؿ مػ  المثيػرات التػي يتعػرض ليػا المػتعمـ لػو 
أثر وايع عمى رعور المتعمـ بقدرتو عمى إدارة. ويتفؽ ذلؾ النظرية المعرقيػة اوجتماعيػة 

الموقؼ الذ  يكوف قيو الفرد ىو أساس العمميػة المعرقيػة؛ بحيػث  لباندورا والذ  تويع أف
 ، 33٠، 3330يحػػدد أىداقػػو ومعارقػػو التػػي تقػػوده لتحقيػػؽ ىػػذه الىػػداؼ )حمػػد  سػػعد، 

نظػػػرا لػػػدعـ المحػػػوريف السػػػابقيف قػػػيمكف ذلػػػؾ أف يػػػؤثر عمػػػى زيػػػادة الحػػػاقز الػػػداخمي لػػػدط 
يػػػػ  محػػػػاور التػػػػدقؽ النفسػػػػي، المتعممػػػػيف، وبػػػػذلؾ ققػػػػد أرتفعػػػػت درجػػػػات المتعممػػػػيف قػػػػي جم

 والمقياس ككؿ
وقػػػد اتفقػػػت نتػػػائت البحػػػث الحػػػالي مػػػ  عػػػدد مػػػف الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت تػػػ ثير الخػػػرائط 

كدراسػة )نػرميف عمى تنمية بعض الجوانب التي تركؿ مفيوـ التػدقؽ النفسػي  ةانلكترونيالذىنية 
)أميػػػرة أحمػػد قػػػؤاد   ، ودراسػػة 333٦أمػػؿ محمػػػد مختػػار،  ، ودراسػػػة )333٨ ،ميػػطفى الحمػػو

  ودراسة )محمد زيػداف عبػد الله آؿ محفػوظ، محمػد عػوض 333٢حسيف، أررؼ محمد محمد ،
ودراسػة )عمػر عطػا الله العظامػات،  (،Hilmigoh, 2020 ، ودراسػة )3333محمػد السػحار ،

 ،و دراسػة )ىبػة محمػد حسػف شنػايـ، Suriga, 2022))  ، ودراسػة3333نير يوسؼ مقابمػة، 
3333 . 

ة انلكترونيػما أثر توقيت عػرض الخػرائط الذىنيػة وىو:  ئج المتعمقة بالسؤال الثالثالنتا
 بعد  قي كؿ مفم -)قبؿ

 عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية.  -
 ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -
 نولوجيا التعميـ بكمية التربية.التدقؽ النفسي لدط طىب تك  -

 وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الفروض التالية: 
 توجػد قػروؽ دالػة  م  عمى التحقق من صحة الفرض الراب  من فروض البحث، والذى ينص

  بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات طػػػىب عينػػػة البحػػػث قػػػي مقيػػػاس 3.3٠إحيػػػائينا عنػػػد مسػػػتوط )
ة انلكترونيػػلمثػر الساسػي لتوقيػت عػرض الخػرائط الذىنيػة عقميػة التفكيػر التيػميمي ترجػ  

 بعد  . -)قبؿ
ولمتحقؽ مف يحة ىػذا الفػرض تػـ حسػاب قيمػة )ت  لمتوسػطيف مسػتقميف ومػدط دولتيػا  

لمفػػػػرؽ بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات عينػػػػة البحػػػػث قػػػػي التطبيقػػػػيف البعػػػػد  لمقيػػػػاس عقميػػػػة التفكيػػػػر 
   يويع ذلؾم3٦) التيميمى، وجدوؿ
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 قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث   3٦جدوؿ )
 بعد  –لمقياس عقمية التفكير التيميمى وقؽ توقيت العرض)قبؿ  قي التطبيقيف البعد 

أبعاد مقياس 
عقمية التفكير 
 التصميمى

 المجموعات
وفق توقيت 
 العرض

 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
 عند مستوى

 2.2٥) 
  673. 4.18 03 قبل ١محور

66 3.540  
 475. 3.68 03 بعد دالة 0.001

 
 0محور

  4.586 66 508. 1.50 03 قبل
0.000 

 دالة
 239. 1.06 03 بعد

 
 ٣محور

  2.893 66 507. 2.53 03 قبل
0.005 

 دالة
 410. 2.21 03 بعد

 
 2محور

 دالة 0.000 4.419 66 646. 3.35 03 قبل
 431. 2.76 03 بعد

 
 ٥محور

  1.436- 66 239. 2.94 03 قبل
0.156 

 دالةغير 
 000. 3.00 03 بعد

 
 ٦محور

  1.138- 66 462. 3.71 03 قبل
0.259 

 غير دالة
 387. 3.82 03 بعد

 
 ٧محور

  4.444 66 958. 3.15 03 قبل
0.000 

 دالة
 579. 2.29 03 بعد

 
 ٨محور

  3.782 66 657. 5.41 03 قبل
0.000 

 دالة
 558. 4.85 03 بعد

 
 ٩محور

  1.787 66 000. 3.00 03 قبل
0.079 

 غير دالة
 288. 2.91 03 بعد

 
 ١2محور

  4.241 66 652. 6.38 03 قبل
0.000 

 دالة
 479. 5.79 03 بعد

 
 ١١محور

  2.790 66 462. 2.71 03 قبل
0.007 

 دالة
 493. 2.38 03 بعد

 
 ١0محور

  4.093 66 657. 5.41 03 قبل
0.000 

 دالة
 521. 4.82 03 بعد

 
 المقياس ككل

  5.085 66 4.864 44.26 03 قبل
0.000 

 دالة
 2.258 39.59 03 بعد

 .(١0٩٩٥( =  2.2٥مستوى دلالة  ( وعند ٦٦  قيمة  ت( الجدولية عند درجة حرية
  يت ح من الجدول السابق ما يمي :

 قيمػة  ت  المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة  مبالنسبة لمدرجـة الكميـة لممقيـاس فـإن
  بيف بيف متوسػطى درجػات 3.3٠وىذا يدؿ عمى وجود قروؽ دالة إحيائيا عند مستوط )

ي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لتوقيػػت عػػرض عينػػة البحػػث قػػى مقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميم
، ويتفػؽ ىػذا توقيػت )قبػؿ الػنص  بعػد  ، وذلػؾ ليػالع -ة )قبػؿانلكترونيػالخرائط الذىنيػة 

 والركؿ التالى يويع نتائت تحقؽ ىذا الفرضمالفرض الراب ،  م  ما تـ توقعو قي



 0202يوليو  -لثالثالعدد ا -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

0٢0 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بعدط درجات عينة البحث قي التطبيؽ ال يبيف متوسط  يويع الفرؽ ٢) ركؿ
 بعد  -ة )قبؿانلكترونيلمقياس عقمية التفكير التيميمى وقؽ توقيت عرض الخرائط الذىنية 

 توجػػد  م  عمــى التحقــق مــن صــحة الفــرض الخــامس مــن فــروض البحــث، والــذى يــنص
بيف متوسطات درجات طػىب عينػة البحػث قػي   3.3٠)قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط 
وققػػا لميػارات التفكيػػر التيػميمي ترجػػ  لمثػر الساسػػي بطاقػة تقيػػيـ منػتت مرػػروع التخػرج 

 بعد  .  -ة )قبؿانلكترونيلنمط توقيت الخرائط الذىنية 
ولمتحقؽ مف يحة ىػذا الفػرض تػـ حسػاب قيمػة )ت  لمتوسػطيف مسػتقميف ومػدط دولتيػا  

بطاقػػػة تقيػػػيـ منػػػتت مرػػػروع لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات عينػػػة البحػػػث قػػػي التطبيقػػػيف البعػػػد  ل
   يويع ذلؾم3٢) ، وجدوؿخرج وققا لميارات التفكير التيميميالت

   قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث3٢) جدوؿ
 لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا لميارات التفكير التيميمي قي التطبيقيف البعد  

أبعاد بطاقة تقييم منتج  
مشروع التخرج وفقا 

 التفكير التصميميلميارات 

 المجموعات
وفق توقيت 
 العرض

 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
 عند مستوى

 2.2٥) 
  1.848 17.91 03 قبل ١محور

66 7.882  
 1.555 14.65 03 بعد دالة 0.000

 
 0محور

  7.500 66 2.028 9.65 03 قبل
0.000 

 دالة
 1.152 6.65 03 بعد

 
 الدرجة الكمية لمبطاقة

  9.190 66 3.422 27.56 03 قبل
0.000 

 دالة
 2.023 21.29 03 بعد

  36٢٢٠   =3.3٠  وعند مستوط دولة )٨٨قيمة )ت  الجدولية عند درجة حرية )
  يت ح من الجدول السابق ما يمي:

 قة تقييم منتج مشروع التخرج وفقا لميارات التفكير التصميمي، فإن:بالنسبة لأبعاد بطا 

37

38

39

40

41

42

43

44

45

          

            

44.26 

39.59 

                                                               
                                                       -        
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  أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة، وىػذا يعنػى وجػود قػرؽ 3قيمػة  ت  المحسػوبة لمحػور ) -
  بػػيف متوسػػطى درجػػات عينػػة البحػػث وقػػؽ توقيػػت 363٠داؿ إحيػػائيا عنػػد مسػػتوط )

 لع مجموعة )قبؿ .بعد ، وذلؾ ليا -ة )قبؿانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 
  أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة، وىػذا يعنػى وجػود قػرؽ 3قيمػة  ت  المحسػوبة لمحػور ) -

  بػػيف متوسػػطى درجػػات عينػػة البحػػث وقػػؽ توقيػػت 363٠داؿ إحيػػائيا عنػػد مسػػتوط )
 بعد ، وذلؾ ليالع مجموعة )قبؿ . -ة )قبؿانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 

 م قيمػة  ت  المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة  ت  الجدوليػة ة فـإنوبالنسبة لمدرجـة الكميـة لمبطاقـ
  بػػيف متوسػػطى درجػػات 3.3٠وىػػذا يػػدؿ عمػػى وجػػود قػػروؽ دالػػة إحيػػائيا عنػػد مسػػتوط )

عينػػػة البحػػػث قػػػى مقيػػػاس التػػػدقؽ النفسػػػي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لتوقيػػػت عػػػرض الخػػػرائط 
ىػػذا مػػ  مػػا تػػـ  ، ويتفػػؽبعػػد  ، وذلػػؾ ليػػالع مجموعػػة )قبػػؿ  -ة )قبػػؿانلكترونيػػالذىنيػػة 
 والركؿ التالى يويع نتائت تحقؽ ىذا الفرضمالفرض الخامس،  توقعو قي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 يويع الفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث قي التطبيؽ البعدط   33) ركؿ

 بعد  -ة )قبؿانلكترونيلبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وقؽ توقيت عرض الخرائط الذىنية 
 توجد  م  عمى لفرض السادس من فروض البحث، والذى ينصالتحقق من صحة ا

  بيف متوسطات درجات طىب المجموعتيف 3.3٠قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط )
ترج  لمثر الساسي لتوقيت عرض الخرائط  التجريبيتيف قى مقياس التدقؽ النفسي

 بعد  . -ة )قبؿانلكترونيالذىنية 
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اب قيمة )ت  لمتوسطيف مستقميف ومدط دولتيا ولمتحقؽ مف يحة ىذا الفرض تـ حس 
لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث قي التطبيقيف البعد  لمقياس التدقؽ النفسي، وجدوؿ 

 يويع ذلؾم  33)
قيمة  ت  ومستوط دولتيا لمفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث قي التطبيقيف   33جدوؿ )

 بعد  -ة )قبؿانلكترونيعرض الخرائط الذىنية  وقؽ توقيت البعديممقياس التدقؽ النفسي
أبعاد مقياس التدفق 

  النفسي
 المجموعات
وفق توقيت 
 العرض

 
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

 م

 الانحراي
 المعياري
 ع

درجات 
 الحرية
 دح

قيمة ت 
 المحسوبة

 
قيمة 
 الدلالة

 الدلالة
 عند مستوى

 2.2٥) 

  1.105 13.85 03 قبل ١محور
66 3.061  

 1.114 13.03 03 بعد دالة 0.003
 
 0محور

  4.664 66 1.540 25.15 03 قبل
0.000 

 
 1.070 23.65 03 بعد دالة

 
 ٣محور

  1.567 13.29 03 قبل
66 4.571  

0.000 
 
 1.342 11.68 03 بعد دالة

 
 الدرجة الكمية لممقياس

  4.737 66 3.834 52.29 03 قبل
0.000 

 
 2.973 48.35 03 بعد دالة

 (١0٩٩٥( =  2.2٥( وعند مستوى دلالة  ٦٦  قيمة  ت( الجدولية عند درجة حرية
 :يت ح من الجدول السابق ما يمي

 أكبر مف قيمة  ت  4.737قيمة  ت  المحسوبة ) مبالنسبة لمدرجة الكمية لممقياس فإن  
  بيف 3.3٠)  وىذا يدؿ عمى وجود قروؽ دالة إحيائيا عند مستوط 36٢٢٠الجدولية )

مقياس التدقؽ النفسي ترج  لمثر الساسي لتوقيت متوسطى درجات عينة البحث قى 
، وذلؾ ليالع مجموعة )ذوط توقيت بعد   -ة )قبؿانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 

  .الفرض السادس وبذلف نقبل صحةعرض قبؿ ، 
 والركؿ التالى يويع نتائت ىذا الفرضم

 
 
 
 
 
 
 

 الفرؽ بيف متوسطي درجات عينة البحث قي التطبيؽ البعدطيويع   33) ركؿ
 بعد  -ة )قبؿانلكترونيالتدقؽ النفسى وقؽ توقيت عرض الخرائط الذىنية  لمقياس 
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 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
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 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث:
تتيػػػمف نتػػػائت السػػػؤاؿ الثالػػػث الفػػػرض الرابػػػ  والخػػػامس والسػػػادس مػػػف البحػػػث، وترػػػير  

إلييػػػا البحػػػث إلػػػى أف الطػػػىب الػػػذيف درسػػػوا مػػػف خػػػىؿ الخػػػرائط الذىنيػػػة النتيجػػػة التػػػي تويػػػؿ 
ة المعرويػػػة قبػػػؿ الػػػنص، كػػػانوا أكثػػػر تفوقػػػا قػػػي مقيػػػاس عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي، انلكترونيػػػ

وكذلؾ قي الجاني التطبيقي لميارات التفكير التيميمي كما إتيع مف نتػائت بطاقػة تقيػيـ منػتت 
 لتفكير التيميمي، وكذلؾ قي مقياس التدقؽ النفسي لمطىب.مرروع التخرج وققنا لميارات ا

توجػػد قػػروؽ   قيمػػا يتعمػػؽ بالفريػػيف الرابػػ  والخػػامس؛ حيػػث يػػنص الفػػرض الرابػػ  عمػػى  
  بػػيف متوسػػطات درجػػات طػػىب عينػػة البحػػث قػػي مقيػػاس 3.3٠دالػػة إحيػػائينا عنػػد مسػػتوط )

ة انلكترونيػػػلخػػػرائط الذىنيػػػة عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لتوقيػػػت عػػػرض ا
 بعد  . -)قبؿ

بػػيف   3.3٠)توجػػد قػػروؽ دالػػة إحيػػائينا عنػػد مسػػتوط   ويػػنص الفػػرض الخػػامس عمػػى  
متوسػػطات درجػػػات طػػػىب عينػػػة البحػػث قػػػي بطاقػػػة تقيػػػيـ منػػتت مرػػػروع التخػػػرج وققػػػا لميػػػارات 

 بعد  .  -ة )قبؿونيانلكتر التفكير التيميمي ترج  لمثر الساسي لنمط توقيت الخرائط الذىنية 
 ترج  الباحثتان ىذه النتيجة للأسباب التالية:

إف عػػػرض الخريطػػػة الذىنيػػػة قبػػػؿ الػػػنص جعميػػػا تقػػػوـ بػػػدور المػػػنظـ التمييػػػد  لممعمومػػػات  -
المفسرة التي وردت قي الػنص التػالي، ممػا دعػـ بنػاد روابػط معرقيػة بػيف المعمومػات الجديػدة 

   .التي يرجى تعمميا
قػػػػػي يػػػػورة بيػػػػػرية قبػػػػػؿ الػػػػػنص مػػػػف خػػػػػىؿ الخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة  إييػػػػا عػػػػػرض المعمومػػػػػات -

ة يسر معالجة المعمومات قي العقؿ بنعتبار أنيػا يػورة متكاممػة ممػا يػدعـ تكػويف انلكتروني
 نموذج عقمي لممويوع الذ  يتعامؿ معو المتعمـ.

ي قامت الخريطة الذىنية المقدمة قبؿ النص بجػذب إنتبػاه المتعممػيف لمعنايػر الساسػية التػ  -
 .يتكوف منيا مويوع التعمـ مما يسر اوحتفاظ بيا قي ذاكرة المتعمـ

ة المعروية قبؿ النص م  طبيعة التفكير التيػميمي التػي انلكترونياتفقت الخرائط الذىنية  -
تقػػوـ عمػػى تنظػػيـ وىيكمػػة المعرقػػة المرتبطػػة بميػػاـ المتعممػػيف، وبالتػػالي قػػنف عػػرض الخػػرائط 

ر التيػػػػميمي مػػػف خػػػػىؿ تنظػػػػيـ عػػػرض المعرقػػػػة المقدمػػػػة الذىنيػػػة قبػػػػؿ الػػػػنص دعػػػـ التفكيػػػػ
   والعمميات تسير قي مسار وايع. لممتعمميف مما يجعؿ القكار

نظرية النموذج العقمػي والتػي ترػير إلػى أف عػرض الخػرائط الذىنيػة قبػؿ ويدعـ ىذه النتيجة  
لخػرائط الذىنيػة النص يدعـ تكويف النموذج العقمى حوؿ الفكػرة التػي يتناوليػا الػنص بحيػث تمعػب ا

 Merchie, Catrysse & Van)ىنا دور دعامات التعمـ مما ييسر العممية التعميمية لممتعمميف 

keer, 2021,5 ) كما تدعـ نظرية المنظمات التمييدية عػرض الخػرائط الذىنيػة قبػؿ الػنص حيػث
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وأف ىػػذا تقػػوـ المنظمػػات التمييديػػة عمػػى مبػػدأ أف عػػرض المعمومػػات يجػػب أف يػػتـ قػػي يػػورة ىرميػػة، 
الرػػكؿ يسػػيؿ مػػف إكتسػػاب المعمومػػات وسػػرعة تػػذكرىا والحتفػػاظ بيػػا، ويتطمػػب اسػػتخداـ المنظمػػات 

  التمييدية تقديـ عروض تمييدية تتسـ بقدر عاؿ مف العمومية مما يسيؿ عممية التعمـ.
ىمة عبػػػد الباسػػػط ومحمػػػد رػػػوقي وقػػػد أتفقػػػت النتػػػائت الحاليػػػة مػػػ  نتػػػائت دراسػػػة )ميػػػطفى سػػػ

دراسػػػػػػة و   333٦وزينػػػػػػب محمػػػػػػد العربػػػػػػي ،  ، ، ودراسػػػػػػة )يػػػػػػالحة محمػػػػػػد أحمػػػػػػد333٢، محمػػػػػػد
(Merchie, Catrysse & Van keer, 2021.) 

توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط  قيما يتعمؽ بالفرض االسادس والذ  ينص عمى  
   بيف متوسطات درجات طىب المجموعتيف التجريبيتيف قى مقياس التدقؽ النفسي3.3٠)

 بعد  . -ة )قبؿانلكترونيلمثر الساسي لتوقيت عرض الخرائط الذىنية ترج  
 ترج  الباحثتان ىذه النتيجة للأسباب التالية:

أف حالة التدقؽ يمكف أف ييؿ إلييا الرخص مف خىؿ مداخؿ مختمفة مف أىميا تدريب  -
 العقؿ عمي العمؿ المنظـ وويوح الىداؼ، كما أنو مف خىؿ خيائص حالة التدقؽ
التي تـ عرييا قي انطار النظر  والتي مف بينيا التركيز المكثؼ والدقيؽ لمويوع 

ة المعروية قبؿ النص تدعـ ذلؾ بركؿ كبير مف انلكترونيالتعمـ قنف الخراذط الذىنية 
خىؿ بناد الخريطة الذىنية بيورة تعتمد عمى توييع النقاط الساسية قي مويوع 

 اير مختمفة.الدراسة وما يرتبط بيا مف عن
كذلؾ عرض الخريطة الذىنية قبؿ النص ساعد قي تقديـ عناير المعمومات الساسية  -

بيورة مترابطة مما ساعد قي تذكرىا بركؿ كبير والذ  أدط بدوره إلى سيطرة المتعمـ 
عمى محتويات المقرر التعميمي وويوح الرؤية عنده وقد دعـ ذلؾ احساسو بالتحكـ 

 ميمة التعميمية وبالتالي دعـ حالة التدقؽ النفسي لديو.والسيطرة عمى عناير ال
نظرية النموذج العقمي والتي ترير إلى أف عػرض الخػرائط الذىنيػة قبػؿ ويدعـ ىذه النتيجة  -

النص يدعـ تكويف النموذج العقمػى حػوؿ الفكػرة التػي يتناوليػا الػنص بحيػث تمعػب الخػرائط 
 ,Merchie)ميػػة التعميميػػػة لممتعممػػيف الذىنيػػة ىنػػا دور دعامػػػات الػػتعمـ ممػػػا ييسػػر العم

Catrysse & Van keer, 2021,5 ) كمػػا تػػدعـ نظريػػة المنظمػػات التمييديػػة عػػرض
الخػػػػرائط الذىنيػػػػة قبػػػػؿ الػػػػنص حيػػػػث تقػػػػوـ المنظمػػػػات التمييديػػػػة عمػػػػى مبػػػػدأ أف عػػػػػرض 
المعمومات يجب أف يتـ قي يورة ىرمية، وأف ىذا الرػكؿ يسػيؿ مػف إكتسػاب المعمومػات 

ا والحتفػػػاظ بيػػػػا، ويتطمػػػب اسػػػػتخداـ المنظمػػػات التمييديػػػػة تقػػػديـ عػػػػروض وسػػػرعة تػػػػذكرى
   تمييدية تتسـ بقدر عاؿ مف العمومية مما يسيؿ عممية التعمـ.

مػا أثػر التفاعػؿ بػيف نمػط عػرض الخػرائط الذىنيػة وىـو:  النتائج المتعمقة بالسؤال الرابـ 
 مفمبعد  قي كؿ  -وتوقيت عرييا )قبؿ تدريجي  -ة )كميانلكتروني
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 عقمية التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -
 ميارات التفكير التيميمي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -
 التدقؽ النفسي لدط طىب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية. -

 وللإجابة عن ىذا السؤال تم اختبار صحة الفروض التالية: 
 توجػد قػروؽ  م  عمـى حة الفرض الساب  من فروض البحـث، والـذى يـنصالتحقق من ص

  بػيف متوسػطات درجػات طػىب المجموعػات التجريبيػة 3.3٠دالة إحيائينا عنػد مسػتوط )
قػػػي مقيػػػاس عقميػػػة التفكيػػػر التيػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػر الساسػػػي لمتفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط عػػػرض 

 بعد  . -ا )قبؿ تدريجي  وتوقيت عريي -ة )كميانلكترونيالخرائط الذىنية 
حساب المتوسػطات واونحراقػات المعياريػة بقامت الباحثة  ولمتحقق من صحة ىذا الفرض

لطػػىب المجموعػػات التجريبيػػة الربعػػة قػػى التطبيػػؽ البعػػد  لمقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، 
 والجدوؿ التالى يويع ذلؾم

 ت طىب المجموعات المتوسطات الحسابية واونحراقات المعيارية لدرجا  33) جدوؿ
 قى التطبيؽ البعدط لمقياس عقمية التفكير التيميمي التجريبية الربعة

 الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية اعداد الطلاب المجموعة التجريبية
 1.618 48.35 ١٧ قبؿ –تدريجى 
 2.548 40.35 ١٧ قبؿ –كمى 

 3.264 40.18 ١٧ بعد –تدريجى 

 1.667 38.82 ١٧ بعد –كمى 

-Twoتحميؿ التبايف الثنائى  كما تـ حساب قيمة  ؼ  ومستوط دولتيا، وذلؾ باستخداـ

Way ANOVA.  وبتطبيؽ معادلة تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه جادت النتائت كما يويحيا
 الجدوؿ التاليم

الخرائط ثر التفاعؿ بيف )نمط عرض أبايف ثنائى اوتجاه لتعرؼ نتائت تحميؿ الت  33جدوؿ )
 ة وتوقيت عرييا  قى التطبيؽ البعدط لمقياس عقمية التفكير التيميميانلكترونيالذىنية 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
نمط عرض الخرائط الذىنية 

 .تدريجي  -ة )كميانلكتروني
371.779 1 371.779 65.965 .000 

قيت عرض الخرائط الذىنية تو 
 .بعد  -ة )قبؿانلكتروني

400.368 1 400.368 71.037 .000 

 000. 33.318 187.779 1 187.779 .نمط العرض* توقيت العرض
   5.636 64 360.706 الخط 
    68 120853.000 الكمي

 يت ح من الجدول السابق ما يمي: 
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 ة وتوقيػػت انلكترونيػػرض الخػػرائط الذىنيػػة قيمػػة )ؼ  المحسػػوبة لثػػر التفاعػػؿ بػػيف )نمػػط عػػ
 ، وىػػى 00603٦عريػػيا  قػػي التطبيػػؽ البعػػدط لمقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي تسػػاوط )

  .3.3٠دالة إحيائيان عند مستوط )
وتػدؿ ىػذه النتيجػة عمػى وجػود قػروؽ ذات دالػة إحيػائية بػيف متوسػطات درجػات طػػىب 

لبعػػدط لمقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي، ويرجػػ  المجموعػػات التجريبيػػة الربعػػة قػػى التطبيػػؽ ا
تػػدريجي   -ة )كمػػيانلكترونيػػذلػػؾ لمثػػر الساسػػي لمتفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة 

 بعد . -وتوقيت عرييا )قبؿ 
أما قيما يتعمؽ باتجاه ىذه الفروؽ، قنف المر قد تطمب إجػراد المقارنػات المتعػددة، وذلػؾ 

، والػذ  تتيػع نتائجػو مػف تساو  حجـ المجموعات قي حالة  Tukeyباستخداـ اختبار توكى )
 خىؿ الجدوؿ التاليم

نتائت اختبار توكى لمكرؼ عف الفروؽ الثنائية بيف متوسطات درجات طىب   30جدوؿ )
 المجموعات التجريبية الربعة قى التطبيؽ البعدط لمقياس عقمية التفكير التيميمي

 
 

مقياس عقمية 
التفكير 
 يالتصميم

 البيانات
المجموعات 
 التجريبية

 المجموعات التجريبية
 بعد -كمى بعد -تدريجى قبل -كمى قبل -تدريجى

 *٩.٥0٩ *٦.3٢٨ *٦.333 ـــــــــ قبؿ –تدريجى 
 3.٠3٢ 363٢٨ ـــــــــ  قبؿ –كمى 

 3.0٠0 ـــــــــ   بعد –تدريجى 
 ــــــــــــــ    بعد -كمى 

 .(2.2٥فروق دالة عند مستوى دلالة   *( تعنى وجود  
 :يت ح من الجدول السابق أنو

درجات طىب المجموعات التجريبيػة الربعػة  اتإحيائيان بيف متوسط ةؽ دالو توجد قر  -
 ، حيػػػػث أظيػػػػرت المقارنػػػػات الثنائيػػػػة عػػػػف وجػػػػود قػػػػروؽ ليػػػػالع 363٠عنػػػػد مسػػػػتوط )

ة الفــرض الســاب  وبــذلف نقبــل بصــح قبػػؿ  قػػي جميػػ  المقارنػػات، -مجموعػػة )تػػدريحى
توجػد قػروؽ دالػة إحيػائينا عنػد مسػػتوط   ، والػذ  يػنص عمػى أنػوم مـن فـروض البحـث

  بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات طػػػػىب المجموعػػػػات التجريبيػػػػة قػػػػي مقيػػػػاس عقميػػػػة 3.3٠)
التفكيػػر التيػػميمي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لمتفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة 

 بعد  . -رييا )قبؿ تدريجي  وتوقيت ع -ة )كميانلكتروني
 توجػد قػروؽ م  عمـى التحقق من صحة الفـرض الثـامن مـن فـروض البحـث، والـذى يـنص

بػيف متوسػطات درجػات طػىب المجموعػات التجريبيػة   3.3٠)دالة إحيائينا عنػد مسػتوط 
قػػػي بطاقػػػة تقيػػػػيـ منػػػتت مرػػػػروع التخػػػرج وققػػػا لميػػػػارات التفكيػػػر التيػػػػميمي ترجػػػ  لمثػػػػر 



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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تػدريجي  وتوقيػػت  -ة )كمػيانلكترونيػمػط عػرض الخػرائط الذىنيػة لمتفاعػؿ بػيف ن الساسػي
 بعد  . -عرييا )قبؿ 

 قامت الباحثة بما يمى: ولمتحقق من صحة ىذا الفرض
حسػػاب المتوسػػطات واونحراقػػات المعياريػػة لطػػىب المجموعػػات التجريبيػػة الربعػػة قػػى  

، والجػػدوؿ التفكيػػر التيػػميمي بطاقػػة تقيػػيـ منػػتت مرػػروع التخػػرج وققػػا لميػػاراتالتطبيػػؽ البعػػدط ل
 التالى يويع ذلؾم

المتوسطات الحسابية واونحراقات المعيارية لدرجات طىب المجموعات التجريبية  33) جدوؿ
 قى التطبيؽ البعدط لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا لميارات التفكير التيميمي الربعة

أبعاد بطاقة تقييم منتج 
 مشروع التخرج

ة المجموع
 التجريبية

المتوسطات  اعداد الطلاب
 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

 
 3محور

 1.364 18.88 ١٧ قبؿ –تدريجى 
 1.784 16.94 ١٧ قبؿ –كمى 

 1.602 14.76 ١٧ بعد –تدريجى 
 1.546 14.53 ١٧ بعد -كمى 

 
 3محو

 970. 10.76 ١٧ قبؿ –تدريجى 
 2.211 8.53 ١٧ قبؿ –كمى 

 996. 6.65 ١٧ بعد –تدريجى 
 1.320 6.65 ١٧ بعد -كمى 

 
 درجة البطاقة ككؿ

 2.206 29.65 ١٧ قبؿ –تدريجى 
 3.165 25.47 ١٧ قبؿ –كمى 

 2.033 21.41 ١٧ بعد –تدريجى 
 2.069 21.18 ١٧ بعد -كمى 

-Twoتحميؿ التبايف الثنائى  كما تـ حساب قيمة  ؼ  ومستوط دولتيا، وذلؾ باستخداـ

Way ANOVA وبتطبيؽ معادلة تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه جادت النتائت كما يويحيا .
 الجدوؿ التاليم

لتعرؼ اثر التفاعؿ بيف )نمط عرض الخرائط  نتائت تحميؿ التبايف ثنائي اوتجاه  3٠جدوؿ )
ة وتوقيت عرييا  قى التطبيؽ البعدط لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج انلكترونيالذىنية 

 ققا لميارات التفكير التيميميو 
أبعاد بطاقة 
تقييم منتج 
 مشروع التخرج

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
 
 
 3محور 

نمط عرض الخرائط الذىنية 
 تدريجي  -ة )كميانلكتروني

20.132 1 20.132 3.053 .066 
ىنية توقيت عرض الخرائط الذ

 بعد  -ة )قبؿانلكتروني
181.191 1 181.191 72.476 .000 

 030. 4.947 12.368 1 12.368 نمط العرض* توقيت العرض
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أبعاد بطاقة 
تقييم منتج 
 مشروع التخرج

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
   2.500 64 160.000 الخط 
    68 18395.000 الكمي

 
 
 
 3محور 
 

نمط عرض الخرائط الذىنية 
 تدريجي  -ة )كميانلكتروني

21.235 1 21.235 9.916 .002 
ت عرض الخرائط الذىنية توقي

 بعد  -ة )قبؿانلكتروني
153.000 1 153.000 71.444 .000 

 002. 9.916 21.235 1 21.235 نمط العرض* توقيت العرض
   2.142 64 137.059 الخط 
    68 4846.000 الكمي

 
 
 

 البطاقة ككؿ

نمط عرض الخرائط الذىنية 
 تدريجي  -ة )كميانلكتروني

82.721 1 82.721 14.205 .000 
توقيت عرض الخرائط الذىنية 

 بعد  -ة )قبؿانلكتروني
667.191 1 667.191 114.568 .000 

 001. 11.336 66.015 1 66.015 نمط العرض* توقيت العرض
   5.824 64 372.706 الخط 
    68 41761.000 الكمي

 يت ح من الجدول السابق ما يمي:
ف قيمػػة )ؼ  المحسػػوبة لثػػر التفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط بالنسػػبة لممحػػور الوؿم قػػن -

ة وتوقيػت عريػيا قػي التطبيػؽ البعػدط لبطاقػة تقيػيـ منػتت مرػروع التخػرج انلكترونيالذىنية 
  .  3.3٠ ، وىى دالة إحيائيان عند مستوط )36٢3٢) تساوط

الخػػرائط  بالنسػػبة لممحػػور الثػػانىم قػػنف قيمػػة )ؼ  المحسػػوبة لثػػر التفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض -
ة وتوقيػت قػي التطبيػؽ البعػدط لبطاقػة تقيػيـ منػتت مرػروع التخػرج عريػيا انلكترونيالذىنية 
  .  3.3٠ ، وىى دالة إحيائيان عند مستوط )٢6٢3٨) تساوط

بالنسػػػبة لمبطاقػػػة ككػػػؿم قػػػنف قيمػػػة )ؼ  المحسػػػوبة لثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف نمػػػط عػػػرض الخػػػرائط  -
لتطبيػؽ البعػدط لبطاقػة تقيػيـ منػتت مرػروع التخػرج ة وتوقيػت عريػيا قػي اانلكترونيالذىنية 
  .  3.3٠ ، وىى دالة إحيائيان عند مستوط )33600٨) تساوط

وتػػدؿ ىػػذه النتػػائت عمػػى وجػػود قػػروؽ ذات دالػػة إحيػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات طػػىب 
المجموعػػػات التجريبيػػػة الربعػػػة قػػػى التطبيػػػؽ البعػػػدط لبطاقػػػة تقيػػػيـ منػػػتت مرػػػروع التخػػػرج وققػػػا 

ات التفكير التيميـ، ويرج  ذلؾ لمثر الساسي لمتفاعؿ بيف نمط عرض الخػرائط الذىنيػة لميار 
 بعد . -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكتروني

أما قيما يتعمؽ باتجػاه ىػذه الفػروؽ، قػنف المػر قػد تطمػب إجػراد المقارنػات المتعػددة، وذلػؾ 
، والػذ  تتيػع نتائجػو مػف   حجـ المجموعاتتساو  قي حالة  Tukeyباستخداـ اختبار توكى )
 خىؿ الجدوؿ التاليم



 ة وأثره عمى تنمية التفكيرالإلكترونيتفاعل نمط وتوقيت عرض الخرائط الذىنية بالكتب  
 التصميمي والتدفق النفسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكمية التربية 
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نتائت اختبار توكى لمكرؼ عف الفروؽ الثنائية بيف متوسطات درجات طىب   3٨جدوؿ )
المجموعات التجريبية الربعة قى التطبيؽ البعدط لبطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققا 

 لميارات التفكير التيميمي
بطاقة تقييم 

ج مشروع منت
 التخرج

 البيانات
المجموعـــــــــــــــــــــــــــات 

 التجريبية

 المجموعات التجريبية
 بعد -كمى بعد -تدريجى قبل -كمى قبل -تدريجى

 
 ١محور 

 *2.٣٥٣ *3.33٦ *3.٢33 ـــــــــ قبؿ –تدريجى 
 *3.333 *3.3٢٨ ـــــــــ  قبؿ –كمى 

 3630٠ ـــــــــ   بعد –تدريجى 
 ــــــــــــــــ    بعد -كمى 

 
 0محور

 *2.١١٨ *3.33٦ *3.30٠ ـــــــــ قبؿ –تدريجى 
 *3.٦٦3 *3.٦٦3 ـــــــــ  قبؿ –كمى 

 36333 ـــــــــ   بعد –تدريجى 
 ــــــــــــــــ    بعد -كمى 

 
 البطاقة ككل

 *٨.2٧١ *٦.30٠ *3.3٢٨ ـــــــــ قبؿ –تدريجى 
 *3.3٢3 *3.3٠٢ ـــــــــ  قبؿ –كمى 

 3630٠ ـــــــــ   بعد –تدريجى 
 ــــــــــــــــ    بعد -كمى 

 (2.2٥ *( تعنى وجود فروق دالة عند مستوى دلالة   
 يت ح من الجدول السابق أنو:

  درجػػات طػىب المجموعػػات التجريبيػة الربعػػة،  اتإحيػائيان بػػيف متوسػط ةؽ دالػػو توجػد قػر
قبػػؿ  قػػي  -قػػروؽ ليػػالع مجموعػػة )تػػدريحىحيػػث أظيػػرت المقارنػػات الثنائيػػة عػػف وجػػود 

، والػػذ  يػػنص وبــذلف نقبــل بصــحة الفــرض الثــامن مــن فــروض البحــثجميػػ  المقارنػػات، 
  بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات 3.3٠توجػػػد قػػػروؽ دالػػػة إحيػػػائينا عنػػػد مسػػػتوط )  عمػػػى أنػػػوم 

طػىب المجموعػات التجريبيػة قػي مقيػاس عقميػػة التفكيػر التيػميمي ترجػ  لمثػر الساسػػي 
تػػدريجي  وتوقيػػت عريػػيا  -ة )كمػػيانلكترونيػػعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة لمتفا
 بعد  . -)قبؿ 

 توجد قروؽ  م  عمى التحقق من صحة الفرض التاس  من فروض البحث، والذى ينص
  بيف متوسطات درجات طىب المجموعات التجريبية 3.3٠دالة إحيائينا عند مستوط )

مثر الساسي لمتفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية قي مقياس التدقؽ النفسى ترج  ل
 بعد  . -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكتروني

حسػػاب المتوسػػطات واونحراقػػػات بقامــت الباحثتــان  ولمتحقــق مــن صــحة ىــذا الفــرض
المعياريػػة لطػػىب المجموعػػات التجريبيػػة الربعػػة قػػى التطبيػػؽ البعػػدط لمقيػػاس التػػدقؽ النفسػػى، 

 لجدوؿ التالى يويع ذلؾموا
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 المتوسطات الحسابية واونحراقات المعيارية لدرجات طىب المجموعات  3٢) جدوؿ
 قى التطبيؽ البعدط لمقياس التدقؽ النفسى التجريبية الربعة 

 الانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية اعداد الطلاب المجموعة التجريبية
 1.944 55.18 ١٧ قبؿ –تدريجى 
 2.980 49.41 ١٧ قبؿ –كمى 

 2.938 48.59 ١٧ بعد –تدريجى 
 3.080 48.12 ١٧ بعد –كمى 

-Twoتحميؿ التبايف الثنائى  كما تـ حساب قيمة  ؼ  ومستوط دولتيا، وذلؾ باستخداـ

Way ANOVA.  وبتطبيؽ معادلة تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه جادت النتائت كما يويحيا
 الجدوؿ التاليم

   3٦)جدوؿ 
نتائت تحميؿ التبايف ثنائى اوتجاه لتعرؼ أثر التفاعؿ بيف )نمط عرض الخرائط الذىنية 

 ة وتوقيت عرييا  قى التطبيؽ البعدط لمقياس التدقؽ النفسىانلكتروني
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
الدلالة  قيمة ي المربعات

 الإحصائية
ة نمط عرض الخرائط الذىني

 .تدريجي  -ة )كميانلكتروني
165.235 1 165.235 21.473 .000 

توقيت عرض الخرائط الذىنية 
 .بعد  -ة )قبؿانلكتروني

264.059 1 264.059 34.316 .000 

 000. 15.480 119.118 1 119.118 .نمط العرض* توقيت العرض
   7.695 64 492.471 الخط 
    68 173248.000 الكمي

 جدول السابق ما يمي:يت ح من ال
ة وتوقيػػت انلكترونيػػقيمػػة )ؼ  المحسػػوبة لثػػر التفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط الذىنيػػة  -

 . 3.3٠عرييا قي التطبيؽ البعػدط لمقيػاس التػدقؽ النفسػى دالػة إحيػائيان عنػد مسػتوط )
وتػػدؿ ىػػذه النتيجػػة عمػػى وجػػود قػػروؽ ذات دالػػة إحيػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات طػػىب 

التجريبيػػة الربعػػة قػػػى التطبيػػؽ البعػػدط لمقيػػاس التػػػدقؽ النفسػػى ترجػػ  لمثػػػر المجموعػػات 
تػدريجي  وتوقيػػت  -ة )كمػيانلكترونيػالساسػي لمتفاعػؿ بػيف نمػط عػرض الخػرائط الذىنيػة 

 .بعد  -عرييا )قبؿ 
أما قيما يتعمؽ باتجاه ىذه الفروؽ، قنف المر قد تطمب إجراد المقارنات المتعددة، وذلؾ 

، والذ  تتيع نتائجو مف تساو  حجـ المجموعات قي حالة  Tukeyاختبار توكى )باستخداـ 
 خىؿ الجدوؿ التاليم
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نتائت اختبار توكى لمكرؼ عف الفروؽ الثنائية بيف متوسطات درجات طىب   3٢جدوؿ )
 المجموعات التجريبية الربعة قى التطبيؽ البعدط لمقياس التدقؽ النفسى

مقياس 
 التدفق

 البيانات
لمجموعات ا

 التجريبية

 المجموعات التجريبية
 بعد -كمى بعد -تدريجى قبل -كمى قبل -تدريجى

 
 المقياس ككؿ

 *٢.3٠٢ *٨.٠٦٦ *٠.٢٨٠ ػػػػػػػػػ قبؿ –تدريجى 
 3.3٢3 36٦33 ػػػػػػػػػ  قبؿ –كمى 

 363٢3 ػػػػػػػػػ   بعد –تدريجى 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػ    بعد -كمى 

 . 3.3٠د قروؽ دالة عند مستوط دولة ))*  تعنى وجو  
 :يت ح من الجدول السابق أنو

  درجات طىب المجموعات التجريبية الربعة،  اتإحيائيان بيف متوسط ةؽ دالو توجد قر
قبؿ  قي  -حيث أظيرت المقارنات الثنائية عف وجود قروؽ ليالع مجموعة )تدريحى

، والذ  ينص عمى من فروض البحثوبذلف نقبل بصحة الفرض التاس  جمي  المقارنات، 
  بيف متوسطات درجات طىب 3.3٠توجد قروؽ دالة إحيائينا عند مستوط ) أنوم 

المجموعات التجريبية قي مقياس التدقؽ النفسي ترج  لمثر الساسي لمتفاعؿ بيف نمط 
 بعد  . -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكترونيعرض الخرائط الذىنية 

تتيػػمف نتػػائت السػػؤاؿ الرابػػ  الفػػرض السػػاب   مالنتــائج المتعمقــة بالســؤال الرابــ تفســير 
والثػػامف والتاسػػ  مػػف البحػػث، وترػػير النتيجػػة التػػي تويػػؿ إلييػػا البحػػث إلػػى أف الطػػىب الػػذيف 

ة المعرويػػػة قبػػػؿ الػػػنص، كػػػانوا أكثػػػر تفوقػػػا قػػػي انلكترونيػػػدرسػػػوا مػػػف خػػػىؿ الخػػػرائط الذىنيػػػة 
لتيميمي، وكذلؾ قػي الجػاني التطبيقػي لميػارات التفكيػر التيػميمي كمػا مقياس عقمية التفكير ا

إتيع مف نتائت بطاقة تقييـ منتت مرروع التخرج وققنا لميػارات التفكيػر التيػميمي، وكػذلؾ قػي 
 مقياس التدقؽ النفسي لمطىب.

توجػػػد   قيمػػػا يتعمػػػؽ بنتػػػائت الفريػػػيف السػػػاب  والثػػػامف حيػػػث يػػػنص الفػػػرض السػػػاب  عمػػػى 
  بيف متوسػطات درجػات طػىب المجموعػات التجريبيػة 3.3٠لة إحيائينا عند مستوط )قروؽ دا

قػػي مقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي ترجػػ  لمثػػر الساسػػي لمتفاعػػؿ بػػيف نمػػط عػػرض الخػػرائط 
 بعد  . -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ  -ة )كميانلكترونيالذىنية 

  بػػػػيف 3.3٠ا عنػػػػد مسػػػػتوط )ويػػػػنص الفػػػػرض الثػػػػامف عمػػػػى  توجػػػػد قػػػػروؽ دالػػػػة إحيػػػػائين 
متوسػػطات درجػػات طػػىب المجموعػػات التجريبيػػة قػػي مقيػػاس عقميػػة التفكيػػر التيػػميمي ترجػػ  

تػدريجي  وتوقيػت  -ة )كمػيانلكترونيػلمثر الساسي لمتفاعؿ بػيف نمػط عػرض الخػرائط الذىنيػة 
 بعد  . -عرييا )قبؿ 
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 مي:وترج  الباحثتان النتيجة التي تم التوصل إلييا إلى ما ي
أدط التفاعؿ بيف نمط العرض التدريجي وتوقيت العرض قبؿ النص إدط إلى تمكػيف لممػتعمـ  -

ة برػػكؿ يعطػػػي لػػو مسػػػاحة انلكترونيػػػمػػف اننتقػػاؿ بػػػيف الجػػزاد المختمفػػػة لمخريطػػة الذىنيػػة 
عتبػار ىػذا العػرض التػدريجي مػنظـ كاقيػة مػف أجػؿ إدارة العمميػات المعرقيػة المطموبػة منػو  وا 

مومات المفسرة التي وردت قػي الػنص التػالي، ممػا دعػـ بنػاد روابػط معرقيػة بػيف تمييد  لممع
 تنمية عقمية التفكير التيميمي المعمومات الجديدة التي يرجى تعمميا والذ  آدط بدوره إلى 

ة تػػػـ بيػػػورة أعطػػػت دولػػػة انلكترونيػػػتجزئػػػة المحتػػػوط المقػػػدـ مػػػف خػػػىؿ الخػػػرائط الذىنيػػػة  -
ة الذىنيػػة عنػػد عريػػو عمػػى المػػتعمـ قبػػؿ الػػنص ممػػا أدط إلػػى معرقيػػة لكػػؿ جػػزد مػػف الخريطػػ

تقديـ نوع مف التممػيع المعرقػي الػذ  يسػبؽ الػنص المتكامػؿ ممػا قػد يكػوف دعػـ لػدط المػتعمـ 
انستعداد نستقباؿ العمميات وانجرادات المويحة قي الجػزاد التاليػة مػف الخريطػة الذىنيػة 

 مما دعـ تنمية ميارات التفكير التيميمي.
كما أف العرض التدريجي قد سمع بعدـ تعػرض المػتعمـ لكػـ مػف المعمومػات دقعػة واحػة كمػا  -

ة قبػؿ الػنص ممػا انلكترونيػقي العرض الكمي ويتفؽ ذلؾ أييا م  عرض الخريطة الذىنيػة 
يمن  مف تعرض المتعمـ لدقعة كبيرة مف المعمومات المتداخمػة قػي الػنص اويػمي والػذ  قػد 

 المعرقية لممتعمـ إذا ما تـ تقديمو بركؿ سابؽ لمخريطة الذىنية. يؤد  إلى تخطي السعة
ة المعروية قبؿ النص والمقدمة بركؿ تدريجي مػ  طبيعػة انلكترونياتفقت الخرائط الذىنية  -

التفكيػػػػر التيػػػػميمي التػػػػي تقػػػػوـ عمػػػػى تنظػػػػيـ وىيكمػػػػة المعرقػػػػة المرتبطػػػػة بميػػػػاـ المتعممػػػػيف، 
بػؿ الػنص مػ  تقػديـ المعمومػات مجػزأة وتدريجيػة دعػـ وبالتالي قػنف عػرض الخػرائط الذىنيػة ق

 التفكيػػر التيػػميمي مػػف خػػىؿ تنظػػيـ عػػرض المعرقػػة المقدمػػة لممتعممػػيف ممػػا يجعػػؿ القكػػار
 والعمميات تسير قي مسار وايع. 

وتتفػػػؽ ىػػػذه النتػػػائت مػػػ  قريػػػيات نظريػػػة الوسػػػائط المتعػػػددة والتػػػى ترػػػير إلػػػى أف تقسػػػيـ 
يتيع قرية لممتعمـ لكي ينتقؿ بالمفيوـ المتعمـ برػكؿ تػدريجي  عرض المعمومات بيورة متتالية

نظريػة برونػر لمنمػػو كمػا تتفػػؽ النتيجػة مػ   (،Mayer & Moreno, 2003, 47وتتػابعي. )
عػرض العنايػر لميريػؿ و نظريػة النمػوذج العقمػي والتػي  المعرقػي، والنظريػة السػموكية، ونظريػة

يػدعـ تكػويف النمػوذج العقمػى حػوؿ الفكػرة التػي  ترير إلى أف عرض الخرائط الذىنيػة قبػؿ الػنص
يتناوليا النص بحيث تمعب الخرائط الذىنية ىنا دور دعامات التعمـ مما ييسػر العمميػة التعميميػة 

كمػا تػدعـ نظريػة المنظمػات  (Merchie, Catrysse & Van keer, 2021,5لممتعممػيف )
نظمػػػات التمييديػػػة عمػػػى مبػػػدأ أف التمييديػػػة عػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة قبػػػؿ الػػػنص حيػػػث تقػػػوـ الم

عػػػػرض المعمومػػػػات يجػػػػب أف يػػػػتـ قػػػػي يػػػػورة ىرميػػػػة، وأف ىػػػػذا الرػػػػكؿ يسػػػػيؿ مػػػػف إكتسػػػػاب 
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المعمومات وسرعة تذكرىا والحتفاظ بيػا، ويتطمػب اسػتخداـ المنظمػات التمييديػة تقػديـ عػروض 
 تمييدية تتسـ بقدر عاؿ مف العمومية مما يسيؿ عممية التعمـ. 

توجد قروؽ دالة إحيائينا عند   الفرض التاس  والذ  ينص عمى قيما يتعمؽ بنتائت 
  بيف متوسطات درجات طىب المجموعات التجريبية قي مقياس التدقؽ 3.3٠مستوط )

 -ة )كميانلكترونيالنفسى ترج  لمثر الساسي لمتفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية 
 بعد  . -تدريجي  وتوقيت عرييا )قبؿ 

 ان ىذه النتائج إلى:ترج  الباحثت
ة قػي نمػط انلكترونيػأف ت ثير التنظيـ المعرقي لممعمومات المتاح مف خىؿ الخػرائط الذىنيػة  -

العرض التدريجي يدعـ بركؿ ما محاور مقيػاس التػدقؽ النفسػي حيػث آف العػرض التػدريجي 
بحيػػث أتػػاح لممتعممػػيف الرػػعور بالترػػب  الكامػػؿ لممعمومػػات التػػي يػػتـ تقػػديميا برػػكؿ متػػدرج 

يػتمكف المتعممػيف مػف الػتمكف مػف المعمومػػات المقدمػة وبالتػالي الرػعور بػان سػتيعاب الكامػػؿ 
ة قبػؿ الػنص دعػػـ انلكترونيػالخػػراذط الذىنيػة  لمميػاـ وانجػرادات المتيػمنة، كمػا أف عػرض

برػػػكؿ كبيػػػر تويػػػيع النقػػػاط الساسػػػية قػػػي مويػػػوع الدراسػػػة ومػػػا يػػػرتبط بيػػػا مػػػف عنايػػػر 
 .م  خيائص التدقؽ النفسي مختمفة بما يتناسب

حالة التدقؽ يمكف أف ييؿ إلييا الرػخص مػف خػىؿ مػداخؿ مختمفػة مػف أىميػا وحيث أف   -
تػػدريب العقػػؿ عمػػي العمػػؿ المػػنظـ وويػػوح الىػػداؼ، كمػػا أنػػو مػػف خػػىؿ خيػػائص حالػػة 
التػػػدقؽ التػػػي تػػػـ عريػػػيا قػػػي انطػػػار النظػػػر  والتػػػي مػػػف بينيػػػا التركيػػػز المكثػػػؼ والػػػدقيؽ 

تعمـ والذط يمكػف عريػو باسػتخداـ اسػموب العػرض التػدريجي الػذ  يسػبؽ الػنص لمويوع ال
   .حتي تكوف المعمومات محددة ومكثفة قبؿ العرض التفييمي قي النص

حيػػث يرػػير إلػػى أف عػػرض  (Mayer & Pilegrad, 2024ويػػدعـ ىػػذا التفسػػير )
حتػػوط التعميمػي ممػػا المحتػوط مػف خػػىؿ أجػزاد متتاليػػة يتفػؽ وسػػرعة المػتعمـ قػي التفاعػػؿ مػ  الم

يجعػػؿ المحتػػوط ذو دولػػة لػػدط المػػتعمـ، كمػػا أف إسػػتخداـ الػػنمط التػػدريجي يعػػد ذو آثػػر وايػػع 
عمػػػػى رػػػػعور المػػػػتعمـ بقدرتػػػػو عمػػػػى إدارة الػػػػذات أثنػػػػاد العمميػػػػات التعميميػػػػة؛ حيػػػػث أف العػػػػرض 
التػػػدريجي يتطمػػػب مػػػف المػػػتعمـ التفاعػػػؿ مػػػ  المحتػػػوط المعػػػروض مػػػف خػػػىؿ الخريطػػػة الذىنيػػػة 

ة حتي يتـ عرض باقي العناير وأف ىذا التحكـ والتعامؿ مػ  المثيػرات التػي يتعػرض نلكترونيا
 ليػا المػػتعمـ لػو أثػػر وايػع عمػػى رػعور المػػتعمـ بقدرتػو عمػػى إدارة الػذات أثنػػاد العمميػة التعميميػػة،
 ويتفؽ ذلؾ مػ  النظريػة المعرقيػة اوجتماعيػة لبانػدورا والػذ  تويػع أف الموقػؼ الػذ  يكػوف قيػو
الفرد ىو أساس العممية المعرقية؛ بحيث يحدد أىداقو ومعارقو التػي تقػوده لتحقيػؽ ىػذه الىػداؼ 

 ، نظػرا لػدعـ المحػوريف السػابقيف قػيمكف ذلػؾ أف يػؤثر عمػى زيػادة 33٠، 3330)حمػد  سػعد، 
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الحاقز الداخمي لدط المتعمميف، وبػذلؾ ققػد أرتفعػت درجػات المتعممػيف قػي جميػ  محػاور التػدقؽ 
 ي، والمقياس ككؿالنفس

 توصيات البحث:
قي يود ما تويؿ إليو البحث مػف نتػائت، يمكػف تقػديـ عػدد مػف التويػيات لتفعيػؿ ىػذه 

 النتائت قي الواق  التعميمي والتربو  كما يميم
ة؛ لتنميػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر المختمفػػػة لػػػد  انلكترونيػػػانسػػػتفادة مػػػف توظيػػػؼ الخػػػرائط الذىنيػػػة  -

 المتعمـ 
 ة قي المقررات الدراسية؛ لتنمية التدقؽ النفسي لممتعمميف.انلكترونيلذىنية توظيؼ الخرائط ا -
ة، انلكترونيػاوىتماـ بنحتواد المناىت التعميميػة عمػى أنمػاط متعػددة لعػرض الخػرائط الذىنيػة  -

 لتقديـ المحتو  التعميمي بركؿ أيسر وأسيؿ وأكثر تركيزنا قي عرض المعمومات.
ة انلكترونيػػػػة المختمفػػػػة لعػػػػرض الخػػػػرائط الذىنيػػػػة انلكترونيػػػػ انىتمػػػػاـ باسػػػػتخداـ المنيػػػػات -

 .انلكترونيوخاية الكتاب 
 ة.انلكترونياوىتماـ بتوقيت عرض الخرائط الذىنية المقدـ مف خىؿ الكتب  -

 البحوث المقترحة:
إجػػراد دراسػػة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر المنػػتت باسػػتخداـ نمػػط عػػرض وتوقيػػت الخػػرائط الذىنيػػة  -

 .ةنيانلكترو 
إجراد دراسة لتنميػة المكونػات المختمفػة لعمػـ الػنفس انيجػابي باسػتخداـ نمػط عػرض وتوقيػت  -

 .ةانلكترونيالخرائذط الذىنية 
 .ة والساليب المعرقية المختمفةانلكترونيدراسة التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية  -
 الساليب المعرقية المختمفة.ة و انلكترونيدراسة التفاعؿ بيف توقيت عرض الخرائط الذىنية  -
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 المراج 
دارة الػذات وجػودة 333٢أحمد عبد الممؾ أحمد )  . نمذجة العىقة السببية بيف التػدقؽ النفسػي وا 

، جامعػة سػوىاج -المجمة التربوية، كميـة التربيـةالحياة الكاديمية لدط طىب الجامعة. 
 .٨33 – ٠3٢، ٨٨ع
  لتنميػة ميػارات التفكيػر STEMة قػي يػود مػدخؿ ) . قاعمية وحدة مقترح333٦).أحمد ىماـ

، جامعػة رسـالة دكتـوراةالتيميمي قي مادة العموـ لدط تىميذ المدارس الرسمية لماات، 
 .حمواف

 . أثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف أنمػػػاط تقػػػديـ اننفوجراقيػػػؾ 3333أحمػػػد محمػػػد مختػػػار، ىنػػػد محمػػػود عمػػػي)
سػػموب عػػرض المحتػػوط ) كمػػي، جزئػػي  عبػػر بيئػػة تعمػػـ )الثابػػت، المتحػػرؾ، التفػػاعمي  وا 

قائمػػػة عمػػػى الويػػػب لتنميػػػة ميػػػارات التيػػػميـ التعميمػػػي لػػػدط طػػػىب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ. 
 .3٨٢-3٢3، 33، ع03، متتكنولوجيا التعميم

، دار النيية العربية لمنرر والتوزي ، التصميم عناصره وأسسو . 3333إسماعيؿ روقي )
 القاىرة.

الكاديمي واليقظة العمقية لدط  مكؤالنفسي وعىقتو بالت . التدقؽ 333٢أسماد محمد عيد )
-003، 33، ع33، متمجمة الطفولة والتربيةالطالبات بكمية التدبية بالواد  الجديد، 

0٢3. 
، 3333أزىار قاسـ محمد )  . توظيؼ نموذج التدريس الموس  )رايجموث  قي تدريس العموـ
 https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=96783   تموز.3٢، )دراسات تربوية

 . قاعمية مثيرات الكمبيوتر المرئية قي برامت الفيديو التعميمية 3333أررؼ أحمد عبد العزيز )
  ، كمية التربية، جامعة حمواف.رسالة دكتوراهعمى التحييؿ الفور  والمرج ، 

 . أثر إختىؼ نمط توقيت استخداـ المعامؿ 333٢أكرـ قتحي ميطفى، خالد سيار الرمر )
المجمة الآقترايية عمى التحييؿ الدراسي بمقرر الفيزياد لدط طىب المرحمة الثانوية، 

، 333٢، المجموعة الدولية لمسترارات والتدريب، نوقمبر ةالتربوية المتخصص
333-330. 

 . أثر اختىؼ تنظيـ المحتوط قي 333٢قرحاف بف محمد حمداف )أكرـ قتحي ميطفى، 
الفيوؿ المقموبة عمى تنمية ميارات تيميـ العروض التقديمية لدط طىب اليؼ 

 ، ٠٦، )دراسات عربية في التربية وعمم النفسالثاني متوسط قي منيت الحاسوب، 
 . 33٦-٢٢أشسطس، 

 .القاىرة، مكتبة النجمو .ق النفسيمقياس التدف . 3333آماؿ عبد السمي  آباظة. )

https://www.iasj.net/iasj?func=fulltext&aId=96783
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 . أثر استخداـ البودكاست التعميمي قي تدريس وحدة 3333أمؿ بنت عبد الله الخيير.)
التوايؿ الرفيي واوستماع عمى تنمية ميارات تطبيؽ مراحؿ التفكير التيميمي لدط 

، الإنسانيةمجمة العموم التربوية والدراسات طالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض. 
 .0٢-3، 3٨ع

 . التفاعؿ بيف توقيت عرض مقاط  الفيديو الرقمي)اليوتيوب  قبؿ 333٢أمؿ جودة محمد. )
 -الدرس العممي وبعده مف خىؿ منية الفيسبوؾ والسموب المعرقي )التركيز 

السطحي  وأثره عمى تنمية ميارات تيميـ وتطوير اننفوجراقيؾ التعميمي لدط طىب 
 .3٦3-333، 0، ع3٢، متتكنولوجيا التعميمالتعميـ. تكنولوجيا 

 . قاعمية برنامت قائـ عمى الخرائط الذىنية الرقمية قي تنمية 333٦أمؿ محمد مختار. )
مجمة تربويات التحييؿ واننخراط قي التعمـ لدط الطىب المعممبف رعبة الرياييات. 

 .3٢0 -33٢، ٠، ع 33، متالريا يات
 . الت ثيرات الفارقة لنمط تنظيـ ومستوط 333٢أررؼ محمد محمد. ) أميرة أحمد قؤاد حسف،

ة عمى التحييؿ المعرقي وميارات تنظيـ انلكترونيكثاقة المعمومات بالخرائط الذىنية 
، مت مجمة كمية التربيةالذات وقعالية الذات الكاديمية لدط طىب تكنولوجيا التعميـ. 

 .33٠ -3، 3، ع ٢3
أثػػػػر إخػػػػتىؼ اسػػػػموب عػػػػرض المحتػػػػوط ونمػػػػط  . 3333المقيػػػػود.) أمػػػػيف ديػػػػاب يػػػػادؽ عبػػػػد

ممارسػػػة النرػػػطة ببيئػػػة تعمػػػـ إلكترونيػػػة عمػػػى التحيػػػيؿ الداد لػػػبعض ميػػػارات الثقاقػػػة 
، تكنولوجيـا التعمـيمالمعموماتية لدط طىب الت ىيؿ التربو  بكمية التربيػة جامعػة الزىػر. 

 .333-333، 33، ع03مت
. بيئػػة تعمػػـ حسػػابية وققػػا لمسػػتوط التمكػػيف الرقمػػي أثيػػا قػػي  3333إيمػػاف زكػػي موسػػى محمػػد.)

نتػػػػاج الفيػػػػديو التفػػػػاعمي قػػػػي ظػػػػؿ جائحػػػػة كورونػػػػا  تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر التيػػػػميمي وا 
 .33٢- 3، 3٢، عدراسات وبحوث –لعياد ىيئة التدريس. تكنولوجيا التعميـ 

ئػػي  ومسػػتوط كثاقػػة الجز  - . التفاعػػؿ بػػيف نمػػط العػػرض )الكمػػي 3330إيمػػاف عطيفػػي بيػػومي.)
 انلكترونػية قػي بيئػة الػتعمـ انلكترونيػمػنخفض  بػالخرائط الذىنيػة  -المعمومات )مرتفػ  

ة الرقميػػػػة وميػػػػارات التفكيػػػػر انلكترونيػػػػوأثػػػػره قػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات إنتػػػػاج وحػػػػدات الػػػػتعمـ 
، تكنولوجيــا التعمـــيم. المترػػعب وخفػػض العػػبد المعرقػػي لػػدط طػػىب تكنولوجيػػا التعمػػيـ

 .33٦ -0، 3، ع00مت
ة انلكترونيػػػ . أثػػػر اسػػػتخداـ الخػػػرائط الذىنيػػػة 333٢إيمػػػاف ميػػػو ، محمػػػد ميػػػطفى المػػػيف.)

، جامعػة السػوداف رسالة ماجسـتيرعمى التحييؿ الكاديمي لطىب بكالوريوس التربيػة، 
 لمعموـ والتكنولوجيا، كمية التربية.
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دار الثقاقة لمنرر ‘3، طةنظريات التعمم وتطبيقاتيا التربوي(. 333٨جودت عبد اليادط )
 والتوزي ، عماف.

 . التنظيـ الذاتي وعىقتو بتنظيـ الذات لدط عينة مف ذو  3330حمد  سعد محمد رعباف )
 333-0٢٢، ٠3،مجمة كمية التربيةانعاقة البيرية. 

 . توقيػػػػت عػػػػرض الخػػػػرائط الذىنيػػػػة 333٢خالػػػػد ميػػػػطفى مالػػػػؾ، عمػػػػى عبػػػػدالرحمف خميفػػػػة.)
قػػي تنميػػػة التحيػػيؿ وخفػػػض العػػبد المعرقػػػي لػػدط طػػػىب تكنولوجيػػػا ة وأثػػػره انلكترونيػػ
 .٠3٠-3٨0، 3، ع30، متدراسات تربوية وا جتماعيةالتعميـ. 

ة قػي تػدريس انلكترونيػ . قاعميػة اسػتخداـ الخػرائط الذىنيػة 3333دعاد سعيد رعباف البربر . )
يػػػػؼ الثالػػػػث الدراسػػػػات اوجتماعيػػػػة لتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر المترػػػػعب لػػػػدط تىميػػػػذ ال

 .0٢٦ -0٠3، 30٦، عدراسات عربية في التربية وعمم النفسانعداد . 
 . أثػػػر ميػػػارات إنتػػػاج الخػػػرائط الذىنيػػػة وققنػػػا لمعػػػايير الجػػػودة عمػػػى 333٢سػػػارة يحيػػػى السػػػعيد.)

رسـالة تنمية ميارات التفكير انبداعي لػدط طػىب تكنولوجيػا التعمػيـ واتجاىػاتيـ نحوىػا. 
 .، كمية التربية النوعية )جامعة المنياماجستير

 . قاعمية برنامت تدريبي قائـ عمى التفكيػر التيػميمي 333٢سالـ العنز ، عبد العزيز العمر .)
ـــة قػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر انبػػػداعي لػػػدط الطػػػىب الموىػػػوبيف بمدينػػػة تبػػػوؾ.  المجم

 .٦3- ٨٦، 3، ع٨متالدولية التربوية المتخصصة، 
ة قػي تنميػة التفكيػر المنظػومي انلكترونيػميػة الخػرائط الذىنيػة  . قاع3330ريماد محمد عمي. )

، 3٨مػت مجمة تربويات الريا ـيات،وميارات انخاذ القرار لى تىميذ المرحمة انعدادية. 
 .  ٦3-03، 3ع

 . أثػػػػر إخػػػػتىؼ توقيػػػت عػػػػرض خػػػػرائط 333٦يػػػالحة محمػػػػد أحمػػػد، زينػػػػب محمػػػػد العربػػػي. )
نميػػػػة بعػػػػض ميػػػػارات التقكيػػػػر الجاراقػػػػي قػػػػي المفػػػػاىيـ انليكترونيػػػػة عبػػػػر الويػػػػب قػػػػي ت

مجمـــة كميـــة الدراسػػػات انجتماعيػػػة لػػػدط طالبػػػات المرحمػػػة المتوسػػػطة بمنطقػػػة الباحػػػة. 
 .30٨ -333، ٦، ع03، متالتربية

 . مػػػػنيت مقتػػػػرح قػػػػي العمػػػػوـ قػػػػائـ عمػػػػى التفكيػػػػر 333٢ررػػػػا محمػػػػود عبػػػػد العػػػػاؿ، ىبػػػػة قػػػػؤاد.)
اتيػػة لػدط دارسػػي مػػا بعػد محػػو الميػػة. التيػميمي لتنميػػة الػػوعي اليػحي والميػػارات الحي

 .33٦-33، 3، ع30، متمجمة كمية التربية في العموم التربوية
 . قاعمية استخداـ تكنولوجيا الوسائؿ المتعددة قي تنمية ميارات 3٢٢٢رجب السيد المييي )

  . 3، )دراسات تربوية واجتماعيةالرسـ العممي لدط الطىب المعمميف، 
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 . أثر التفاعؿ بيف تيميـ توقيت تنفيذ الجووت اوقترايية 333٠زينب محمد العربي)
والسموب المعرقي لتنمية بقاد أثر التعمـ وداقعية اننجاز لدط طىب تكنولوجيا التعميـ. 

 .٢3-3٠، 333ع دراسات في المناىج وطرق التدريس،
ة قي تنمية يانلكترون . قاعمية استخداـ الخرائط الذىنية 3333ريا عبد الرازؽ جبر. )

ميارات ما وراد المعرقة والتدقؽ النفسي والتحييؿ الدراسي لدط طىب كمية التربية، 
 .3٠3 – 0٢٢، 33جامعة بورسعيد، ع -مجمة كمية التربية
 -دراسات في التعميم الجامعي. انلكتروني . جودة المحتوط 3333زينب محمد خميفة )

 .3٠3-30٢، 3٦ جامعة عيف رمس،
 . أثر اسػتخداـ الخػرائط الذىنيػة عبػر نظػاـ إدارة 3333مساعد عيداف الزىراني.) عبدالرحمف بف
عمػػػى التحيػػػيؿ المعرقػػػي وبقػػػاد أثػػػر التعمممػػػدط طػػػىب ماجسػػػتير  Blackboard الػػػتعمـ

 .33٠-٦٢، 3، ع٢، متمجمة جامعة الممف خالد لمعموم التربويالتربية البدنية. 
ة بػيف نمػط انبحػار وأسػموب عػرض المحتػوط قػي  . العىقػ3330عبد العزيز طمبة عبد الحميد)

 .33،مت3، متةالإلكترونيمجمة التعميم ة، انلكترونيتيميـ المقررات 
 . أثػػر توقيػػت عػػرض خػػرائط المفػػاىيـ إلكترونيػػا قػػي 333٦عبػػدالله بػػف موسػػى عمػػي الزىرانػػي.)

تجاىػاتيـ  التحييؿ الدراسي الفور  و المرج  لمفػاىيـ العمػوـ لتىميػذ المرحمػة انيتدائيػة وا 
 .33، ع3نحوىا، المجمة الدولية لمعموـ التربوية والتفسية،ج 

 . قاعمية بنػامت مقتػرح قػائـ عمػى خػرائط التفكيػر 333٢عمي بف عبد المحسف بف عبد التواب. )
ة قػػي تنميػػة المفػػاىيـ النحويػػة وميػػارات انعػػراب والكفػػادة الذاتيػػة لػػدط معممػػي انلكترونيػػ

، 3، ع 33، مػت المجمة الدوليـة للأبحـاث التربويـةبماات أخرط، الماة العربية لمناطقيف 
33٦ – 3٢3. 

 . مسػػػػتوط اسػػػػتخداـ الخػػػػرائط الذىنيػػػػة 3333عمػػػػر عطػػػػا العظامػػػػات، نيػػػػر يوسػػػػؼ مقابمػػػػة.)
وعىقتيػػػا بالداقعيػػػة الداخميػػػة والخارجيػػػة لػػػدط عينػػػة مػػػف طمبػػػة المرحمػػػة الثانويػػػة قػػػي لػػػواد 

 .٢٠ -٢٢، 3، ع 33دراسات، مت قيبة المفرؽ. مجمة البمقاد لمبحوث وال
 . أثر استخداـ الخرائط الذىنية لتدريس التربية الفنية قػي تنميػة 333٢قاطمة محمد ميطفى. )

 بعض الميارات الفنية والتفكير البيػر  لػدط تىميػذ المرحمػة انبتدائيػة. رسػالة ماجسػتير
 .)جامعة المنيا، كمية التربية النوعية 

 . تػ ثير اسػتخداـ القبعػات السػت لمتفكيػر عمػى تحسػيف مسػتوط 3333قايزة محمد السيد أحمػد. )
المجمة العمميـة لمتربيـة التحييؿ الميار  والتدقؽ النفسي لطالبات تخيص كرة السػمة. 

 .3٦٠ -3٠٦، 3، ج٢3، ع البدنية وعموم الريا ة
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. الأســـس البيولوجيـــة والنفســـية لمنشـــاط العقمـــي المعرفـــي . 3٢٢٨قتحػػػي ميػػػطفى الزيػػػات.)
 قاىرة، دار النرر لمجامعات.ال

، القػػػاىرة، مكتبػػػة النجمػػػو ٨، طعمـــم الـــنفس التربـــوي . 333٢قػػػؤاد أبوحطػػػب، أمػػػاؿ يػػػادؽ.)
 الميرية.

 . تيػػػميـ التعمػػػيـ مػػػف منظػػػور البنائيػػػة، مجمػػػة دراسػػػات قػػػي 3330كمػػػاؿ عبػػػد الحميػػػد زيتػػػوف )
رة، كميػػػة المنػػػاىت وطػػػرؽ التػػػدريس، الجمعيػػػة الميػػػرية لممنػػػاىت وطػػػرؽ التػػػدريس، القػػػاى

  .٢3التربية، جامعة عيف رمس، )
 . التػػدقؽ النفسػػي لمطالػػب المعمػػـ لػػدط عينػػة 333٨ماجػػدة عبػػد المجيػػد عبدالسػػىـ، وآخػػروف. )

دراسـات مف طػىب كميػة التربيػة جامعػة حمػواف قػي يػود بعػض المتاػرات الديموجراقيػة. 
 3333 -٢٢٢، 3، ع33، مت تربوية وا جتماعية

 . أثػػر توظيػػؼ الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المرػػروع وقػػؽ 3333و موسػػى.)محمػػد أبػػو عػػودة، أسػػماد أبػػ
المنحنػػػى التكػػػاممي قػػػي تنميػػػة ميػػػارات تطبيػػػؽ مراحػػػؿ التفكيػػػر التيػػػميمي لػػػدط طالبػػػات 

، مجمة جامعة القـدس المفتوحـة للأبحـاث والدراسـات التربويـة والنفسـيةاليؼ التاس . 
 .03، ع 33مت

 -بػػيف نمػػط عػػرض المحتػػوط التعميمػػي تػػدريجي  . أثػػر التفاعػػؿ333٢محمػػد زيػػداف عبػػد الحميػػد)
التفػػاعمي قػػي تنميػػة التحيػػيؿ والداقعيػػة لهنجػػاز  انلكترونػػيكمػػي وبنيػػة انبحػػار لمكتػػاب 

 .  03٠-330، ٦0، عدراسات عربية في التربية وعمم النفسقي العموـ
 . قاعميػػػة اسػػػتخداـ 3333محمػػػد زيػػػداف عبػػػدالله آؿ محفػػػوظ، محمػػػد عػػػوض محمػػػد السػػػحار . )

راتيجيػػة الخػػرائط الذىنيػػة لتنميػػة التحيػػيؿ الدراسػػي وميػػارات الػػتعمـ المػػنظـ ذاتينػػا قػػي ايت
 033 - 30٦، 3٠، عمجمة العموم التربويةمقرر الفقو لد  طىب المرحمة الثانوية. 

 الإلكترونــيالكتــاب  . حالػػة التػػدقؽ المفيػوـ البعػػاد والقيػػاس. 3330محمػد السػػعيد أبػػو حػىوة. )
  مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترج  3٢) فســـــــــــــــــــــــــــــــــــــية،لشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــبكة العمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم الن

AbouHalawa.pdf-http://arabpsynet.com/apneBooks/eB29HS2   
 . ت ثير العىقة بيف نمط تنظيـ المحتوط قي برامت الكمبيوتر 333٢محمد عبد الرحمف )

، كمية رسالة دكتوراهقي كفادة التعمـ وبقاد أثره،  التعميمية والنمط المعرقي لممتعمـ
 التربية، جامعة حمواف. 

)الجػػزد الوؿم القػػراد والوسػػائط .  الإلكترونــي(. مصــادر الــتعمم 333٠محمػػد عطيػػة خمػػيس. )
 القاىرة، دار السحاب لمطباعة والنرر.

حركة قي  . ت ثير العىقة بيف نمط عرض الرسومات المت3333محمد ميطفى أحمد يقر )
برامت الكمبيوتر التعميمية القائمة عمى الرسومات المتحركة والنمط المعرقي لممتعمـ عمى 

http://arabpsynet.com/apneBooks/eB29HS2-AbouHalawa.pdf
http://arabpsynet.com/apneBooks/eB29HS2-AbouHalawa.pdf
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، رسالة ماجستيرالتحييؿ الدراسي وبقاد أثر التعمـ عمى طىب قسـ تكنولوجيا التعمـ. 
 كمية التربية، جامعة حمواف.

ونمط عرض الخرائط   . أثر التفاعؿ بيف مستوط السعة العقمية333٢محمود محمد عمي. )
الذىنية التفاعمية قي ربكات التعمـ اوجتماعية عمى تنمية ميارات استخداميا والتعمـ 

، دراسات عربية في التربية وعمم النفسالمنظـ ذاتينا لدط طىب الدراسات العميا. 
  .003 – 3٠٠، ٢3ع

النفسي واليزيمة   . الحديث الذاتي انيجابي وعىقتو بالتدقؽ333٢العطار.) محمود مااز 
، 33٢، متالمجمة المصرية لمدراسات النفسيةالنفسية لدط طىب كمية التربية، 

 .303 -0٦٦، 333ع
 . أثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف توقيػػػت 333٢ميػػػطفى عبػػػد السػػػىـ عبػػػد الباسػػػط، محمػػػد رػػػوقي محمػػػد.)

ة ومسػػتوط السػػعة العقميػػة قػػي تنميػػة ميػػارات اسػػتخداـ انلكترونيػػعػػرض الخػػرائط الذىنيػػة 
تكنولوجيــــا لسػػػػبورة التفاعميػػػػة لػػػػدط طػػػػىب الدراسػػػػات العميػػػػا برػػػػعبة تكنولوجيػػػػا التعمػػػػيـ. ا

 .033-33٢، 3، ع3٢، متالتعميم
 . الخيػائص السػيكومترية لمقيػػاس التػدقؽ النفسػي عمػػي 3333مػرزوؽ العبػد اليػاد  العنػػز . )

، ع 3، مػت المجمة العربية لمعموم التربوية والنفسيةعينة مف الريايييف بدولة الكويػت. 
3٠٠٠، ٦- 3٢3. 

لتنميػػة عمػػؽ المعرقػػة و  STEM . قاعميػة برنػػامت تػػدريبي قػػي تعمػيـ 333٦مػروة محمػػد البػػاز )
مجمـة كميـة الممارسات التدريسػية والتفكيػر التيػميمي لػدط معممػي العمػوـ أثنػاد الخدمػة. 

 .٢3-3، 33، ع 03، جامعة أسيوط، مت التربية
كتػاب إلكترونػي مقتػرح قػي تنميػة ميػارات التػدريس لػػد    . قاعميػة3330منػى كامػؿ البسػيوني )

تجاىاتيـ نحو مينػة التػدريس.  مجمـة الاقتصـاد طىب اوقتياد المنزلي شير التربوييف وا 
 .3، ع30، مت المنزلي
ة قػػي زيػػادة تحيػػيؿ الطػػىب انلكترونيػػ . أثػػر اسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة 333٦ناديػػة مرسػػي.)

نولوجيػػا التعمػػيـم دراسػػة تجريبيػػة عمػػى طالبػػات الفرقػػة لوحػػدتيف مػػف مقػػرر مػػدخؿ إلػػى تك
المجمــة الدوليــة لعمــوم الولػػى بقسػػـ المكتبػػات والمعمومػػات بكميػػة الداب جامعػػة طنطػػا، 

 .٢٢-٨٠، 3، ع٠، متالمكتبات والمعمومات
متغيــــرات تربويــــة حديثــــة عمــــى البيئــــة العربيــــة  تأصــــيل  . 3333نانسػػػػي عػػػػادؿ الزبيػػػػد . )

 مكتبة النجمو الميرية. . القاىرة،وتوطين(
 . أثػر تػدريس وحػدة تعميميػة قػي العمػوـ قائمػة 3333نانسي عادؿ الزبيد ، محمػود بنػي خمػؼ.)

عمػػػى التفكيػػػر التيػػػميمي قػػػي إكتسػػػاب المفػػػاىيـ الفيزيائيػػػة لػػػدط طالبػػػات اليػػػؼ الثػػػامف 
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 مجمة الجامعة الأسـلامية لمدراسـات التربويـةالساسي قي يود التفكير الركمي لدييف. 
 .33٨٠ -33٠3، 3٦، ع والنفسية

 .القاىرة، دار الفكر العربي بيئات التعمم التفاعمية، . 3333نبيؿ جاد عزمي )
 . تقػػػدير الخيػػػائص 333٨نجيػػػب الفػػػونس خػػػزاـ، تػػػامر رػػػوقي إبػػػراىيـ، زىػػػراد محمػػػد قريػػػد. )

مجمـــــــة الأرشـــــــاد السػػػػػػػيكومتريةوختبار التػػػػػػػدقؽ عمػػػػػػػى عينػػػػػػػة مػػػػػػػف طػػػػػػػىب الجامعػػػػػػػة. 
 .033 -03٢ ، 3٦،)النفسي

ة قػػػػي تػػػػدريس انلكترونيػػػػ . أثػػػػر اسػػػػتخداـ الخػػػػرائط اليدويػػػػة و 333٨نػػػػرميف ميػػػػطفى الحمػػػػو. )
اوقتيػػاد المنزلػػي عمػػى تنميػػة عمميػػات العمػػـ والرنخػػراط قػػي الػػتعمـ لػػدط تمميػػذات المرحمػػة 

 .333 -33، ٨، عمجمة بحوث في العموم والفنون النوعيةانعدادية. 
ؽ النفسػػي وعىقتػػو بمسػػتوط الطمػػوح لػػدط عينػػة مػػف طػػىب  . التػػدق333٦ىبػػة سػػامي محمػػود.)
 .33٢ – 333، 3، ع33، متمجمة كمية التربية في العموم النفسيةكمية التربية. 

 . اسػػتخداـ بعػػض اسػتراتيجيات الػػتعمـ النرػػط قػػي تػػدريس عمػػـ 3333ىبػة محمػػد حسػػف شنػػايـ. )
التػػػدقؽ النفسػػػي لػػػدط الػػػنفس لتنميػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر المرتبطػػػة بنيػػػفي المػػػخ الكػػػروييف و 

ـــــة التربويـــــةالموىػػػػػوبيف ذو  يػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ بالمرحمػػػػػة الثاويػػػػػة.   ، ٢3، )٢، جالمجم
3٦٢3- 3٢٠٦. 

ة قػػي تنميػػة التحيػػيؿ انلكترونيػػ . قاعميػػة اسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة 3333وود إبػػراىيـ انمػػاـ.)
 .330-3٢3 ، 30٠) 3، مجمة القراءة والمعرفةلدط طىب المرحمة الثانوية، 

 . التياميـ التعميمية، الجذور النظرية، ونماذج وتطبيقات عممية 3333وليد خير الزند )
 ، الرياض.سمسمة إصدارات أكاديمية التربية الخاصةودراسات وبحوث عربية وعالمية، 

 .، دار الفكر لمطباعة والنرر، عماف3، طنماذج التدريس . 333٢يوسؼ قطامى )
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