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  المتحرك الافتراضي الوكيل عرض نمط بين التفاعل
  الانتباه ومستوى( الوجو إيماءات /مخادعة إيماءات)

 المدرسة قبل ما أطفال لدى البصري الإدراك ميارات تنمية في وأثره
 رانيا إبراىيم أحمد /أ.م.دو  سموى فتحي محمود المصري /.دأ   

  ميا محمد مختار إبراىيمأ/ كامي

 المستخمص:
أنمػػػار عػػػري الوكيػػػؿ المتراكػػػي المتحػػػرؾ الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر الت اعػػػؿ بػػػيف  إلػػػ  ىػػػدؼ البحػػػث

ميػػػارات ( عمػػػ  المػػػنخ ي المرت ػػػ /) ومسػػػتولا النتبػػػاه (،الوجػػػو إيمػػػا ات /مخادعػػػة إيمػػػا ات)
ومقػا  لمتييػر نمػر  ، تـ تصػميـ معػالجتيف تجػريبيتيفالمدرسة قبؿ ما أر اؿ لدلا الإدراؾ البصري

مقيػػػػػاس لميػػػػػارات الإدراؾ ، وتمثمػػػػػت أدوات البحػػػػػث مػػػػػي عػػػػػري الوكيػػػػػؿ المتراكػػػػػي المتحػػػػػرؾ
تػػـ تقسػػيميا إلػػ   أر ػػاؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة،مػػف  ر ػػؿ/ة 08وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف البصػػري، 

وبمعالجػػػة نتػػػاحث البحػػػث باسػػػتخداـ  ،أربعػػػة معالجػػػات تجريبيػػػة ومػػػؽ التصػػػميـ التجريبػػػي لمبحػػػث
ب تحميؿ التبايف ثناحي التجػاه أشػارت النتػاحث إلػ  وجػود مػروؽ دالػة إحصػاحيا  لصػال  أمػراد أسمو 

عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيمػا ات مخادعػة( نمر لالمجموعة التجريبية التي تعركت 
الأر ػػاؿ ذو عمػػ   الأر ػػاؿ ذو المسػػتولا النتبػػاه المرت ػػ ، وت ػػوؽ بػػالإدراؾ البصػػريميمػػا يتعمػػؽ 

عػػػػري الوكيػػػػؿ بصػػػػرؼ الننػػػػر عػػػػف نمػػػػر  مػػػػي الإدراؾ البصػػػػري النتبػػػػاه المػػػػنخ يمسػػػػتولا 
عػري كما أشارت النتاحث إل  وجود أثر داؿ لمت اعػؿ بػيف نمػر  ،المستخدـالمتراكي المتحرؾ 

 .  الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومستولا النتباه
 الكممات المفتاحية: 

 .الإدراؾ البصري – الوجو ما اتإي -مخادعة  إيما ات - المتحرؾ المتراكي الوكيؿ

                                                           
 .بحث استكمالًا لمتطمبات الحصول عمى درجة دكتور الفمسفة في التربية تخصص تكنولوجيا التعميم 
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 مقدمة: 
مف أىـ المتييرات المؤثرة مي بيحات التعمـ عبر الإنترنت ىي المتييرات التي مف شأنيا 
تحسيف الت اعؿ بيف المستخدـ الحقيقي والكمبيوتر مالإنساف يألؼ الوسير الذي يتعامؿ معو إذا 

ؿ المتراكي المتحرؾ أحد أىـ وجد أف خصاحصو ترتبر بو؛ ومي ىذا السياؽ يُعد الوكي
 تربيقات الذكا  الصرناعي التي أصبحت مربقة مي مجالت مختم ة.

إف أىـ ما يُشج  عم  استخداـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ مي التربيقات التعميمية ىي 
 وناح و التي تُح ز المستخدـ أف يُبحر داخؿ بيحة التعمـ ويت اعؿ م  مكوناتيا المختم ة، وزيادة
معدلت ال يـ وحؿ مشكلات التعمـ ورم  معدلت النتباه داخؿ بيحات التعمـ عبر الإنترنت 

 .0(5، 6804)مروة زكي وآخروف، 
أف الرلاب مف  إل  (Johnson, et.al., 2013)وتوصمت دراسة جونسوف وآخروف 

ف الرسوـ مرحمة ما قبؿ المدرسة إل  المرحمة الثانوية ي كموف الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ع
 مي بيحات التعمـ عبر الإنترنت.  التعميمية

إل  أف الوكيؿ المتراكي  (Sam, et.al, 2016)أشارت نتاحث دراسة ساـ وآخروف  وقد
المتحرؾ مُيـ مي تنمية بعي الميارات المختم ة والأساسية اللازمة للأر اؿ بمرحمة ما قبؿ 

 المدرسة.

أف الوكيؿ المتراكي  (Carlotto& Jaques, 2016, p.15)وأشار كارلوتو وجاكيز 
المتحرؾ يُمكف أف يقدـ أنمار ا مختم ة مف السموكيات الواقعية مي التعمـ، بما مي ذلؾ الكلاـ، 
والعوارؼ، والإيما ات، وحركات الجسـ، لأنيا تتي  الجم  بيف أشكاؿ التواصؿ الم ني وغير 

 .الم ني

إل  تنوع أنمار  (Schroeder, et.al., 2013, p.1)كما أشار شرودر وآخروف 
عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ما بيف البسير مثؿ الشخصيات الثابتة التي تستجيب مف 
خلاؿ المثيرات البصرية، إل  التعقيد مثؿ الشخصيات ثلاثية الأبعاد التي تنير بصورة حية، 

، وكذلؾ الإشارات والتي يمكف أف تومر الإشارات المرحية مف خلاؿ الإيما ات وحركات الجسـ
 .السمعية مف خلاؿ النص المسموع
لأشكاؿ إيما ات الأيدي  تصورا   (Davis, 2017, p.44)ومي ىذا الصدد قدـ دي يز 

يما ات تمثؿ  والذراعيف بالوكيؿ المتراكي المتحرؾ؛ منيا إيما ات تمثؿ معمومات مجردة، وا 
                                                           

 American (APA)استخدمت الباحثة نظام التوثيق في متن البحث، وفقاً لأسموب الجمعية الأمريكية السيكولوجية 1

Psychological Association Documentation Style - 6 
th

 Edition   بالشكل التالي : في التوثيق
 الأول واسم الشيرةالاجنبي )الاسم الأخير لممؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة( ، مع التعديل في التوثيق العربي )الاسم 

 لممؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة(.
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يما ات عبارة عف حركات بسيرة لإيقاع الكلاـ ول تحتوي أي معمومات  معمومات ممموسة، وا 
يما ات تم ت النتباه إل  العناصر بشكؿ ربيعي مف خلاؿ معؿ التأشير وتعرؼ  ذات دللة، وا 

 بالإيما ات المخادعة.

أف الإشارات العار ية لموكيؿ  (Sibuma, 2007, p.2)ومي ىذا السياؽ أشار سيبوما 
القناة المرحية )وليس ل ني ا( المتراكي المتحرؾ يتـ توصيميا بشكؿ أمكؿ مف خلاؿ 

 كإيما ات الوجو.

ويعد النتباه عممية أساسية مف العمميات المعرمية الميمة لمتعمـ والنجاح، مالنتباه يُعد 
سموك ا يعبر عف تومر دامعية كامية لمتعمـ عند ال رد، مالنتباه يساعد التمميذ عم  تركيز حواسو 

 (.6884تساعده عم  استيعابيا )محمد النوبي،  بينما يقدـ لو أثنا  التعمـ معمومات
يتأثر مستولا انتباه المتعمـ  أف إل  (5، 6806، زينب حسفشارت )حناف ربي  و أكما 
تأثير ا مباشر ا مي تسييؿ ولو  عبر الإنترنتالتعمـ بيحة  يم المختم ة لمثيرات التعميميةبوجود ا

 .عممية التعميـ
يما ات بعمميات جذب انتباه المتعمـ عم  الإ ةلقاحماعبر الإنترنت وتيتـ بيحة التعمـ 

وتركيزه عم  المثيرات المرموبة، وتجنب عمميات تشتت النتباه البصري، وتونيؼ التمثيلات 
ـ  وواجية ت اعمو ليذا اليري، كما أشار مالبصرية مف صور ورسوـ مي تصميـ بيحة التع

 يناحؼ المثيرات البصرية والحركية مإل  أف مف و  (Clark, et. al., 2004) وآخروفكلارؾ 
تدعـ النتباه، حيث أنيا  عبر الإنترنت القاحمة عم  الأنمار المختم ة للإيما اتبيحة التعمـ 

 ة.تجذب البصريات النتباه نحو الأجزا  الميم
وتُعد حاسة البصر مف أىـ أدوات التعمـ بالنسبة للإنساف؛ وعم  الرغـ مف أف الحواس 

كية متكاممة م  المعالجة البصرية إل أف الشكؿ الساحد والمسيرر ىو الإدراؾ السمعية والحر 
، ويُعد شرر أساسي لحدوث التعمـ، ونمو لمقدرات (Bromley, 2001, p.63)البصري 

 .(Schunk, 2012)العقمية والمعرمية 
كما توك  الدراسات أنو لكي يصؿ الر ؿ إل  اكتساب ميارات الإدراؾ البصري يجب 

ستخدـ المستحدثات التكنولوجية التي تتناسب م  ىذه المرحمة، ليكشؼ عف استعداداتو، أف تُ 
وقدراتو، ومياراتو الذاتية، بيدؼ التخرير لتنميتيا لتقابؿ ميولو وتتوامؽ م  حاجاتو 

 (.20، 6882واستعدادات نموه )عبد الله مرر، 
 الإحساس بمشكمة البحث:

 نب  الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ:
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 الدراسة الاستكشافية:  -أولاً 
مػػػف معممػػػات  68قامػػت الباحثػػػة بػػػإجرا  دراسػػػة استكشػػامية مػػػي صػػػورة اسػػػتبانة عمػػ  عػػػدد 

مرحمة ما قبؿ المدرسة، وأثبتت النتاحث حاجة الأر اؿ لوكيؿ امتراكي متحػرؾ مػي كػو  نمرػي 
الأر ػػػػاؿ عركػػػػو )إيمػػػػا ات مخادعػػػػة/إيما ات الوجػػػػو( لتنميػػػػة ميػػػػارات الإدراؾ البصػػػػري لػػػػدلا 

 منخ كي( النتباه.-)مرت عي
ومػػػف خػػػلاؿ نتػػػاحث الدراسػػػة الستكشػػػامية تػػػـ التوصػػػؿ إلػػػ  أىميػػػة إعػػػداد بيحػػػة تعمػػػـ عبػػػر 
الإنترنت مدعمة بوكيػؿ امتراكػي متحػرؾ مػي كػو  نمرػي عركػو )إيمػا ات مخادعػة/إيما ات 

واتجاىػاتيـ، ومػي الوجو( تناسب أر اؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة، والتي تنمي م اىيميـ ومياراتيـ 
كو  ذلؾ قامت الباحثة بػالرلاع عمػ  عديػد مػف الدراسػات والبحػوث ومراجعػة توصػياتيا التػي 
تشػػير إلػػ  وجػػػود قصػػور مػػػي تصػػميـ البيحػػػات التعميميػػة عبػػػر الإنترنػػت اللازمػػػة لتنميػػة مختمػػػؼ 
الميػػارات للأر ػػاؿ، والتػػي أكػػدت عمػػ  أف مػػف أمكػػؿ صػػور اكتسػػاب الميػػارات ىػػو تقػػديميا مػػي 

 واقؼ وبيحات مثيرة ومشوقة لمر ؿ.م
 الدراسات السابقة: -ثانيًا

استخداـ أنمار وبالرجوع إل  الدراسات السابقة لحنت الباحثة أنيا توصي بمراعاة 
، ومنيا مي تنمية ميارات الإدراؾ البصريلأنيا تساعد  عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ

، ودراسة (Mayer& Dapra, 2012)(، ودراسة 6804)مروة زكي وآخروف،  دراسة
(Domagk, 2010). 

ستراتيجيات تدريسية متنوعة  كما أوصت بعي الدراسات بكرورة استخداـ برامث وررؽ وا 
، نجلا  عم )الإدراؾ البصري لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسة، منيا دراسة  لتنمية مياراتوحديثة 
 (.6807ور، ، ودراسة )أنصاؼ منص(۱۰۲5، كامراف ناريماف، ودراسة )(6806

 مشكمة البحث:
مػػػػي كػػػػو  مػػػػا سػػػػبؽ، ومػػػػف نتػػػػاحث الدراسػػػػات السػػػػابقة وتوصػػػػياتيا، ومػػػػف نتػػػػاحث الدراسػػػػة 
الستكشامية، أمكف تحديد مشكمة البحػث مػي تػدن  ميػارات الإدراؾ البصػري لػدلا معنػـ أر ػاؿ 
يـ ما قبؿ المدرسة، والذي يعد مف أىـ أىداؼ ىذه المرحمة، لذلؾ توجد حاجة إل  كػرورة تصػم

نمر عري الوكيؿ المتراكػي المتحػرؾ )إيمػا ات مخادعػة/إيما ات الوجػو( والكشػؼ عمػ  أثػره 
 مي تنمية ميارات الإدراؾ البصري.

 :الإجابة عف السؤاؿ الرحيس التاليولمتصدي ليذه المشكمة تحاوؿ الدراسة الحالية 
إيماءات  عة/نمط عرض الوكيل الافتراضي المتحرك )إيماءات مخادالتفاعل بين ما أثر 
 ؟لدى أطفال ما قبل المدرسةالإدراك البصري تنمية ميارات  في ومستوى الانتباه الوجو(

 ويت رع مف ىذا السؤاؿ الرحيس الأسحمة ال رعية التالية:
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نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات . ما معايير تصميـ 0
 ؟المدرسةقبؿ  لدلا أر اؿ ما ومستولا النتباه الوجو(

)إيما ات  نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ. ما التصميـ التعميمي المناسب ل6
لدلا أر اؿ ما الإدراؾ البصري  تنمية ميارات ومستولا النتباه مي مخادعة/إيما ات الوجو(

 ؟المدرسةقبؿ 
 مي المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(الوكيؿ . ما أثر نمر عري 2

 ؟المدرسةلدلا أر اؿ ما قبؿ الإدراؾ البصري تنمية ميارات 
لدلا أر اؿ ما الإدراؾ البصري تنمية ميارات . ما أثر مستولا النتباه )مرت  /منخ ي( مي 6

 ؟المدرسةقبؿ 
نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الت اعؿ بيف  . ما أثر5

لدلا أر اؿ ما الإدراؾ البصري تنمية ميارات  مي )مرت  /منخ ي(الوجو( ومستولا النتباه 
 ؟قبؿ المدرسة

 أىداف البحث: 
 يسع  البحث الحالي إل  تحقيؽ الأىداؼ التالية:

)إيما ات  نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ. التوصؿ لقاحمة بمعايير تصميـ 0
 المدرسة.لدلا أر اؿ ما قبؿ  مخادعة/إيما ات الوجو(

نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات لتوصؿ لمتصميـ التعميمي المناسب ل. ا6 
 .المدرسةلدلا أر اؿ ما قبؿ الإدراؾ البصري تنمية ميارات ل مخادعة/إيما ات الوجو(

المتراكي المتحرؾ )إيما ات المخادعة/إيما ات الوكيؿ . الكشؼ عف أثر نمر عري 2 
 المدرسة.لدلا أر اؿ ما قبؿ ؾ البصري ارات الإدراتنمية مي ميالوجو( 

نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات الت اعؿ بيف  . الكشؼ عف أثر6
ميارات الإدراؾ تنمية  مي مخادعة/إيما ات الوجو( ومستولا النتباه )مرت  /منخ ي(

 .لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسةالبصري 
 أىمية البحث:

 قد تسيـ نتاحث ىذا البحث مي:
زويد الأدبيات العربية بخم ية ننرية عف أنمار عري الإيما ات بالوكيؿ المتراكي ت .0

 المتحرؾ.
مساعدة المصمميف التعميمييف ومروري البيحات التعميمية مي معرمة المعايير والأسس  .6

العممية اللازمة لتصميـ بيحات التعمـ عبر الإنترنت القاحمة عم  نمر عري الوكيؿ 
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)إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( ومقا  لممعايير التي توصؿ إلييا المتراكي المتحرؾ 
 ىذا البحث.

مساعدة القاحميف عم  العممية التعميمية مف خلاؿ تعري يـ بأىمية الإمادة مف تربيؽ نمر  .2
عري الإيما ات بالوكيؿ المتراكي المتحرؾ مي العممية التعميمية بما يتناسب م  

 مستولا انتباه المتعمميف.
 ود البحث:حد

 اقتصر البحث الحالي عم  الحدود التالية:      
 عينة مف أر اؿ ما قبؿ المدرسة مف المستولا الثاني.حد بشري:  -
ربقت التجربة الأساسية لمبحث مي مدرسة الشباف المسمميف ببنيا، محامنة  حد مكاني: -

 القميوبية.
راؾ البصري لدلا وحدة "العالـ مف حولي" مُتكمنة بعي ميارات الإد حد موضوعي: -

أر اؿ ما قبؿ المدرسة مثؿ: )الذاكرة البصرية، التمييز البصري، إدراؾ العلاقات المكانية، 
 تمييز الشكؿ والأركية(. 

نمريف مف أنمار عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(  -
 مي كو  مستولا النتباه )المرت  /المنخ ي(.

 – 6862يؽ التجربة مي ال صؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )تـ ترب حد زماني: -
 ـ(. 6866

 فروض البحث:
 درجات متوسري بيف( α ≤ 0.05)دللة  مستولا عند إحصاحية دللة ذو مرؽ يوجد ل -1

 لمتأثير يرج  لمقياس الإدراؾ البصري البعدي التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ
 متراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(.لنمر عري الوكيؿ ال الأساسي

 درجات متوسري بيف( α ≤ 0.05)دللة  مستولا عند إحصاحية دللة ذو مرؽ يوجد ل -0
 لمتأثير يرج  لمقياس الإدراؾ البصري البعدي التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ

 لمستولا النتباه )مرت  /منخ ي(. الأساسي
( بيف متوسري درجات α ≤ 0.05لة إحصاحية عند مستولا دللة )ل يوجد مرؽ ذو دل -3

أر اؿ المجموعات التجريبية مي التربيؽ البعدي لمقياس الإدراؾ البصري يرج  لمتأثير 
الأساسي لمت اعؿ بيف نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات 

 الوجو(، ومستولا النتباه )مرت  /منخ ي(.
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 ج البحث: مني
لوصؼ وتحميؿ البحوث والدراسات السابقة والأدبيات ذات الصمة  المنيج الوصفي: -0

بمتييرات البحث، ولإعداد قاحمة معايير تصميـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ، ومقياس 
 الإدراؾ البصري.

 لمعرمة أثر المتيير المستقؿ وىو الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومقا   المنيج شبو التجريبي: -6
عم  ومستولا النتباه )مرت  /منخ ي(  لنمري عركو )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(

 المتيير التاب  وىو )ميارات الإدراؾ البصري( لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسة.
 متغيرات البحث:

 الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ولو نمري عري )إيما ات مخادعة/: المتغير المستقل 
 إيما ات الوجو(.

 مستولا النتباه ولو مستوياف ىما )مرت عي النتباه/منخ كي النتباه(. التصنيفي: المتغير 
 :ميارات الإدراؾ البصري.  المتغير التابع 

 مجتمع البحث وعينتو: 
ال صؿ الدراسي الثاني لمعاـ  -جمي  أر اؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة بمحامنة القميوبية

 ـ(.6862-6866)
المستولا الثاني بمدرسة -ف أر اؿ مرحمة ما قبؿ المدرسةعينة عشواحية م عينة البحث:

 الشباف المسمميف.
المعػروؼ باسػـ التصػميـ  التجريبػياتب  البحث الحػالي التصػميـ  لمبحث: التجريبيالتصميم 

 :6×6 العاممي
 ( التصميـ التجريبي لمبحث0جدوؿ )

 التطبيق البعدي المعالجة التجريبية التطبيق القبمي مستوى الانتباه
  1مج  مرت عي

  
 مقياس الإدراؾ البصري

نمط عرض الوكيل الافتراضي 
 المتحرك )إيماءات مخادعة(

 
 

مقياس الإدراؾ 
 البصري

نمط عرض الوكيل الافتراضي  0مج
 المتحرك )إيماءات وجو(

نمط عرض الوكيل الافتراضي  3مج منخ كي
 المتحرك )إيماءات مخادعة(

تراضي نمط عرض الوكيل الاف 2مج
 المتحرك )إيماءات وجو(

 أدوات القياس:
 مقياس الإدراؾ البصري           )مف إعداد الباحثة(. -0
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جراءاتو:  خطوات البحث وا 
إعداد الإرار الننري لمبحث، ويتكمف مراجعة الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة  -0

ي الوكيؿ المرتبرة بمتييرات البحث لمتوصؿ إل  المعايير التصميمية لنمر عر 
عداد أدوات البحث.  المتراكي المتحرؾ، وا 

إعداد قاحمة بالمعايير التصميمية الخاصة بتصميـ نمر عري الوكيؿ المتراكي  -6
 .لأر اؿ ما قبؿ المدرسة)إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(  المتحرؾ

( عم  عينة البحث لتصنيؼ 6884تحديد مقياس مستولا النتباه )عادؿ عبد الله،  -2
  اؿ لمستولا النتباه )مرت عي/ منخ كي(.الأر

مقياس مصور للإدراؾ البصري، وعركو عم  الخبرا  والمتمثمة مي  إعداد أدوات القياس -6
جرا  التعديلات  والمحكميف المتخصصيف مي المجاؿ لمتأكد مف صلاحيتو لمتربيؽ، وا 

 اللازمة.
عري الوكيؿ المتراكي  التصميـ التعميمي لبيحة التعمـ عبر الإنترنت القاحمة عم  نمر -5

ومؽ نموذج التصميـ  ما قبؿ المدرسة المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( لأر اؿ
 .صلاحية التربيؽعركيا عم  السادة المحكميف لموصوؿ إل  التعميمي، و 

عم  عينة مف أر اؿ ما قبؿ المدرسة، لستكماؿ عممية  لسترلاعيةا إجرا  التجربة -4
 ثـ انتاجيا مي صورتيا النياحية.الكبر والتوثيؽ، 

 إجرا  تجربة البحث الأساسية، وتكمنت:  -7
  عم  عينة البحث لتصنيؼ  (۱۰۰4 ،عادؿ عبد الله) مقياس النتباه ؿتربيؽ

 الأر اؿ لمستولا النتباه )مرت عي/ منخ كي(.
  توزي  عينة البحث عم  أرب  مجموعات ومقا  لمستولا النتباه والتصميـ التجريبي

 .لمبحث
 .التربيؽ القبمي لأدوات القياس عم  المجموعات عينة البحث 
 إجرا  تجربة البحث الأساسية. 
 .التربيؽ البعدي لأدوات القياس عم  المجموعات عينة البحث 

تصحي  ورصد الدرجات لإجرا  المعالجة الإحصاحية لمنتاحث التي تـ التوصؿ إلييا وذلؾ  -0
 .”SPSS“باستخداـ برنامث التحميؿ الإحصاحي 

 عري نتاحث البحث ومناقشتيا وت سيرىا. -4
 تقديـ التوصيات والمقترحات المستقبمية مي كو  ما أس رت عنو نتاحث البحث. -08
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 مصطمحات البحث:
تربيؽ لمستحدث تكنولوجي باستخداـ  التعريف الإجرائي لموكيل الافتراضي المتحرك:-

متحركة كرتونية ثلاثية الأبعاد ، يُقدـ مي شكؿ شخصية التكنولوجيا والجراميؾ الكمبيوتري
؛ تقُدـ مي بيحة تعمـ عبر الإنترنت بصورة متحركة تتمثؿ مي تعمؿ بديلا  لممعمـتشبو الإنساف 

تحريؾ عنصر أو أكثر مف أجزا  الجسـ؛ كإيما ات وتعبيرات الوجو وحركة الرأس وتزامف 
التعمـ وتنمي ميارات  الش اه، وحركات الأيدي والأذرع مصحوبة بالكلاـ، تساعد عم  تسييؿ

 الإدراؾ البصري لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسة )مرت عي ومنخ كي( النتباه.      
إشارات غير ل نية اجتماعية ميمة مي التصاؿ البشري، التعريف الإجرائي للإيماءات: -

تتمثؿ مي إيما ات الوجو وحركات الأيدي م  تزامف الش اه، والتي تحدث بشكؿ تمقاحي أثنا  
الحديث؛ يستخدميا الوكيؿ المتراكي المتحرؾ أثنا  شرح الميارات التعميمية ببيحة تعمـ عبر 

 الإنترنت لأر اؿ ما قبؿ المدرسة.
حركات اليديف التي تستخدميا الشخصية الكرتونية  التعريف الإجرائي للإيماءات المخادعة:-

ري الإشارة إل  ن سيا أو إل  المتحركة ثلاثية الأبعاد مي بيحة التعمـ عبر الإنترنت؛ بي
الأر اؿ، وتستخدميا مي الإشارة إل  المحتولا التعميمي بصورة أكبر أثنا  الحديث لكي تم ت 

 النتباه.
حركات الرأس والعيف، والتعبيرات التي تنير عم  وجو  الوجو: التعريف الإجرائي لإيماءات-

حزيف(؛ والتي تحدث -سعيد-مي )محايدالشخصية الكرتونية المتحركة ثلاثية الأبعاد المتمثمة 
بشكؿ تمقاحي أثنا  الحديث داخؿ بيحة التعمـ عبر الإنترنت، تيدؼ إل  المصداقية وتسييؿ 

 التعمـ والتواصؿ م  الأر اؿ.
: الصيا  والتركيز الواعي والستجابة لممثيرات السمعية التعريف الإجرائي لمستوى الانتباه-

رىا بيحة التعمـ عبر الإنترنت القاحمة عم  الوكيؿ المتراكي والبصرية والحركية التي تصد
المتحرؾ، لدراسة محتولا وحدة "العمـ مف حولي"، لمتركيز عم  تنمية ميارات الإدراؾ 
البصري لأر اؿ ما قبؿ المدرسة، ويقدر كميا  بالدرجة التي يحصؿ عمييا الر ؿ/ة بتربيؽ 

عم  عينة البحث لتحديد مستولا انتباه  (۲۰۲، ۱۰۰4 ،عادؿ عبد الله) ؿ مقياس النتباه
 الأر اؿ، وقد تـ تقسيميـ إل  مستوييف: مستولا مرت  ، وآخر منخ ي.

قدرة ر ؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة عم  استقباؿ الصور  التعريف الإجرائي للإدراك البصري:-
رساليا لممخ لمعمؿ عم  ترجمتيا وتحويميا إل  معمومات وتصورات يستري  تذكرى ا لحق ا وا 

وتُكـ إل  خبراتو السابقة، والتي يمكف أف يست يد منيا مي الت اعؿ الناج  م  البيحة 
والمواقؼ الجديدة، والتي سيتـ تقديميا ببيحة التعمـ عبر الإنترنت المدعومة بالوكيؿ 
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التذكر البصري، التمييز البصري، إدراؾ العلاقات المتراكي المتحرؾ؛ وتتكمف ميارات 
 ، تمييز الشكؿ والأركية. المكانية

  الإطار النظري:
 :وأنماط عرض الإيماءات ومستوى الانتباه الوكيل الافتراضي المتحرك -محور الأولال

 :الوكيل الافتراضي المتحرك -أولاً 
الشخصية المتراكية تعتبر مف المكونات الأساسية مي بيحات التعمـ عبر الإنترنت التي 

ما قبؿ المدرسة إل  مرحمة الجامعة، وتنتشر عم  نحو متزايد يستخدميا الرلاب مف مرحمة 
الأننمة والبيحات التي تدمث ىذه الشخصيات مي صورة مدربيف ورماؽ العمـ والمعمميف 

(Haake& Gulz, 2008, p.1). 

 ماىية الوكيل الافتراضي المتحرك: 
خصية بأنو ش (Martha& Santoso, 2019, p.2) يعرمو كلا  مف مارثا وسانتوسو

امتراكية تُستخدـ مي بيحات التعمـ عبر الإنترنت لخدمة الأىداؼ التعميمية المختم ة، كما يشير 
إل  الوكيؿ المتراكي المتحرؾ بأنو الذي يُحاكي التواصؿ  (Davis, 2017, p.25)دي يز 

يما ات اليد والذراعيف.   البشري مثؿ ننرة العيف وا 

 خصائص الوكيل الافتراضي المتحرك:
 &Dinerstein, et.al, 2008; Kim) دراسة كؿ مفي كو  ما أشارت لو وم

Baylor, 2006; Bevacqua, et.al, 2010; Dalgarno& lee, 2010) ، ودراسة )مروة
(؛ تتك  أىـ الخصاحص التي تُستخدـ كمحكات أساسية لموكيؿ 546، 6804زكي وآخروف، 

 ميما يمي:المتراكي المتحرؾ 

 :وحجمو بالنسبة لمبيحة المتراكية ومكوناتيا  نسبة مقياس الوكيؿ يجب أف تكوف المقياس
 ناسبا .م

 قريب الشبة بالمستخدـ العادي ومحاكي المتحرؾ كمما كاف الوكيؿ المتراكي  :المحاكاة
 .لممستخدـ الحقيقي لمت اعؿ م  البيحة خصاحصو كمما كاف ذلؾ أكثر حامزا   يلو م

 :عة مف التصالت الم نية وغير الم نية مثؿ يجب أف يقوـ الوكيؿ بمجمو  الاتصال
 الإيما ة، الإشارة، حركات الرأس، موقؼ الجسـ، الننرة، ليتمكف مف نقؿ العوارؼ.

 ف يكوف لديو تأثير عم  العممية الإدراكية لتعمـ الرالب.أ :التأثير 
 الفوائد التعميمية لموكيل الافتراضي المتحرك:

إل  مواحد الوكيؿ المتراكي  (Palomaki, 2009, p.24) كما أشار بالوماكي
 المتحرؾ كالتالي:

  .يُساعد الرلاب عم  تعديؿ سموكيـ الجتماعي وشخصياتيـ ومياراتيـ الجتماعية 
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  يمن  الرلاب مستولا مري  مف السرية، مثؿ استخداـ العوالـ المتراكية كأداة لتعمـ ليات
 جديدة.

 الص ات التي توجد مي الأشخاص  يساعد عم  التعارؼ حيث يمكف أف يتشبو ببعي
 الحقيقييف.

 الافتراضي المتحرك:استخدامات الوكيل 
 ,Kim& Baylor, 2008, p.311; Kim& Baylor, 2006)اقترح الباحثوف 

p.569; Baylor& Kim, 2005, p.98; Schroeder& Adesope, 2013, p.115; 

Veletsianos& Russell, 2014, p.760)  يؿ المتراكي المتحرؾ لموك استخدامات أرب
 داخؿ بيحات التعمـ عبر الإنترنت والتي تتمثؿ مي:

 .خبير يقدـ المعمومات ذات الصمة لمرلاب برريقة مينية ويساعدىـ عم  ميميا (0
 .مرشد أو موجو يقدـ المشورة لمرلاب مي الوقت ال عمي لمتعمـ (6
 .المختم ةمح ز يقوـ بتشجي  الرلاب وتعزيز أداحيـ مي التدريب عم  البرامث  (2
رميؽ التعمـ الذي يتعاوف م  الرالب مف خلاؿ القياـ بإنشا  والح ان عم  علاقات ذات  (6

 .مصداقية
 ماىية الإيماءات بالوكيل الافتراضي المتحرك:

 ,Davis)تعددت تعري ات الإيما ات بوجو عاـ مي الأدبيات والدراسات، معرميا دي يس 

2017, p.43) .بأنيا حركات اليديف والذراعيف والوجو أثنا  حديث الأشخاص 
إل  الأىمية التعميمية للإيما ات  (Kappagantula, 2018, p.7)وأشار كاباجنتول 

 كالتالي:
 .تساعد عم  إدراؾ المعمومات برريقة أمكؿ، وتُحسف مف عممية التواصؿ 
 يمة وتعمـ الم اىيـ والميارات.ليا تأثير إيجابي عم  تعمـ الرلاب، ونقؿ المعمومات الم 
 .يستخدميا المعمموف كواحدة مف الأساليب المرحية لشرح موكوع ما 

 الإيماءات بالوكيل الافتراضي المتحرك: طأنما
الإيما ات ميمة مي التواصؿ بيف البشر، ويقوـ الناس بإيما ات عندما يكونوف وجيا  

شخاص بإيما ات بشكؿ روتيني أثنا  لوجو أو عندما يتحدثوف عبر الياتؼ، حيث يقوـ الأ
توصيؿ المعمومات، ويمكف استخداـ الإيما ات لنقؿ المعمومات البسيرة إل  المعمومات 
المعقدة، وننر ا لأف الكلاـ معقد، يتـ تصنيؼ الإيما ات المصاحبة لمكلاـ ومق ا لنوع المعمومات 

البحث الحالي عم  وسوؼ يقتصر ، (Davis, 2018, p.194)أو الوني ة التي تقدميا 
 نمريف )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( بالوكيؿ المتراكي المتحرؾ.
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 الإيماءات المخادعة:
تستخدـ لتوجيو الوعي  الإيما ات التي بأنيا (Davis, 2018, p.194)يعرميا دي يس 

ير إل  يش مثؿ معمـ لأنو يمكف أف يساعد مي توجيو الموارد المعرمية لممتعمـ؛ المكاني لم رد،
 الثانية. خلاؿ الحرب العالميةا اليزو الألماني لروسي روسيا عم  الخريرة عندما يتحدث عف

وأمادت نتاحث عدة دراسات بأىمية الإيما ات المخادعة مي العممية التعميمية، منيا 
التي توصمت إل  أنو عندما يستخدـ  (Johnson, et.al., 2015)دراسة جونسوف وآخروف 

راكي المتحرؾ الإيما ات المخادعة والإشارات المشابية للأشخاص، يمكف الوكيؿ المت
لممتعمميف إدراكيا بسيولة كوكيؿ اجتماعي، وبالتالي تبني موق  ا اجتماعي ا يجعؿ المتعمميف 

 يشعروف بأنيـ أكثر إلزام ا ببذؿ الجيد لمتعمـ.
 إيماءات الوجو:

كلاـ، وغالبا  ما تحتوي عم  مف المعروؼ أف حركة الوجو مرتبرة بشكؿ كبير بال
، ىذا (Jonell, et.al., 2020, p.1)إشارات تساىـ مي توصيؿ الرسالة المنروقة أو تعززىا 

 ,.Beer, et. al)بيير وآخروف الوجو، معرميا تعريؼ إيما ات  الدراساتتناولت العديد مف وقد 

2015, p.2) دميا الوكيؿ المتراكي بأنيا الإشارات غير الم نية الأكثر شيوع ا التي يستخ
المتحرؾ لعري وتوصيؿ المشاعر مي الوكيؿ الذي ينير عم  الشاشة، لتسييؿ الت اعؿ 

 والتواصؿ والتعبير عف الحالة العار ية، بيري توصيؿ رسالتو المقصودة.
 ,Plant)ومف الدراسات التي أكدت عم  أىمية إيما ات الوجو دراسة بلانت وآخروف 

et.al., 2009)  أشارت نتاحجيا بأف المجموعة التي درست بالوكيؿ المتراكي المتحرؾ التي
مصحوب ا بإيما ات الوجو كانت أكثر ماحدة مي التعمـ، وخاصة مي المواقؼ التي تستمزـ 

 اكتساب الميارات الأداحية.
 :النظريات التربوية الداعمة للإيماءات )المخادعة/الوجو(

 :ظرية الوكالة الاجتماعيةن -
المتراكي المتحرؾ الذي ينير عم  واجية الننرية يستري  الوكيؿ  عريات ىذهلم ومقا  

إدارة نناـ لمت اعؿ الت اعؿ ويقدـ لممتعمميف إشارات التعمـ )الم نية و/أو غير الم نية( 
الجتماعي بن س الرريقة التي يت اعؿ بيا المتعمميف م  أقرانيـ، أو م  المعمـ مي ال صؿ 

(Van Der Meij, 2013). 
ويستند البحث الحالي إل  ننرية الوكالة الجتماعية عند تصميـ الوكيؿ المتراكي 
المتحرؾ مي تقديـ الإشارات الم نية وغير الم نية مف خلاؿ الإيما ات الحركية لميديف 

يز المتعمـ بشكؿ أمكؿ مي الموقؼ والإيما ات التعبيرية والحركية لموجو م  الصوت لتح 
 .التعميمي
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 نظرية تأثير الشخصية: -
المتعمـ بما يسم   تربر بيف التواجد البصري لموكيؿ وزيادة مستويات الدامعية لمتعمـ لدلا

بتأثير الشخصية الذي يشير إل  التصور الإيجابي لممتعمميف عف تجربتيـ التعميمية الناتجة 
تقوـ عم  إكامة العوامؿ ، و (Momen, et.al., 2016) متحرؾعف وجود وكيؿ امتراكي 

 إيما ات، وىي بذلؾ تصؼ ميزاتو النابكة بالحياة مف المتراكي المتحرؾوكيؿ مل الشخصية
حاكي أي شخصية مي الحياة الحقيقية وتؤدي إل  ما التي تُ  الحركية لمجسـ الوجو والإيما ات

 .(Woo, 2009, p.206) سم  بتأثير الشخصيةيُ 
ويعتمد البحث الحالي مي تصميـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ عم  إكامة العوامؿ 

 .الشخصية لموكيؿ ميتسـ بالمميزات النابكة لمحياة
إل  ننرية النبي الإيقاعي التي  (Davis, 2017, p.60)ومي ىذا الصدد أشار دي يس 

تعد أحد الننريات الداعمة لإنتاج الإيما ات والأىـ مف ذلؾ، يمكف تربيؽ الننرية عم  جمي  
أنواع الإيما ات؛ والتي تنص عم  أف "الإيما ات تسبؽ أو تبدأ مي وقت واحد م  ما ينانرىا 

 مف الخراب.
بمبادئ ىذه الننرية عند إنتاج الإيما ات ومي البحث الحالي سوؼ يتـ الستعانة 

)المخادعة/الوجو( بحيث تتوامؽ حركة اليديف والذراعيف، وحركة الرأس والعيف وحركات الش اه 
 التعبيرية م  الكلاـ.

 بين الوكيل الافتراضي المتحرك والإيماءات: ةالعلاق
ف الوكلا  الذيف المبني عم  الإيما ات أكثر حيوية م المتراكي المتحرؾيعد الوكيؿ 

 ,.scott, et.al)وآخريف يستخدموف التعبيرات الكلامية مقر، مقد توصمت دراسة سكوت 

2015, p.)  وجدوا أف استخداـ الوكيؿ المدعوـ بالإيما ات أكثر تعبيرا   المتعمميفإل  أف 
 .وأسيؿ لم يـ مف الرريقة الم نية مي الشرح

مكمؿ، بحيث يتـ استخداـ  ات بشكؿ استخداـ الإيما سوؼ يتـومي البحث الحالي 
إيما ات الوجو م  الكلاـ ل يـ المحتولا المعروي، متقوـ إيما ات الوجو مي ىذه الحالة بدور 

وكذلؾ الإيما ات المخادعة والتي يقوـ الوكيؿ مييا بحركات الأيدي لتوصيؿ ، مكمؿ لمكلاـ
 ميمية.المعني المتكمف لممحتولا والذي يساعده مي توصيؿ الرسالة التع

 :الوكيل الافتراضي المتحركب الإيماءات الانتباه وعلاقتو بأنماط عرض
النتباه مف العمميات المعرمية التي تعتبر مف أىـ المترمبات الأساسية لعممية التعمـ 

(، ممكي يتعمـ الإنساف أمرا  يجب أف 06، 6800)عبد العزيز الشخص، محمود الرنراوي، 
 ينتبو أول  ثـ يدركو.
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أنو بالرغـ مف كثرة الدراسات التي  (Hahn, et.al., 2014)كد ىاف وآخروف ويؤ 
العوامؿ المعرمية التي ساعدت مي ت سير اختلاؼ مستويات التحصيؿ الدراسي إل أنو  تناولت

مازاؿ ىناؾ أسحمة بحثية تترمب المزيد مف الدراسات مف خلاليا يمكف ت سير تيسير عممية 
لمستويات  مؼ المراحؿ الدراسية مف خلاؿ ال روؽ ال ردية ومقا  التعمـ لدلا الرلاب مي مخت

الأدا  عم  بعي العمميات المعرمية الأساسية مثؿ: النتباه، والدراؾ، والذاكرة، والت كير، 
 .العقميوالتصور 

لذا يسع  البحث الحالي لموصوؿ إل  التصميـ التعميمي الأمثؿ مف خلاؿ استخداـ 
لوكيؿ المتراكي المتحرؾ والذي يتناسب م  خصاحص الأر اؿ مف أنمار عري الإيما ات با
 حيث مستواىـ مي النتباه.

 الانتباه لأطفال ما قبل المدرسة: سقيا
وبعد ارلاع الباحثة عم  المقاييس والختبارات المستخدمة لقياس النتباه مي البيحة 

مقياس قصور النتباه  باحثةالعربية وللأر اؿ مي المرحمة العمرية المبكرة، سوؼ تستخدـ ال
ومف أسباب اختيار ىذا (، ۲۰۲، ۱۰۰4 ،عادؿ عبد الله) ومرر الحركة والنشار الزاحد ؿ

المقياس أنو مف المقاييس شاحعة الستخداـ مي عدد مف الدراسات العممية السابقة ومنيا دراسة 
(، 6804كريـ، (، ) أحمد الشوكي، ربيعة 6800(، )عبد المنعـ عمي، 6800)من  الجزار، 

وكذلؾ اتصامو بالدقة لموقوؼ عم  مستولا النتباه وتمتعو بمعاملات عممية عالية، ميو 
منخ ي(، وسوؼ تستخدـ الباحثة ىذا -يستخدـ مي قياس الأعراي الدالة عم  النتباه )مرت  

 المنخ ي(.-المقياس لتصنيؼ الأر اؿ مي منيريف مف مناىر النتباه )المرت  
 الوكيل الافتراضي المتحرك في بيئات التعمم: معايير تصميم

التي تناولت معايير تصميـ  والدراسات الأدبيات عديد مف عم  قامت الباحثة بالرلاع
عبر الإنترنت، منيا نتاحث دراسة )أحمد ننير،  بيحات التعمـمي  المتحرؾ المتراكي الوكيؿ
ومف أىـ ىذه المعايير ؛ ار ا ( التي أس رت عف الوصوؿ إل  ثلاثوف معي526 -566، 6807
 ما يمي:

 .أف يكوف التعميؽ الصوتي لموكيؿ مناسب لشكمو والمحتولا الذي يقدمو 
 .أف تكوف ألواف الوكيؿ مميزة وقميمة وواقعية 
 .أف يشتمؿ الوكيؿ عم  قاعدة معرمة مرتبرة بالأىداؼ المرموب تحقيقيا مف الوكيؿ 
 ناسبة للأىداؼ وخصاحص ال حة المستيدمة.أف تحتوي بيحة الوكيؿ عم  أنشرة وأسحمة م 
  أف تتكمف بيحة الوكيؿ أساليب متنوعة لتقديـ التعزيز والرج  بشكؿ مناسب لم حة

 المستيدمة.
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 نموذج التصميم التعميمي لنمط عرض الوكيل الافتراضي المتحرك:
 يـف أنسػػػبأعمػػػ  العديػػػد مػػػف نمػػػاذج التصػػػميـ التعميمػػػي ووجػػػدت  بػػػالرلاعقامػػػت الباحثػػػة 

ييرػػػي كامػػػة ميػػػو  (6805)عريػػػة خمػػػيس، ـ الوكيػػػؿ المتراكػػػي المتحػػػرؾ ىػػػو نمػػػوذج لتصػػػمي
 مراحؿ التصميـ التعميمي.

 الإدراك البصري لدى أطفال ما قبل المدرسة:ميارات  -الثانيالمحور 
يصاليا إل  السجؿ 08، 6806تُعرميا )تق  حسف،  ( بأنو عممية استقباؿ المعمومات وا 

  أمعاؿ حركية دقيقة أو جسمية كبيرة وقدرات معرمية، مثؿ تشكيؿ الحسي م  ترجمتيا إل
 الم اىيـ.

وتستخمص الباحثة أف الإدراؾ البصري ينشأ نتيحة استثارة العقؿ بمثيرات مرحية، يترتب 
عميو إدراؾ علاقة أو أكثر تساعد مي حؿ مشكمة ما، ومف ثـ يرتبر بصورة مباشرة بالجوانب 

 البصرية.
المدرسة تؤثر بشكؿ كبير عم  أدا  الأر اؿ إيجابيا ، ميي تساعدىـ  ف مرحمة ما قبؿإ

عم  ممارسة الأنشرة المختم ة مما يساعد عم  تنمية مياراتيـ وتحصيميـ الدراسي 
(Pakarinene, et.al., 2011, p.376). 

أف أىمية الإدراؾ البصري تكمف مي كونو  (Williams, 2015, 3-4)ويرلا ويميامز 
حولة عف استخلاص المعمومات مف البيحة، وتأتي مف خلاؿ الخبرة والتح يز البيحي العممية المس

عبر استقباؿ المثيرات البصرية، ويتبعيا التوجيو الحركي لمعيف والرأس م  تكامؿ المثيرات 
 المساعدة.

 :لأطفال ما قبل المدرسة الإدراك البصري تميارا
 ؛۷4، ۱۰۲6دراسة )نجلا  عمي، بعي الدراسات مثؿ  مف خلاؿ ارلاع الباحثة عم 

خرجت الباحثة بأف  (27، 6804؛ مصر   سميماف وآخروف، 48، 6806ماىر زنقور، 
التي تتناسب م  أر اؿ ما قبؿ  ال رعية المياراتالعديد مف الإدراؾ البصري يتكوف مف 

 :المدرسة، والمتمثمة مي
التمييز ، منية مف الوقتاستدعا  الصور بعد مترة ز وىي القدرة عم   الذاكرة البصرية:

وىي القدرة عم  ملاحنة أوجو الشبو وأوجو الختلاؼ بيف الأشكاؿ والحروؼ مف  البصري:
ىي القدرة عم  تمييز الأشيا   :إدراك العلاقات المكانية، حيث الموف والشكؿ والحجـ والنمر

، ي ال راغووك  الأشيا  م والتي تنير مي كي ية النتقاؿ مف مكاف إل  آخر، المحيرة،
المحيرة  التمييز بيف الشكؿ والخم ية ال صؿ أو : ىي القدرة عم التمييز بين الشكل والأرضية

 بو.
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 :دراك البصريبين الوكيل الافتراضي المتحرك وميارات الإ ةالعلاق
أمادت بعي الدراسات إل  جدولا استخداـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ المدعوـ 

التي أشارت  (Caelli, 2014)ؼ الميارات، مثؿ دراسة كايمي بالإيما ات عم  تنمية مختم
إل  أف استخداـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ أدلا إل  حدوث الإدراؾ البصري عند المتعمميف 
وأثر عم  الجياز الحركي والعصبي لمر ؿ، وىذا ساعد الر ؿ عم  الإدراؾ والنتباه بشكؿ 

 رمي بصورة أمكؿ.أمكؿ، مما ساعد عم  التعمـ الأداحي والمع
 إجراءات البحث: 

 اعتمد البحث الحالي عم : :منيج البحث، ومتغيراتو -أولًا 
: لوصؼ وتحميؿ البحوث والدراسات السابقة والأدبيات ذات الصمة بمتييرات المنيج الوصفي-

عداد قاحمة معايير تصميـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومق ا لنمري عركو، ومقياس  البحث، وا 
 اؾ البصري.الإدر 
: لمعرمة أثر المتيير المستقؿ وىو الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومقا  المنيج شبو التجريبي-

لنمري عركو ومستولا النتباه عم  المتيير التاب  وىو )ميارات الإدراؾ البصري( لدلا أر اؿ 
 ما قبؿ المدرسة.

 اشتمؿ البحث عم  المتييرات التالية:  متغيرات البحث:
الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ولو نمري عري )إيما ات مخادعة/إيما ات لمستقل: المتغير ا-

 .الوجو(
 منخ ي(.-: مستولا النتباه )مرت  المتغير التصنيفي-
 ميارات الإدراؾ البصري.  المتغير التابع:-

مجتم  البحث يتمثؿ مي جمي  أر اؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة  مجتمع البحث وعينتو: -ثانياً 
القميوبية، وتتمثؿ عينة البحث مي مجموعة مف أر اؿ المستولا الثاني بمدرسة الشباف  بمحامنة

( ر لا  مف المقيديف بال صؿ الدراسي الثاني مف 08المسمميف ببنيا، ويبمغ عدد أمراد العينة )
ـ، وتـ توزيعيـ عم  أرب  مجموعات تجريبية ومؽ التصميـ 6862/6866العاـ الدراسي 

( ر لا  لبيحة الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومقا  68، وتـ تقسيميـ إل : )التجريبي لمدراسة
( ر لا  لبيحة الوكيؿ المتراكي المتحرؾ ومقا  لمستولا النتباه 68لمستولا النتباه المرت  ، و)

 المنخ ي.
اتب  البحث الحالي التصميـ التجريبي لممجموعتيف التصميم التجريبي لمبحث:  -ثالثاً

ذو القياس القبمي والبعدي، حيث تـ إجرا  القياس القبمي عم  أمراد المجموعات، ثـ التجريبيتيف 
جموعة التجريبية )أ( انقسمت ومؽ مستولا النتباه المرت   إل  نمر المعالجة التجريبية؛ مالم

عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة(؛ ونمر عري الوكيؿ المتراكي 
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المتحرؾ )إيما ات الوجو(، والمجموعة التجريبية )ب( انقسمت ومؽ مستولا النتباه المنخ ي 
إيما ات مخادعة(؛ ونمر عري الوكيؿ إل  نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )

 المتراكي المتحرؾ )إيما ات الوجو(، ثـ تـ إجرا  القياس البعدي عم  أمراد العينة.
إعداد قائمة معايير تصميم الوكيل الافتراضي المتحرك في ضوء نمطي عرضو  -ارابعً 

 مف خلاؿ الخروات التالية:)إيماءات مخادعة/إيماءات الوجو(: 
مف خلاؿ الرلاع عم  بعي الأدبيات، اشتقاق قائمة المعايير: تحديد مصادر  -

والدراسات العربية والأجنبية المتعمقة بمعايير تصميـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ، 
 والتي تـ عركيا مي الإرار الننري لمبحث.

تـ عري القاحمة المبدحية لمعايير تصميـ الوكيؿ المتراكي  صدق قائمة المعايير: -
مي كو  نمري عركو عم  مجموعة مف المحكميف مف المتخصصيف مي المتحرؾ 

 مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، لإبدا  الرأي.
بعد إجرا  جمي  التعديلات التي أشار ليا  :تعديل القائمة في ضوء نتائج التحكيم -

السادة المحكميف، تـ التوصؿ إل  قاحمة نياحية بمعايير تصميـ نمر عري الوكيؿ 
( 4حرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(، حيث تكونت القاحمة مف )المتراكي المت

 ( مؤشرا  مرعيا .44معايير رحيسة، و )
لنمط عرض الوكيل الافتراضي المتحرك )إيماءات مخادعة/إيماءات التصميم التعميمي 

 الوجو(:
، مي أدبيات تكنولوجيا التعميـ التعميميبعد إرلاع الباحثة عم  بعي نماذج التصميـ 

نمري عري الوكيؿ  ( لتصميـ065، 6805اتخذت الباحثة نموذج )محمد عرية خميس،
 المتراكي المتحرؾ.

 تصميم أدوات القياس: -
 مقياس الإدراك البصري:

 مرت عممية إعداد مقياس الإدراؾ البصري المُصور مي البحث الحالي بالخروات التالية:
 :تولا الثاني مف مرحمة ما قبؿ قياس مدلا اكتساب أر اؿ المس اليدف من المقياس

المدرسة عينة البحث لميارات الإدراؾ البصري المتكمنة مي وحدة العالـ مف حولي، 
( موقؼ، مقسميف عم  الأبعاد التالية: الذاكرة البصرية، 46ويتكوف المقياس مف )

 التمييز البصري، إدراؾ العلاقات المكانية، تمييز الشكؿ والأركية.
 اعتمدت الباحثة مي إعداد المقياس عم  البحوث  ت المقياس:خطوات تصميم بطاقا

والدراسات السابقة، والمقاييس والستبيانات ذات الصمة بموكوع البحث، والتي تـ 
عركيا مي الإرار الننري، ثـ قامت الباحثة بإعداد صورة أولية لممقياس وعركيا 
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را  التعديلات اللازمة عم  مجموعة مف السادة المحكميف مي لإبدا  الرأي، وبعد إج
ا لمتربيؽ46أصب  المقياس مي صورتو النياحية مكون ا مف )  .( براقة مُصورة وصالح 

 :يُربؽ المقياس بصورة مردية عم  كؿ ر ؿ بمساعدة المعممة،  تعميمات المقياس
وشرح مكرة المقياس للأر اؿ ورريقة الإجابة عميو، كما روعي عند تصميـ المقياس 

واكحة ومناسبة لمر ؿ، مف حيث الحجـ والألواف، ثـ تعري  أف تكوف الصور
الباحثة البراقات المُصورة عم  الر ؿ، م  القرا ة بصوت واك ، وعدـ الإيحا  

 بالإجابة الصحيحة، ثـ ترمب مف الر ؿ اختيار الإجابة بالإشارة عم  الصورة.
 :ت بيا اتك  مف خلاؿ التجربة السترلاعية التي قام زمن تطبيق المقياس

الباحثة، أف متوسر الزمف الذي استيرقو الر ؿ/ة مي الإجابة عم  عبارات المقياس 
 .دقيقة، قد تزيد أو تقؿ قميلا   25حوالي 

  :الر ؿ درجة عند اختيار الإجابة الصحيحة،  يُعر طريقة تصحيح المقياس
وقد وص ر عند اختيار الإجابة الخرأ، ثـ يتـ تجمي  الدرجات مي نياية المقياس، 

 ( درجة.46كاف مجموع الدرجات النياحية لممقياس )
 تـ تربيؽ  لأطفال ما قبل المدرسة: يالبيئ يالتجريب الاستطلاعي لمقياس الوع

المقياس عم  عينة استرلاعية مماثمة لعينة البحث ومف خارج العينة الأصمية قواميا 
، وذلؾ لتحديد الآتي:28)  ( ر لا 

 حساب صدؽ المقياس بالررؽ الآتية: تـ :حساب صدق المقياس -أولاً 
وذلؾ بعري المقياس عم  مجموعة مف السادة المحكميف لأخذ  :طريقة صدق المحكمين -

حوؿ صلاحية الم ردات ومناسبتيا، وسلامة المقياس،  وقد أبدلا المحكميف آرا ىـ، آراحيـ
دؼ، أو حذؼ ومقترحاتيـ بتعديؿ بعي الأسحمة والأخرا  الميوية بيا، أو عدـ قياسيا لمي

وتـ حساب نسبة ات اؽ السادة المحكميف عم  كؿ م ردة مف م ردات المقياس، ، بعكيا
%(، وجميعيا نسب  088 %: 06.46يف تتراوح بيف )موكانت نسبة ات اؽ السادة المحك

 تـ الإبقا  عم  جمي  م ردات المقياس. يات اؽ مرت عة وبالتال
 لممقياس مف خلاؿ حساب قيمة: يتـ حساب الصدؽ التكوين :يالصدق التكوين -

 كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لمبعد: يبين درجة المفردة ف يالداخم ق.الاتسا1
تـ حساب صدؽ م ردات المقياس عف رريؽ حساب معامؿ الرتبار بيف درجة الم ردة 

 .كؿ بعد مف أبعاد المقياس والدرجة الكمية لمبعد يم
درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس، وكذلك بين  يالاتساق الداخم.0

تـ حساب صدؽ أبعاد المقياس عف رريؽ الأبعاد:  يمعامل الارتباط بين كل بعد وباق
وكذلؾ معامؿ الرتبار  حساب معامؿ الرتبار بيف درجة البعد والدرجة الكمية لممقياس،
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ت الرتبار جميعيا دالة عند مستولا دللة قيـ معاملاوكانت  ،الأبعاد يبيف كؿ بعد وباق
 ( مما يحقؽ الصدؽ التكويني لممقياس.8.80(، )8.85)

حيػث  ي،لمتحقػؽ مػف القػدرة التمييزيػة لممقيػاس؛ تػـ حسػاب الصػدؽ التمييػز  :يالصدق التمييز .3
% 67( ر ػػلا ، 28% مػػف الػػدرجات المرت عػػة مػػف درجػػات العينػػة السػػترلاعية )67تػػـ أخػػد 

 اللابػارامتري ويتنػي -لمنخ كة لمعينة السترلاعية، وتـ استخداـ اختبػار مػافمف الدرجات ا
Test Mann-Whitney  وأمػادت النتػاحث دللة ال روؽ بيف ىذه المتوسػرات عم لمتعرؼ ،

بػػيف المسػػتوييف ممػػا يوكػػ  أف  8.80ؽ ذو دللػػة إحصػػاحية عنػػد مسػػتولا و وجػػود مػػر بوجػػود 
 .يمييز المقياس عم  درجة عالية مف الصدؽ الت

 تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ الررؽ الآتية: مقياس:الحساب ثبات  -ثانيًا
لحسػاب قيمػة معامػؿ أل ػا  SPSS (V. 18)واسػتخدـ ىنػا برنػامث  طريقـة ألفـا كرونبـا : -

لممقياس مف خلاؿ حسػاب قيمػة أل ػا لكػؿ بعػد مػف أبعػاد المقيػاس كمػا تػـ حسػاب معامػؿ 
قػيـ جميعيػػا مرت عػػة، وبنػا ا  عميػػو يمكػػف ال بػػأف        احثوأمػادت النتػػ، أل ػا لممقيػػاس ككػػؿ

 الدراسة الحالية. يالوثوؽ والرمحناف إل  نتاحث المقياس م
تعمػػػؿ تمػػػؾ الرريقػػػة عمػػػ  حسػػػاب معامػػػؿ الرتبػػػار بػػػيف درجػػػات  طريقـــة التجزئـــة النصـــفية: -

ّـَ تجزحة المقياس إل  نص يف متكامحيف، حيث يتكػمف الق ينص  سػـ الأوؿ: المقياس، حيث تَ
 ي: درجػات الأر ػاؿ مػيالم ردات ال ردية، مػي حػيف يتكػمف القسػـ الثػان يدرجات الأر اؿ م

وأشػارت النتػاحث  ،الم ردات الزوجية، وبعد ذلؾ قامت الباحثة بحساب معامؿ الرتبػار بينيمػا
(، وىػو 8.467)ي (، ولجتماف يساو 8.460أفّ معامؿ ثبات المقياس لكؿ مف سبيرماف)إل  

 ثبات يشير إل  أف المقياس عم  درجة عالية جدا  مف الثبات.معامؿ 
 حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات المقياس: -ثالثاً

تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ م ردة مف م ردات المقياس عف رريؽ حساب المتوسر 
قياس مف م ردات الكما تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ م ردة مف م، للإجابة الصحيحة يالحساب

مف خلاؿ ترتيب درجات الأر اؿ تنازليا  حسب  يخلاؿ قياـ الباحثة بتقسيـ تروماف كيم
–8.05وقد تراوحت معاملات الصعوبة لم ردات المقياس ما بيف ) ،المقياس ككؿ يدرجاتيـ م

ولذلؾ مإف  (،8.00–8.65وكذلؾ تراوحت معاملات التمييز لم ردات المقياس بيف )، (8.05
 مقياس لو القدرة عم  التمييز بيف أمراد العينة. ال

 إجراء التجربة الاستطلاعية عمى عينة من الأطفال:
المستولا الثاني، -تـ إجرا  التجربة عم  عينة استرلاعية مف أر اؿ ما قبؿ المدرسة

( ر ؿ/ة بيدؼ كبر أدوات البحث والوقوؼ عم  أىـ المشكلات التي يمكف 28بمغ عددىـ )
 الباحثة.أف تواجو 
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 التجربة الأساسية لمبحث:
المستولا -تـ إجرا  تجربة البحث الأساسية عم  عينة عشواحية مف أر اؿ ما قبؿ المدرسة

( ر ؿ/ة، 08، مكونة مف )6866 -6862الثاني، ال صؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
( عمييـ مف 6884، بمدرسة الشباف المسمميف ببنيا، وتـ إجرا  مقياس النتباه )عادؿ عبد الله

مرت عي  68قبؿ المعممة أثنا  الحصص الدراسية، وبنا  ا عم  نتاحث المقياس أصب  لدينا )
منخ كي النتباه( ر ؿ، وتـ تقسيميـ إل  أرب  مجموعات برريقة عشواحية ربق ا  68 -النتباه

، ر ؿ/ة( 68لمستولا انتباىيـ، مجموعتاف مرت عي النتباه )كؿ مجموعة مكونة مف 
ر ؿ/ة(، يتعمموا مف خلاؿ بيحة  68ومجموعتاف منخ كي النتباه )كؿ مجموعة مكونة مف 

 التعمـ عبر النترنت القاحمة عم  الوكيؿ المتراكي المتحرؾ مي كو  نمري عركو.
اليدؼ و مي بداية التربيؽ وشرحت ليـ اليدؼ مف التجربة،  الأر اؿاجتمعت الباحثة م  
م  الواجية و كي ية التعامؿ معيا، و ، الوكيؿ المتراكي المتحرؾعم  مف بيحة التعمـ القاحمة 

، ثـ متابعة كي ية دخوؿ الأر اؿ إل  ة لمبيحة، والمحتولا الإلكتروني، والأنشرةسيالرحي
 المجموعة الخاصة بيـ.

 تطبيق أدوات القياس قبمياً:
ينة البحث، لمتأكد قامت الباحثة بالتربيؽ القبمي لمقياس الإدراؾ البصري عم  الأر اؿ ع

مف تجانس مجموعات البحث الأربعة مي مقياس الإدراؾ البصري )القياس القبمي(، وذلؾ قبؿ 
إجرا  تجربة البحث، وتـ رصد نتاحث التربيؽ القبمي ومعالجتيا إحصاحي ا، كما ىو موك  مي 

 (:6جدوؿ )
بيف متوسرات درجات  هالتبايف ثناحي التجااختبار تحميؿ  ( دللة ال روؽ باستخداـ6جدوؿ )

رلاب مجموعات البحث مي التربيؽ القبمي لمقياس الإدراؾ البصري ومقا  لمت اعؿ بيف )نمر 
 عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ/مستولا النتباه(

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  ف قيمة المربعات

 الدلالة
نمط عرض الوكيل الافتراضي 

 )أ( المتحرك
)إيماءات مخادعة/إيماءات 

 الوجو(
2.110 1 2.110 2.223 2.9.2 

 مستوى الانتباه )ب(
 .2.12 0.292 92.310 1 92.310 (منخفض/  مرتفع) 

 2.722 2.120 3.213 1 3.213 ب(× التفاعل )أ 
   33.299 72 .9..0.2 داخل المجموعات )الخطأ(

    02 2..0717 الكمي
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ؽ أف قيمة )ؼ( غير دالة إحصاحيا  بالنسبة لمتيير الإدراؾ يتك  مف الجدوؿ الساب
البصري ومقا  لنمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(، مما 

بيف متوسري  (α ≤ 0.05)يعني عدـ وجود مروؽ ذات دللة إحصاحية عند مستولا دللة 
نمر ؾ: إيما ات مخادعة(، ورلاب )درجات رلاب )نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحر 

عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ: إيما ات الوجو( مي التربيؽ القبمي لمقياس الإدراؾ 
البحث مي متيير الإدراؾ البصري ومقا  لنمر عري  اتالبصري، وىذا ما يؤكد تكامؤ مجموع

 الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(.
ير دالة إحصاحيا  بالنسبة لمتيير الإدراؾ البصري ومقا  لمستولا النتباه قيمة )ؼ( غ

 ≥ α))مرت  /منخ ي(، مما يعني عدـ وجود مروؽ ذات دللة إحصاحية عند مستولا دللة 

 النتباهالمرت  (، ورلاب )مستولا  النتباهبيف متوسري درجات رلاب )مستولا  (0.05
الإدراؾ البصري، وىذا ما يؤكد تكامؤ مجموعتي البحث المنخ ي( مي التربيؽ القبمي لمقياس 

 )مرت  /منخ ي(. النتباهمستولا لمي متيير الإدراؾ البصري ومقا  
 يقيمة )ؼ( غير دالة إحصاحيا  بالنسبة لمتيير الإدراؾ البصري ومقا  لمت اعؿ بيف نمر

النتباه  إيما ات الوجو( ومستولا عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/
 ≥ α)منخ ي(، مما يعني عدـ وجود مروؽ ذات دللة إحصاحية عند مستولا دللة  )مرت  /

 يبيف متوسرات درجات أر اؿ المجموعات الأربعة الناتجة عف الت اعؿ بيف نمر (0.05
عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( ومستولا النتباه 

التربيؽ القبمي لمقياس الإدراؾ البصري، وىذا ما يؤكد تكامؤ مجموعات )مرت  /منخ ي( مي 
 .البحث الأربعة

 متابعة التجربة:
بعػػػد النتيػػػا  مػػػف التربيػػػؽ القبمػػػي، والتأكػػػد مػػػف تجػػػانس المجموعػػػات التجريبيػػػة الأربعػػػة مػػػي  -

 )مقيػػاس الإدراؾ البصػػري(، تػػـ تن يػػذ التجربػػة الأساسػػية الخاصػػة بالبحػػث مػػي ال تػػرة مػػف يػػوـ
 ـ(.6/6/6866ـ( حت  )الخميس( الموامؽ )64/6/6866)الإثنيف( الموامؽ )

 قامت الباحثة بمتابعة دخوؿ الأر اؿ عينة البحث لبيحة التعمـ عبر الإنترنت، وتوجيييـ. -
قامت الباحثة بتحديػد أيػاـ لكػؿ مجموعػة مػف المجموعػات الأربعػة لسػتخداـ المعمػؿ لمػدخوؿ  -

 إل  البيحة.
ديـ الدعـ ال ني للأر اؿ مي حالة وجػود أي مشػكمة منيػة، ومتابعػة إجابػاتيـ قامت الباحثة بتق -

 .للأسحمة
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 تطبيق أدوات القياس بعديًا:
تـ تربيؽ أدوات البحث عم  عينة التجربة الأساسية بعدي ا، وتمثمت الأدوات مي )مقياس 

عم  كؿ ـ(، وذلؾ بصورة مردية 7/6/6866الإدراؾ البصري( وذلؾ يوـ )الأحد( الموامؽ )
 ر ؿ.

بعد النتيػا  مػف تربيػؽ التجربػة الأساسػية  الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:
لمبحػػث، تػػـ تصػػحي  ورصػػد درجػػات مقيػػاس الإدراؾ البصػػري، وتػػـ تسػػجيؿ النتػػاحث، حيػػث قامػػت 

دخاليػػا ببرنػػامث "الحػػزـ الإحصػػاحية لمعمػػوـ  Statisticalالجتماعيػػة"  الباحثػػة بجمػػ  البيانػػات وا 

Package For The Social Sciences (SPSS). 
 نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات

 الإجابة عمى أسئمة البحث: -أولاً 
نمط عرض الوكيل الافتراضي المتحرك ما معايير تصميم عم :  والذي ينص السؤال الأول:

لدى لإدراك البصري اتنمية ميارات  ومستوى الانتباه عمىإيماءات مخادعة/إيماءات الوجو( )
 ؟المدرسةأطفال ما قبل 

تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ مف خلاؿ: التوصؿ إل  قاحمة معايير تصميـ نمرػي عػري 
 الوكيؿ المتراكي المتحرؾ، وتـ توكيحيا مي الجز  الخاص بإجرا ات البحث.

راضي نمط عرض الوكيل الافتما التصميم التعميمي لوالذي ينص عم : السؤال الثاني: 
لدى أطفال ما الإدراك البصري تنمية ميارات  في إيماءات مخادعة/إيماءات الوجو() المتحرك

 ؟المدرسةقبل 
( 6805تمػػت الإجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ مػػف خػػلاؿ: اتبػػاع نمػػوذج )محمػػد عريػػة خمػػيس، 

لمتصػػػميـ التعميمػػػي، مبعػػػد ارػػػلاع الباحثػػػة عمػػػ  بعػػػي نمػػػاذج التصػػػميـ التعميمػػػي مػػػي أدبيػػػات 
يا التعميـ، اتخذت الباحثة ىذا النموذج لتصميـ نمر عري الوكيػؿ المتراكػي المتحػرؾ تكنولوج

إيما ات الوجو(، وقد تـ توكي  خرػوات ىػذا النمػوذج بالت صػيؿ مػي الجػز   )إيما ات مخادعة/
 الخاص بإجرا ات البحث.

ءات الافتراضي المتحرك )إيماالوكيل ما أثر نمط عرض والذي ينص عم : السؤال الثالث: 
 المدرسة؟لدى أطفال ما قبل الإدراك البصري تنمية ميارات  مخادعة/إيماءات الوجو( في

، وقػد تمػت الإجابػة عمػ  ىػذا السػػؤاؿ، حيػث قامػت الباحثػة باختبػار صػحة ال ػػري الأوؿ
، مػػػف خػػػلاؿ الجػػػدوؿ والثػػػاني، والثالػػػث، وميمػػػا يمػػػي عػػػري للإحصػػػا  الوصػػػ ي ليػػػذه ال ػػػروي

 التالي:
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 المجموعات أر اؿ درجات بيف متوسرات ثناحي التجاهحميؿ التبايف نتاحث ت( 2جدوؿ )
 نمر بيف لمت اعؿ الأساسي لمتأثير ومقا   البصري الإدراؾ لمقياس البعدي التربيؽ مي التجريبية
النتباه  ومستولا ،)إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( المتحرؾ المتراكي الوكيؿ عري

 منخ ي(-)مرت  

وع مجم مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة
حجم التأثير 

(2 )
 ودلالتو

نمط عرض الوكيل الافتراضي 
 المتحرك )أ(

)إيماءات مخادعة/إيماءات 
 الوجو(

171.1 1 171.1 11.211 2.21 2.133  
 متوسط

 مستوى الانتباه )ب(
 2.201 2.21 1.3... 010.0 1 010.0 منخفض(-)مرتفع 

 كبير
 2.2.3 .2.2 2.072 23.2 1 23.2 ب(× التفاعل )أ 

 صغير
    12.7 72 1102.1 داخل المجموعات )الخطأ(

     02 010303.2 الكمي
 الفرض الأول:  -

( α ≤ 0.05)دللة  مستولا عند إحصاحية دللة ذو مرؽ يوجد ل: "الذي ينص عم  أنو
لمقياس الإدراؾ  البعدي التربيؽ مي ةالتجريبي المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيف

لنمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات  الأساسي لمتأثير يرج  البصري
 ."مخادعة/إيما ات الوجو(
( الخاص بتحميؿ التبايف ثناحي التجاه؛ اتك  لمباحثة رمي ال ري 2مف خلاؿ جدوؿ )

 بيف متوسري (α ≤ 0.01)دللة الص ري الأوؿ؛ حيث يوجد مرؽ داؿ إحصاحيا  عند مستولا 
 لمتأثير يرج  البصري الإدراؾ لمقياس البعدي التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ درجات

لصال   )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( المتحرؾ المتراكي الوكيؿ عري لنمر الأساسي
ذا ال رؽ مف إيما ات مخادعة(، ويتك  اتجاه ى)عري الوكيؿ المتراكي  مجموعات نمر

 خلاؿ الجدوؿ الوص ي التالي:
 المتحرؾ المتراكي الوكيؿ عري ( الإحصا ات الوص ية لمجموعات نمر6جدوؿ )

 البصري الإدراؾ مي التربيؽ البعدي لمقياس )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(
 الانحراف المعياري المتوسط العدد المتحرك الافتراضي الوكيل عرض نمط

 2.23 .3.2. 22 دعةمخا إيماءات
 20.. 3..2. 22 الوجو إيماءات
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(؛ وىذا يدؿ 8.80( أف مستولا الدللة جا  أقؿ مف أو يساولا )6ويتك  مف جدوؿ )
 المتراكي الوكيؿ عري أر اؿ )نمر درجات عم  وجود مرؽ داؿ إحصاحيا  بيف متوسري

 متحرؾ: إيما اتال المتراكي الوكيؿ عري مخادعة(، وأر اؿ )نمر المتحرؾ: إيما ات
: المتحرؾ المتراكي الوكيؿ عري ( لصال  أر اؿ نمر8.80الوجو( عند مستولا دللة )

(،  بينما جا  متوسر درجات أر اؿ 52.65مخادعة، حيث جا  متوسر درجاتيـ ) إيما ات
ومن النتائج (، 58.52الوجو( مساويا  ) المتحرؾ: إيما ات المتراكي الوكيؿ عري )نمر

 رفض الفرض الأول، وقبول الفرض البديل. السابقة تم
 الفرض الثاني:  -

( α ≤ 0.05)دللة  مستولا عند إحصاحية دللة ذو مرؽ يوجد "ل: الذي ينص عم  أنو
لمقياس الإدراؾ  البعدي التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيف

 ."نخ ي(م-لمستولا النتباه )مرت   الأساسي لمتأثير يرج  البصري
( الخاص بتحميؿ التبايف ثناحي التجاه؛ اتك  لمباحثة رمي 2مف خلاؿ جدوؿ )

بيف  (α ≤ 0.01)ال ري الص ري الثاني؛ حيث يوجد مرؽ داؿ إحصاحيا  عند مستولا دللة 
 البصري الإدراؾ لمقياس البعدي التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ درجات متوسري

لصال  مجموعات مستولا النتباه  منخ ي(-)مرت  لمستولا النتباه  الأساسي لمتأثير يرج 
 المرت  ، ويتك  ىذا ال رؽ مف خلاؿ الجدوؿ الوص ي التالي:

  منخ ي(-)مرت  ( الإحصا ات الوص ية لمجموعات مستولا النتباه 5جدوؿ )
 البصري الإدراؾ مي التربيؽ البعدي لمقياس

 المعياري الانحراف المتوسط العدد مستوى الانتباه
 0.07 10... 22 مرتفع
 12.. 20.02 22 منخفض

(؛ وىذا يدؿ 8.80( أف مستولا الدللة جا  أقؿ مف أو يساولا )5ويتك  مف جدوؿ )
أر اؿ )مستولا النتباه المرت  (، وأر اؿ  درجات عم  وجود مرؽ داؿ إحصاحيا  بيف متوسري

صال  أر اؿ مستولا النتباه المرت  ، ( ل8.80)مستولا النتباه المنخ ي( عند مستولا دللة )
(، بينما جا  متوسر درجات أر اؿ مستولا النتباه 55.00حيث جا  متوسر درجاتيـ )

ومن النتائج السابقة تم رفض الفرض الثاني، وقبول الفرض (، 60.08المنخ ي مساويا  )
 .البديل

 الفرض الثالث:  -
( α ≤ 0.05) مستولا دللة عند ةإحصاحي دللة ذو مرؽ ل يوجد: "الذي ينص عم  أنو

لمقياس الإدراؾ  البعدي مي التربيؽ التجريبية المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيف
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نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات  بيف لمت اعؿ الأساسي لمتأثير يرج  البصري
( الخاص 2)ومف خلاؿ جدوؿ  "،منخ ي(-)مرت  مخادعة/إيما ات الوجو(، ومستولا النتباه 

 الفرض رفض الفرض الصفري الثالث؛ وقبولبتحميؿ التبايف ثناحي التجاه؛ اتك  لمباحثة 
 .البديل
 تفسير النتائج ومناقشتيا: -ثانيا

بميــارات الإدراك الخاصــة والثــاني، والثالــث  ،الأول ،تفســير ومناقشــة نتــائج الفــرض
 :البصري

  التربيؽ مي التجريبية المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيفوجود مرؽ داؿ إحصاحي ا 
لنمر عري الوكيؿ المتراكي  الأساسي لمتأثير لمقياس الإدراؾ البصري يرج  البعدي

لصال  أر اؿ نمر عري الوكيؿ المتراكي  المتحرؾ )إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو(
 المتحرؾ: إيما ات مخادعة.

  المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيفوجود مرؽ داؿ إحصاحي ا  كما أشارت النتاحث إل 
الأساسي لمستولا  لمتأثير لمقياس الإدراؾ البصري يرج  البعدي التربيؽ مي التجريبية

 لصال  الأر اؿ ذات مستولا النتباه المرت  . منخ ي(-النتباه )مرت  
  المجموعات أر اؿ درجات متوسري بيفوجود مرؽ داؿ إحصاحي ا  وأشارت النتاحث إل 

 بيف الأساسي لمت اعؿ لمتأثير لمقياس الإدراؾ البصري يرج  البعدي التربيؽ مي التجريبية
 ومستولا ،)إيما ات مخادعة/إيما ات الوجو( المتحرؾ المتراكي الوكيؿ عري نمر

 م  مخادعة ايما ات المتحرؾ المتراكي الوكيؿ لصال  ) نمر منخ ي(-)مرت  النتباه 
 مرت  (. انتباه مستولا

 حثة ىذه النتائج إلى الأسباب التالية:وتُرجع البا
قدـ الوكيؿ المتراكػي المتحػرؾ مػي كػو  نمرػي عركػو المثيػرات البصػرية والسػمعية، ممػا  -

أدلا إلػػ  زيػػادة تركيػػز الأر ػػاؿ، وعػػدـ انصػػراميـ عػػف ىػػدؼ النشػػار، ممػػا سػػاعد عمػػ  تنميػػة 
 إدراكيـ.

الوني يػة للأننمػة الإدراكيػة نمر عري الإيما ات المخادعة سػاعد عمػ  تح يػز السػموكيات  -
لمر ػؿ، حيػػث إنػو اسػػتحدث قػػوة الننػاـ البصػػري لمر ػػؿ، ممػا يػػؤدي إلػػ  تػأثيرات إيجابيػػة مػػي 

 نقؿ عممية التعمـ.
استخداـ الوكيؿ المتراكي المتحرؾ المدعوـ بالإيما ات المخادعة أدلا إلػ  حػدوث الإدراؾ  -

 ي لمر ؿ مف خلاؿ معؿ التأشير.البصري عند الأر اؿ وأثر عم  الجياز الحركي والعصب
ترػػػابؽ الإيمػػػا ات المخادعػػػة مػػػ  محتػػػولا الكػػػلاـ يػػػؤدي إلػػػ  تعزيػػػز إدراؾ المحتػػػولا بشػػػكؿ  -

 أمكؿ.
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قدرة الوكيؿ المتراكي المتحرؾ عم  توليد محاكاة لممعمـ الحقيقي مف خلاؿ حركات اليد  -
سيف نتاحث التعمـ، وتنمية وتزامف الش اه، وننرات العيف، والإشارة إل  المحتولا، أدي إل  تح

 .Mohammadhasani, et)ميارات الإدراؾ البصري، كما تت ؽ ىذه النتيجة م  دراسة 

al., 2018; Mayer, 2014; Van der Meij, 2013; Schroeder, et. al., 

2013). 

 توصيات البحث: -ثالثاً
 :ومقا  لما توصؿ إليو البحث مف نتاحث يمكف استخلاص التوصيات التالية

كرورة اتجاه البحوث نحو تونيؼ نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات  .0
 إيما ات الوجو(، مي مواد أخرلا مشابية. مخادعة/

تونيؼ نمر عري الوكيؿ المتراكي المتحرؾ )إيما ات مخادعة( الذي تـ تقديمو  .6
نتاحث مي البحث الحالي مي تصميـ وتننيـ المقررات الإلكترونية؛ حيث أشارت 
 البحث إل  ماعميتيا مي تحسيف مستولا ميارات الإدراؾ البصري لدلا الأر اؿ.

 مقترحات البحث: -رابعًا
 يقترح البحث الحالي ما يمي:

تروير بيحة تعمـ قاحمة عم  تعدد الوكلا  المتراكييف لتنمية نواتث التعمـ مي المواد   .0
 الدراسية المختم ة لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسة.

ميـ وكيؿ امتراكي متحرؾ قاحـ عم  أنمار عري أخرلا مف الإيما ات ودراسة تص  .6
 أثره عم  تنمية الميارات والتحصيؿ الدراسي.
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 المراجع
 المراجع العربية: -أولاً 

(. تحديد معايير الوكلا  الأذكيا  التعاونييف 6807أحمد عبد النبي عبد الممؾ ننير )
ونية. المؤتمر الدولي الثالث: مستقبؿ إعداد المعمـ والتنامسييف مي بيحات التعمـ الإلكتر 

 أكتوبر. 4وتنميتو بالورف العربي، كمية التربية ورابرة التربوييف العرب، جامعة 
(. صعوبات التعمـ النماحية لأر اؿ 6804أحمد محمد الشوكي، ربيعة أحمد الصديؽ كريـ )

الآداب، كمية الآداب، الروكة مف وجية ننر معممييـ بمدينة مصراتو. مجمة كمية 
 .60-4، ص ص7جامعة مصراتة، ع

الدراؾ  ميارات تنمية مي الموجو التخيؿ استراتيجية أثر. (6807) منصور كامؿ أنصاؼ
 جامعة بيداد. التربية: كمية. دكتوراه رسالة. الروكة ر ؿ لدلا البصري
مة العموـ سنوات. مج 7-6(. معايير الإدراؾ البصري الحركي مف عمر 6806تق  حسف )

 التربوية، جامعة البترا.
الت اعؿ بيف نمر الوكيؿ حسنا  عبد العاري إسماعيؿ الرباخ، آية رمعت أحمد إسماعيؿ. 

وأثره عم  تنمية ميارات صيانة  امتراكيةالذكي المتعدد وأسموب عري المحتولا ببيحة 
عية المصرية . مجمة الجمالحاسب الآلي والتننيـ الذاتي لدلا رلاب تكنولوجيا التعميـ

 .608 -067(، 0) 7لمكمبيوتر التعميمي، 
واجيػػػة  ي(.العلاقػػة بػػػيف نمرػػػ6806حنػػاف محمػػػد ربيػػػ  محمػػػود وزينػػب حسػػػف حامػػػد السػػػلام  )

المركب( بالتعميـ الإلكتروني ومسػتولا النتبػاه وأثرىػا عمػ   –الت اعؿ المجازية )المتكامؿ 
مجمػػػة تكنولوجيػػػا  حمػػػة البتداحيػػػة.الحمػػػؿ المعرمػػػي والقابميػػػة للاسػػػتخداـ لػػػدلا تلاميػػػذ المر 

 .064-4(، 6)66التعميـ، سمسمة دراسات وبحوث محكمة 
(. "البرامث الوكيمة الذكية" البحث والتسوؽ الذكي عم  شبكة 6880سام  زينيـ عبد الجواد )

 ، مصر: شركة باس لمرباعة.0الإنترنت. ر
ريب عم  استخداـ جداوؿ (. معالية التد۱۰84عادؿ عبد الله محمد، السيد محمد مرحات )

النشار المصورة مي الحد مف أعراي اكرراب النتباه لدلا الأر اؿ المتخم يف عقميا. 
 .۷۷4-۷۰۷ (،64)0مجمة كمية التربية، 

(. صعوبات التعمـ النماحية. القاىرة: مكتبة ۱۰۲۲عبد العزيز الشخص، محمود الرنراوي )
 .الربري

لتعميـ )دليؿ نحو تدريس أمكؿ(، مكتبة ال لاح لمنشر (. استراتيجيات ا6882عبد الله مرر )
 والتوزي ، الكويت.
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(. ماعمية برنامث تدريبي قاحـ عم  النتباه المشترؾ مي 6800عبد المنعـ عمي عمي عمر )
تحسيف التواصؿ وبعي المناىر الن عالية لدلا عينة مف الأر اؿ التوحدييف. كمية 

-64، ص ص 6، ع64اىرة، العموـ التربوية، مثالدراسات العميا لمتربية، جامعة الق
080. 

(. تأثير منيث بالألعاب الحس حركية مي تنمية بعي ۱۰۲5كامراف عبد الرحمف ناريماف )
عناصر الذكا  الحركي وميارات الإدراؾ البصري لدلا أر اؿ ما قبؿ المدرسة، مجمة 

 .042-۲4(، ۱) ۸عموـ التربية الرياكية، 
موق  تعميمي ت اعمي مي كو  أننمة إدارة التعمـ (. 6806) ماىر محمد صال  زنقور

الإلكتروني وأثره مي تنمية ميارات الإدراؾ البصري وتوليد المعمومات لدلا تلاميذ 
ذوي صعوبات التعمـ مي الرياكيات بالمممكة العربية  ا  المرحمة البتداحية المت وقيف عقمي

 .5ع، 07مثمجمة تربويات الرياكيات، .السعودية
(. اكرراب تشتت النتباه المصحوب بالنشار الزاحد لذوي 6884محمد النوبي محمد عمي )

 الحتياجات الخاصة. الأردف: دار واحؿ لمنشر.
(. مصادر التعمـ الإلكتروني "الجز  الأوؿ )الأمراد والوساحر(". 6805محمد عرية خميس )

 القاىرة: دار السحاب لمنشر والتوزي .
، رانيو يوسؼ صدقة سميـ، محمد حمدي أحمد السيد، وليد سالـ محمد مروة زكي توميؽ زكي

(. أثر الت اعؿ بيف التجسيد بالوكيؿ المتراكي وعمؽ الإبحار 6804الحم اوي )
بالبيحات ثلاثية الأبعاد مي تنمية الإدراؾ المكاني والتجاه نحو التمثيلات الرقمية لدلا 

 .462-508، ص ص6، ج040الأزىر، عرلاب كمية التربية، مجمة التربية، جامعة 
(. صعوبات الإدراؾ 6804مصر   سميماف، بدوي محمد، موزي أحمد، أسما  حسف )

، 64مقترحات العلاج(. مجمة كمية التربية، جامعة قنا، ع-التشخيص-البصري )الم يوـ
 يناير.

و الرقمي ثلاثي( بال يدي-ثناحي-(. مستولا التمميحات البصرية)أحادي6800من  محمد الجزار )
منخ ي( وأثر ت اعميما عم  -مي بيحة ال صؿ المقموب وعلاقتيا بمستولا النتباه)مرت  

 تنمية التحصيؿ وخ ي الحمؿ المعرمي لدلا تلاميذ المرحمة الإعدادية.
الأنشرة المصورة مي مجلات الأر اؿ عم  تنمية بعي (. دور ۱۰۲6نجلا  محمد عمي )
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