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في تدريس الكيمياء لتنمية التفكير المنتج   BOPPPSوذج فاعمية نم
 والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة

 *إيمان عبد الكريم كامل نويجي /د
 

 
 المستخمص:

وقياس فاعميتو في تنمية   BOPPPSىدف البحث الحالي إلى تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 
منتج والتحصيل لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة وفقًا التفكير ال

( طالبة من 85لتصنيف كولب )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي(. تكونت عينة البحث من )
. ولمتحقق من 2022/ 2022طالبات الصف الأول الثانوي خلال الفصل الثاني لمعام الدراسي 

تبع البحث المنيج التجريبي، وتم توزيع العينة تبعًا لأساليب التعمم عمى صحة فروض البحث ا
جراءات نموذج  أربع مجموعات تجريبية ودرست جميعيا "الكيمياء الحرارية" وفقًا لمراحل وا 

BOPPPS  واستخدمت الباحثة ليذا الغرض أداة تصنيف، وىي: مقياس أساليب التعمم وفقًا ،
اس وىما: اختبار التفكير المنتج، واختبار تحصيل مادة الكيمياء. لتصنيف كولب. وأداتين لمقي

( بين متوسطي درجات 0.08وأشارت نتائج البحث إلى وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )
الكسب الفعمي في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار التفكير المنتج واختبار تحصيل الكيمياء 

( بين متوسطي 0.08ود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )وجعدم لصالح التطبيق البعدي، و 
واختبار درجات الكسب الفعمي لطالبات المجموعات التجريبية الأربع في اختبار التفكير المنتج 

لاختلاف أساليب التعمم. ووجود علاقة ارتباطية موجبة بين التفكير تحصيل الكيمياء يرجع 
 . BOPPPSباستخدام نموذج المنتج وتحصيل الكيمياء من خلال التدريس 

، تدريس الكيمياء، التفكير المنتج، تحصيل مادة  BOPPPSنموذج  كممات مفتاحية:
 الكيمياء، أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب.

 

                                                           

 -كمية التربية -أستاذ مساعد المناىج وطرق تدريس العموم :إيمان عبد الكريم كامل نويجي /د* 
   .جامعة حموان
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Abstract: 

The current research aimed to teach chemistry using the BOPPPS  model 

and measure its effectiveness in developing productive thinking and 

achievement among first year secondary school female students with 

different learning styles according to Kolb’s classification 

(accommodating, diverging, converging, and assimilating). The research 

sample consisted of (58) female first-year secondary school students 

during the second semester of the academic year 2022/2023. To verify 

the validity of the research hypotheses, the research followed the 

experimental method, and the sample was distributed according to 

learning styles into four experimental groups, and all of them studied 

“thermochemistry” according to the stages and the procedures of the 

BOPPPS  model. For this purpose, the researcher used a classification 

tool, which is: the Learning Styles Scale according to Kolb’s 

classification. And there are two measurement tools: the productive 

thinking test and the chemistry achievement test. The research results 

indicated that there was a statistically significant difference at the level 

of (0.05) between the average scores of the actual gain in the pre- and 

post-applications of the productive thinking test and the chemistry 

achievement test in favor of the post-application, and the absence of a 

statistically significant difference at the level of (0.05) between the 

average scores of the actual gain of the female students in the 

experimental groups in the productive thinking test and the chemistry 

achievement test are due to the difference in learning styles. There is a 

positive correlation between productive thinking and chemistry 

achievement through teaching using the BOPPPS  model. 

Keywords: BOPPPS  model, teaching chemistry, productive thinking, 

chemistry achievement, Kolb’s learning style. 
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في تدريس الكيمياء لتنمية التفكير المنتج   BOPPPSفاعمية نموذج 
 ت الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفةوالتحصيل لدى طالبا

 مقدمة:
إن التطورات السريعة في ىذا العصر، مدفوعة بالتقدم التكنولوجي والعولمة والاحتياجات 
المجتمعية المتطورة، أثرت بشكل كبير عمى شتى مجالات الحياة، ومن ىذه المجالات مجال 

ذه التطورات تحولا كبيرًا في الممارسات التعميمية، مع التعميم، وخاصة تعميم العموم. وقد حفزت ى
التأكيد عمى أىمية تعزيز ميارات التفكير بين الطلاب، ورعاية ىذه القدرات المعرفية باعتبارىا 

 أحد أىم أىداف التربية العممية لإعداد الطلاب لمنجاح في عالم متزايد التعقيد وسريع التغير.
ا متزايدًا عمى تنمية ميارات التفكير العميا بين الطلاب وخاصة لقد شيد مجال التعميم تركيزً 

التفكير المنتج الذي ينطوي عمى التفكير الإبداعي والتفكير الناقد؛ حيث إن الطبيعة المتطورة 
لممعرفة العممية والطبيعة المتعددة التخصصات لمتحديات المعاصرة تتطمب إتباع نيج متعدد 

. فإلى جانب اكتساب (Guzey, S. S.& Jung, J. Y., 2021) )*(الأوجو لتعميم العموم 
المعرفة العممية، يجب عمى الطلاب تطوير ميارات التفكير الناقد حول المعمومات، وتحميل 

ميارات التفكير الإبداعي  ، ىذا إلى جانبالبيانات وتفسيرىا، وبناء الحجج القائمة عمى الأدلة
ة، وطرح أفكار أصيمة لحل المشكلات، ومواجية في التعبير عن أفكارىم بطلاقة ومرون

 التحديات بشكل إبداعي.
بالإضافة إلى ذلك، فإن أىمية تطوير ميارات التفكير المنتج بشقيو الإبداعي والناقد تمتد 
إلى ما ىو أبعد من حدود الفصل الدراسي لإعداد الطلاب لممين المستقبمية والمشاركة المدنية 

(Polmart, Piyathida & Nuangchalerm, Prasart, 2023).  في ظل اقتصاد عالمي
متزايد التنافسية وقائم عمى الابتكار، كما يقدر أصحاب العمل الأفراد الذين يمكنيم التفكير بشكل 
إبداعي، والتكيف مع التغيير، وحل المشكلات المعقدة بفعالية )عبد الرؤوف، مصطفي محمد 

الميارات الأساسية، لا يقوم المعممون بإعدادىم لمنجاح (. فمن خلال تزويد الطلاب بيذه 2020
في مجالات العموم فحسب، بل أيضًا تمكينيم من اتخاذ قرارات مستنيرة والدعوة إلى التغيير 

 .والمساىمة بشكل إيجابي في المجتمع
في سياق متصل فإن تعميم العموم بصفة عامة، وتعميم الكيمياء بصفة خاصة يؤدي دورًا 

عداد الطلاب لممين المستقبمية في العموم والتكنولوجيا. ومع محوريًا  في تعزيز المعرفة العممية وا 
ذلك، غالبًا لا تتمكن الطريقة التقميدية القائمة عمى المحاضرات في تمبية الاحتياجات الفردية 

                                                           
الإصدار السادس، وتم كتابة  (APA 6) لتوثيق الخاص بالجمعية الأمريكية لمعموم النفسية اتبع البحث نظام ا)*(

 اسم العائمة، سنة النشر، رقم الصفحة في المتن، وكُتِبَ توثيق المرجع بالكامل في قائمة المراجع.
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 وتفضيلات التعمم لمطلاب، مما يؤدي إلى عدم الارتباط والفيم المحدود لممفاىيم الأساسية.
واستجابة ليذه التحديات، يسعى المعممون دومًا إلى استكشاف استراتيجيات تدريسية بديمة تعطي 

 Hu, K., et)الأولوية لمتعمم النشط، والتعميم الذي يركز عمى الطالب، والتنمية ما وراء المعرفية 

al., 2022). 

يجيات وفي خضم سعى المعممون بشكل متزايد لاستكشاف منيجيات ونماذج واسترات
 BOPPPS التدريستدريس فعالة في مجال تعميم العموم لتعزيز نتائج تعمم الطلاب. برز نموذج 

كإطار عمل يقدم نيجًا منظمًا لتخطيط الدروس ويعطي الأولوية لمشاركة الطلاب والتعمم  
 )الأىداف( والنتائج، Bridge-in وىو اختصار لمجسر،  BOPPPS نموذجالنشط. فيقدم 

Outcomes (or Objectives)،  والتقييم المسبقPre-assessment،  والتعمم التشاركي
Participatory learning والتقييم اللاحق ،Post-assessment، والممخص Summary ،

عمل لممعمم والمتعمم تحدد أدوارىما ونواتج التعمم إطارًا منظمًا لتصميم وتقديم دروس فعالة وخطة 
تمبي أنماط التعمم المتنوعة وتعزز فيمًا أعمق لمموضوع.  سةالمستيدفة في ست مراحل رئي

 ,.Cao, D. P., Yin, X.Y)معتمدًا عمى مبادئ البنائية، والتعمم المتمركز حول الطالب 

يؤكد عمى أىمية مشاركة الطلاب، وتفعيل المعرفة السابقة،   BOPPPS فنموذج (.2016
نموذج الست متشابكة ومترابطة لتدعم مبادرة ومراحل ال والتقييم المستمر والتغذية الراجعة.

الطلاب في التعمم، والتفاعل بين المعممين والطلاب وسلامة تسمسل إجراءات التدريس لتحقيق 
 (. 2022)صاوي، يحي زكريا  (Jie, Chen, 2019)أىداف التعمم 

إلى خمق بيئة تعميمية ديناميكية وتفاعمية تؤدي إلى تعزيز   BOPPPSييدف نموذج 
 ,.Li, P., et al)برات التعمم لإشراك الطلاب بنشاط، وتشجيع التفكير، وتسييل الفيم العميق. خ

لإصلاح نموذج التدريس التقميدي، وتحسين   BOPPPS فقد تم تقديم نموذج التدريس لـ (2023
 .قدرات الطلاب، وتوجييم لتطوير استكشاف المعرفة المتقدمة، وتنمية وعييم بالتعمم المستقل

(Chen L., et al., 2022) 

بينما يسعى المعممون إلى التدريس باستخدام نماذج واستراتيجيات تعميمية لتمبية 
الاحتياجات المتنوعة لمطلاب، يصبح فيم أساليب التعمم المختمفة واستيعابيا أمرًا ضروريًا؛ حيث 

يمية ىو أسموب إن أحد الجوانب الميمة لتنوع الطلاب الذي يجب مراعاتو في السياقات التعم
وفر كولب إطارًا مفيدًا لتصور في ىذا الأمر و  (.2026)مرنيز، عفيف،  المفضل لدييم التعمم

الاختلافات بين المتعممين، وحدد أربعة أساليب لمتعمم ىي: التكيفي، والتباعدي، والتقاربي، 
التعمم والاستيعابي. يعكس كل أسوب طرق مختمفة لمعالجة المعمومات والتفاعل مع ميام 

(Kolb, D. A., & Kolb, A. Y., 2005) ومن خلال فيم ىذه التفضيلات المتنوعة ،
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واستيعابيا، يستطيع المعممون تصميم التعميمات لتناسب احتياجات الطلاب الفردية بشكل 
 أفضل، وبالتالي تعزيز نتائج التعمم.

في تدريس   BOPPPS تأسيسًا عمى ما سبق سعى ىذا البحث إلى تقصي فاعمية نموذج
في تنمية التفكير المنتج والتحصيل لدى طالبات الصف  فاعميتوالكيمياء، مع التركيز عمى 

الأول الثانوي، مع الأخذ في الاعتبار تنوع أساليب التعمم لديين وفقًا لتصنيف كولب )تكيفي، 
 تباعدي، تقاربي، استيعابي(.

 :الإحساس بمشكمة البحث
 نبعت مشكمة البحث من خلال:

 الدراسات والبحوث السابقة -لً أو 
 : BOPPPSفي مجال التدريس باستخدام نموذج  .أ 

 (Han Xiaoyan, et al., 2016) أشارت نتائج عديد من الدراسات ومنيا دراسات

(Jie, Chen, 2019) (Zijun, L, Sen Q., 2018) (Huang, (Liangpeng, et al., 

t al., 2020) Ruan, H. Y., eLi, S., & Fu, L., 2020) (2019 ( Hu, K., et al., (

2022) (Chen L., et al., 2022)  ( 2022)صاوي، يحي زكريا(Li Z., et al., 2023) 
(Zheng, Chao, 2023) (Busyairi, Ahmad et al., 2023)  أىمية التدريس  إلى

ة نموذج تعميمي شامل يعزز بيئات التعمم الفعالة مقارنحيث إنو   BOPPPSباستخدام نموذج 
بالطريقة التقميدية. وكل مرحمة فيو تؤدي دورًا محوريًا في توجيو الطلاب خلال رحمة التعمم مع 
ضمان تحقيق الأىداف التعميمية، وتحقيق نتائج التعمم، ودوره في تحسين ميارة تخطيط الدروس 

ادة دافعية فيم المعرفة النظرية، وأيضًا زيلدى المعممين. وأشارت النتائج إلى فاعميتو في تنمية 
الطلاب لمتعمم وتنمية الذكاء العاطفي. بالإضافة إلى أثره في تنمية ميارات التفكير العممي 

وأوصت بعضيا بضرورة استخدام استراتيجيات تدعم تعمم الطلاب وميارات التواصل. 
 ومشاركتيم لما ليا من أىمية في تحقيق أىداف التربية العممية. 

 :في مجال التفكير المنتج .ب 
 (،2068عبد الكريم، سعد خميفة، ارت نتائج عديد من الدراسات العممية ومنيا دراسات )أش

عبد ) ،(Aranda, M., Lie, R., & Guzey, S. S., 2019)(، 2061)ىاني، مرفت حامد، 
، )الديات، (Guzey, S. S.& Jung, J. Y., 2021)(، 2020الرؤوف، مصطفي محمد، 

 & Polmart, Piyathida)(، 2022عبد الرحمن،  آمال عبد الفتاح، والفيومي، خميل

Nuangchalerm, Prasart, 2023)  في إلى أىمية تنمية التفكير المنتج لما لو من دور
عداد الطلاب لمنجاح في كل من السياقات الأكاديمية  تعزيز فيم أعمق لممفاىيم العممية وا 

أن التفكير المنتج شجع الطلاب والواقعية. إلى جانب ذلك، أشارت عدد من ىذه الدراسات إلى 
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ومن خلال تحميل المعمومات من  ؛عمى التعامل مع المشكلات العممية بشكل إبداعي ونقدي
وجيات نظر مختمفة، يمكن لمطلاب تطوير ميارات فعالة في حل المشكلات والتي تعتبر 

نماط واستخلاص تقييم الأدلة وتحديد الأ إلى جانبضرورية لمواجية التحديات العممية المعقدة. 
 النتائج المنطقية، يمكنيم من اتخاذ قرارات وتفسيرات مستنيرة.

وأوصت بعضيا بضرورة تنمية التفكير المنتج لما لو من أىمية في تحقيق أىداف التربية 
تمكنيم من المشاركة النشطة في العممية من خلال استخدام استراتيجيات وطرق تدعم الطلاب و 

الاستقلالية والتعمم الموجو ذاتيًا والوعي ما وراء المعرفي، وتشجيع الطلاب  عممية التعمم، وتعزيز
عمى التعبير عن أفكارىم وملاحظاتيم واستنتاجاتيم بشكل فعال في المناقشات التعاونية 

 والعروض التقديمية والميام الكتابية.
 :في مجال أساليب التعمم وفقًا لكولب .ج 

 ,.Kolb, D. A. & Kolb, A. Y)دراسات العممية أشارت عديد من الأدبيات ونتائج ال

(، )مرنيز، عفيف، 2061الثبيتي، عمر عواض، والعزيزي، عيسى بن فرج، ، )(2013
2026 ،)(Syatriana, E., Akib, E., Saiful., 2022)  تعرف تفضيلات التعمم إلى أىمية

عزز الفيم العميق المتنوعة بين الطلاب واستيعابيا، وتوفير فرص وخبرات تعميمية غنية ت
والتفكير الناقد والتطبيق العممي لممفاىيم من خلال نيج شامل يدمج الخبرة الممموسة، والملاحظة 
التأممية، والتصور المجرد، والتجريب النشط، وىذا بدوره يؤدي إلى فيم أعمق، وتعزيز الاحتفاظ 

عدادىم لمنجاح المستقبمي. بالمعمومات، وتحسين الأداء الأكاديمي وتفوق الطلاب في دراستيم و   ا 
 :الستكشافية الدراسة -انيً ثا

الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية في محاولة منيا لتعرف واقع تعميم مادة الكيمياء قامت 
في الصف الأول الثانوي ومدى إتاحة الفرص لمطلاب عمى ممارسة ميارات التنبؤ 

طلاقة والمرونة والأصالة وكذلك العممية، وال بالافتراضات، والاستنتاج، والتفسير، وتقييم الحجج
حصص لمادة  8حضور  تعرف طرق اكتسابيم لممعارف والميارات، وقد تضمنت الدراسة

من المعممين، ولاحظت الباحثة أن المعممين يميمون إلى التركيز عمى الجانب  8الكيمياء مع 
لاب من ممارسة ميارات المعرفي بوصفو اليدف الأساسي لتدريس الكيمياء، مما يحرم الط

من معممي الكيمياء حول  60التفكير عامة والتفكير المنتج خاصة. كما قامت باستطلاع أراء 
 مدى قدرة الطالبات عمى التفكير المنتج وكانت أراءىم كالتالي: 

ن الأساليب التقميدية لتدريس الكيمياء غالبًا ما تعطي الأولوية لحفظ المعمومات وتقديم أ
تاحة الفرص لممارسة  طالباتالعممية بصورة جاىزة لمالمعرفة  عمى تطوير فيم أعمق لممفاىيم وا 

ميارات التفكير الإبداعي والناقد. وىذا يمكن أن يؤدي إلى الإتقان المحدود لمموضوع، لا سيما 
 المرحمة الثانوية.  الباتبين ط
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طالبات الصف  طالبة من 20كما أجرت الباحثة دراسة استكشافية عمى عينة قواميا 
الأول الثانوي باستخدام اختبار التفكير المنتج وأظيرت نتائج الدراسة تدني درجات الطالبات في 

 18درجة من إجمالي درجة الاختبار  62اختبار التفكير المنتج حيث بمغ متوسط الدرجات 
 درجة، مما يدل عمى ضعف ميارات التفكير المنتج لديين بشكل ممحوظ.

قامت الباحثة بالاطلاع عمى سجلات درجات طالبات الصف الأول إلى جانب ذلك 
والفصل الأول  ،2022/ 2026الثانوي في مادة الكيمياء لمفصمين الأول والثاني لمعام الدراسي 

 واتضح تدني درجات تحصيل الكيمياء مقارنة بالمواد الأخرى. 2022/ 2022 لمعام الدراسي
ت شخصية مفتوحة وغير مقننة مع ثلاثين من كما قامت الباحثة بإجراء ثلاث مقابلا

طالبات الصف الأول الثانوي وذلك بيدف تعرف الفرص التي تتاح ليم لممشاركة في أنشطة 
 التعمم، وكانت أىم الأسئمة التي دارت حوليا تمك المقابلات:

إلى أي مدى يقدم لكِ المعمم أنشطة متنوعة تساعدك في تكوين فيمك الخاص لمموضوع  .6
 تدرسينو ومراجعة خبراتك ومعموماتك السابقة وتصويبيا؟الذي 

 إلى أي مدى تشاركِ وتتفاعلِ أثناء التعمم؟ .2
إلى أي مدى يتيح لكِ المعمم الفرص لممارسة ميارات التنبؤ بالافتراضات، والاستنتاج،  .2

)مع توضيح المقصود بكل ميارة  والتفسير، وتقييم الحجج، والطلاقة، والمرونة، والأصالة؟
 ؟لأمثمة(با
 كيف يتم تقييم أدائك أثناء عممية التعمم وبعد الانتياء منيا؟ .4

 ومن خلال المقابمة خرجت الباحثة بالنتائج التالية:
طالبة لديين شكوى من قمة الأنشطة التي تييئ لين فرصة فحص ومراجعة خبراتيم  65 .6

 ومعموماتيم السابقة.
تعمم إلا عند الإجابة عن الأسئمة التي طالبة من الطالبات لا يشاركن أثناء عممية ال 20 .2

يوجييا ليم المعمم والتي غالبا ما توجو ليم عند الانتياء من الدرس. ولا يوجد فرص متنوعة 
لممارسة ميارات التنبؤ بالافتراضات، والاستنتاج والتفسير وتقييم الحجج والطلاقة والمرونة 

 والأصالة أثناء الدرس.
الامتحانات التحريرية ىي الأسموب الأغمب لتقييم أداءاتيم من الطالبات عمى أن  28أكد  .2

 بعد الانتياء من عممية التعمم وتركز الأسئمة عمى الحفظ والتسميع.
 :مشكمة البحث
انخفاض ميارات التفكير المنتج ا عمى ما تقدم؛ تحددت مشكمة البحث الحالي في تأسيسً 

بات الصف الأول الثانوي، وتدني تحصيل مادة بشقيو الإبداعي والناقد في مادة الكيمياء لدى طال
الكيمياء لديين، والذي قد يكون ناتج عن قصور الطرق التقميدية في تدريس الكيمياء، وحيث إن 
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أساليب التعمم تنطوي عمى الخصائص السموكية، والمعرفية، والوجدانية، وتشير إلى كيف يدرك 
الأمر الذي دفع الباحثة إلى محاولة تقصي  المتعممون، ويتفاعمون، ويستجيبون لبيئة التعمم؛

في تدريس الكيمياء لتنمية التفكير المنتج والتحصيل لدى   BOPPPSفاعمية استخدام نموذج 
 طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة.

 أسئمة البحث:
 يمكن معالجة مشكمة البحث من خلال الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

في تدريس الكيمياء لتنمية التفكير المنتج والتحصيل لدى   BOPPPSنموذج ا فاعمية م
 ؟طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة

 :ويتفرع عن ىذا السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية
ات أساليب لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذو الواجب تنميتيا التفكير المنتج ما ميارات  .6

  في مادة الكيمياء؟ التعمم المختمفة
في تدريس الكيمياء لتنمية التفكير المنتج لدى طالبات   BOPPPSنموذج ما فاعمية  .2

 ؟ الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة
في تدريس الكيمياء عند اعتبار التأثير الأساسي الناتج عن   BOPPPSنموذج ما فاعمية  .2

ساليب التعمم )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي( في تنمية التفكير المنتج لدى اختلاف أ
 طالبات الصف الأول الثانوي؟ 

في تنمية تحصيل مادة الكيمياء   BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج ما فاعمية  .4
 ؟لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة

في تدريس الكيمياء عند اعتبار التأثير الأساسي الناتج عن   BOPPPSنموذج ما فاعمية  .8
اختلاف أساليب التعمم )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي( في تنمية تحصيل مادة 

 الكيمياء لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟
ما طبيعة العلاقة بين درجات طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث" في اختبار  .1

فكير المنتج ودرجاتين في اختبار تحصيل مادة الكيمياء خلال التدريس باستخدام نموذج الت
BOPPPS ؟ 
 ىدف البحث:

إعداد قائمة بميارات التفكير المنتج الواجب  في ضوء ما تقدم فإن ىذا البحث ىدف إلى
مياء، تنميتيا لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة في مادة الكي

عند اعتبار تنمية التفكير المنتج   BOPPPSتقصي فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج و 
وتحصيل مادة الكيمياء لدى طالبات الصف الأول الثانوي مؤشرًا ليذه الفاعمية، بالإضافة إلى 
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تكيفي، )قياس فاعميتو عند اعتبار التأثير الأساسي الناتج عن اختلاف أساليب التعمم المختمفة 
 .  تباعدي، تقاربي، استيعابي(

  أىمية البحث:
 تتمثل أىمية ىذا البحث في أنو:

بصفة عامة وتعميم الكيمياء  . يتماشى مع الاتجاىات العالمية التي تنادي بإصلاح تعميم العموم6
واعتبار تنمية ميارات التفكير العميا وخاصة التفكير المنتج ىدف رئيس من  بصفة خاصة،

 لتربية العممية.أىداف ا
. قد يوجو المعممين إلى استخدام أحد نماذج التدريس الحديثة لتحسين ميارات التفكير المنتج 2

 وتحصيل مادة الكيمياء بتقديم اجراءات تنفيذية تدعم تعمم الطلاب. 
. قد يوجو أنظار واضعي ومخططي ومطوري مناىج الكيمياء بالمرحمة الثانوية لأىمية تييئة 2

مطلاب لتنمية ميارات التفكير المنتج بشقيو الإبداعي والناقد، واستخدام نماذج الفرص ل
لتدريس مادة   BOPPPSتدريس حديثة بإجراءات منيجية ومراحل تنفيذية واضحة كنموذج 

 الكيمياء.
. قد يوجو أنظار القائمين عمى تدريب معممي الكيمياء، لتعزيز دورىم في إكساب الطلاب 2

توفير و  المنتج وفيم موضوعات التعمم في الكيمياء وزيادة تحصيميم فييا،ميارات التفكير 
رؤى حول كيفية قيام المعممين بتكييف استراتيجيات التدريس الخاصة بيم لتمبية احتياجات 

 .جميع الطلاب
ن التعرف عمى تفضيلات التعمم المتنوعة واستيعابيا يمكن أن . محاولة لتسميط الضوء عمى أ4

 ة الطلاب وتحفيزىم وتحقيق نتائج التعمم. يعزز مشارك
. إثراء الممارسة القائمة عمى الأدلة في تدريس الكيمياء؛ فمن خلال تحديد استراتيجيات 8

، يمكن لممعممين اتخاذ قرارات  BOPPPSكنموذج  التدريس والنماذج التعميمية الفعالة
 في الكيمياء.  إلى تحسين نتائج التعمم وزيادة تحصيل الطلاب تؤديمستنيرة 

  BOPPPSالتي تناولت نموذج  –عمى حد عمم الباحثة -. تُعد من الدراسات العربية القميمة 1
 في تدريس العموم بصفة عامة والكيمياء بصفة خاصة. 

 حدود البحث:
اقتصر عمى موضوعات الباب الرابع "الكيمياء الحرارية" والذي يتكون  من حيث المحتوى: . 6

المحتوى الحراري، وصور التغير في المحتوى الحراري، والمقرر عمى  من فصمين، ىما:
 .  2022/ 2022الصف الأول الثانوي لمعام الدراسي 

عينة ممثمة من طالبات الصف الأول الثانوي، بمدرسة أحمد شوقي من حيث العينة:   .2
 الثانوية بنات التابعة لإدارة المعادي التعميمية بمحافظة القاىرة.
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اقتصر البحث الحالي عمى أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب؛  حيث أساليب التعمم: من . 2
  تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي. حيث حدد أربعة أساليب لمتعمم وىي:

تم تنفيذ تجربة البحث في الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي  من حيث المجال الزمني: . 4
 بيع وفقًا لخطة الدراسة المعتمدة. ، واستغرقت سبعة أسا2022/2022

 فروض البحث:
 حاول ىذا البحث اختبار صحة الفروض الإحصائية التالية:

( بين متوسطي درجات الكسب الفعمي في 0.08. يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )6
يق اختبار التفكير المنتج لمطالبات "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطب

 البعدي.
( بين متوسطات درجات الكسب الفعمي في 0.08. توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )2

)تكيفي، تباعدي، اختبار التفكير المنتج لمطالبات "عينة البحث" ترجع إلى أساليب تعممين 
 تقاربي، استيعابي(.

الفعمي في ( بين متوسطي درجات الكسب 0.08. يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )2
اختبار تحصيل مادة الكيمياء لمطالبات "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح 

 التطبيق البعدي.
( بين متوسطات درجات الكسب الفعمي في 0.08. توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )4

)تكيفي، ين اختبار تحصيل مادة الكيمياء لمطالبات "عينة البحث" ترجع إلى أساليب تعمم
 تباعدي، تقاربي، استيعابي(.

. توجد علاقة ارتباطية بين التفكير المنتج وتحصيل الكيمياء خلال التدريس باستخدام نموذج 8
BOPPPS  ."لدى طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث 
 منيج البحث: 

عداد الإطار تم استخدام المنيج الوصفي في تحميل ودراسة البحوث والدراسات السابقة و  ا 
النظري لمبحث وأدواتو ومواد المعالجة التجريبية. كما تم استخدام التصميم التجريبي المعروف 

حيث إن المتغير المستقل التجريبي  Single-Factor Designباسم "تصميم العامل الواحد" 
موب أس(، والمتغير المستقل التصنيفي ىو ) BOPPPSىو )تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 

(، وتم تطبيق أداتين لقياس المتغيران التابعان )التفكير المنتج، التعمم وفقًا لتصنيف كولب
وتحصيل مادة الكيمياء( قبل تنفيذ التجربة وبعدىا عمى طالبات المجموعات التجريبية الأربع 

ية عند اعتبار تنم  BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج "عينة البحث". لاختبار فاعمية 
، التفكير المنتج وتحصيل مادة الكيمياء لدى طالبات الصف الأول الثانوي مؤشرًا ليذه الفاعمية
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أساليب التعمم بالإضافة إلى قياس فاعميتو عند اعتبار التأثير الأساسي الناتج عن اختلاف 
 )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي(، ولمتحقق من صحة فروض البحث تجريبياً.

 :تجريبيالتصميم ال
 :. متغيرات البحث1

 اشتمل ىذا البحث عمى متغيرين مستقمين، ىما:المتغيرات المستقمة:  .أ 
 . BOPPPS: تدريس الكيمياء باستخدام نموذج متغير مستقل تجريبي -
تكيفي، تباعدي، أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب ) متغير مستقل تصنيفي: -

 تقاربي، استيعابي(.
 مل ىذا البحث عمى متغيرين تابعين، ىما:اشت المتغيرات التابعة: .ب 

  .تحصيل مادة الكيمياء -                 .التفكير المنتج -
 . المجموعات التجريبية:0

 اشتمل ىذا البحث عمى أربع مجموعات تجريبية، ىي: 
 + أسموب التعمم التكيفي.   BOPPPS(: تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 6مجموعة ) -
 + أسموب التعمم التقاربي.  BOPPPSس الكيمياء باستخدام نموذج (: تدري2مجموعة ) -
 + أسموب التعمم التباعدي. BOPPPS(: تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 2مجموعة ) -
 أسموب التعمم الاستيعابي.+ BOPPPS(: تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 4)مجموعة -

 :أدوات البحث
 ،نتج، واختبار تحصيل مادة الكيمياء )إعداد وىما: اختبار التفكير الم أداتا قياس

 الباحثة(. 
 ،وىي: مقياس أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب )إعداد الباحثة(. أداة تصنيف 

جراءات البحث:  خطوات وا 
سار البحث للإجابة عن أسئمتو والتحقق من صحة فروضو وفقًأ لمخطوات والإجراءات 

 التالية:
، والتفكير  BOPPPSث والدراسات السابقة في: نموذج تحميل ودراسة الأدبيات والبحو  .6

 المنتج، وتحصيل الكيمياء، وأساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب.
لدى طالبات الصف الأول الثانوي الواجب تنميتيا  إعداد قائمة بميارات التفكير المنتج  .2

 .في مادة الكيمياء ذوات أساليب التعمم المختمفة
والمتمثمة في دليل المعمم وأوراق عمل الطالبة وفق متطمبات  ،تجريبيةإعداد مادة المعالجة ال .2

 . BOPPPSالتدريس باستخدام نموذج 
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والتي تمثمت في: اختبار التفكير المنتج، واختبار تحصيل مادة  ،إعداد أدوات البحث .4
 الكيمياء، ومقياس أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب.

لبات الصف الأول الثانوي بمدرسة أحمد شوقي الثانوية اختيار عينة البحث عشوائياً من طا .8
 لمبنات. 

تطبيق أدوات البحث )اختبار التفكير المنتج، اختبار تحصيل مادة الكيمياء، مقياس أساليب  .1
التعمم( قبميا عمى طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث، ثم تقسيمين طبقًا لدرجاتين 

مجموعات تجريبية )طالبات ذوات أسموب تعمم تكيفي، في مقياس أساليب التعمم إلى أربع 
طالبات ذوات أسموب تعمم تقاربي، طالبات ذوات أسموب تعمم تباعدي، طالبات ذوات 

 أسموب تعمم استيعابي(.
التدريس لممجموعات التجريبية الأربع: قام معمم أول الكيمياء بمدرسة أحمد شوقي الثانوية  .1

التدريس لممجموعات التجريبية الأربع بطريقة المجموعات بنات بتنفيذ تجربة البحث، وتم 
 المتكاممة.

 تطبيق اختبار التفكير المنتج، واختبار تحصيل مادة الكيمياء بعديا عمى مجموعات البحث. .5
جراء المعالجة الإحصائية. .1  تفريغ البيانات وا 

 عرض النتائج، وتحميميا، وتفسيرىا، ومناقشتيا. .60
 في ضوء النتائج. تقديم التوصيات والمقترحات .66

 مصطمحات البحث:
 : BOPPPSنموذج  -

إطار أو ىيكل يُستخدم لتنظيم عممية التدريس )التخطيط، التنفيذ، التقويم( وتوجيو 
الطلاب نحو تحقيق أىداف التعمم؛ وقائم عمى النظرية البنائية والتعمم المتمركز حول الطالب، 

، والتقييم Objective واليدف ،Bridge-in وىي الجسروذلك في ست مراحل أو خطوات 
 والتقييم اللاحق ،Participatory learning، والتعمم التشاركيPre-assessment المسبق

Post-assessment،  والممخصSummary  ويتم تقديم التغذية الراجعة باستمرار لتحسين
 (Cao, D. P., Yin, X.Y., 2016)  جودة التدريس ودعم الطلاب لتحقيق الأىداف المرجوة

 ويُعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنو:
مجموعة الاجراءات والخطوات المستخدمة لتنظيم عممية التدريس عمى مستوى التخطيط، 
التنفيذ، التقويم في مادة الكيمياء "الكيمياء الحرارية" لتنمية التفكير المنتج وتحسين التحصيل لدى 

 ،Bridge-in وىي الجسرأو خطوات  طالبات الصف الأول الثانوي، وذلك في ست مراحل
 Participatory والتعمم التشاركي ،Pre-assessment ، والتقييم المسبقObjective واليدف
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learningوالتقييم اللاحق ، Post-assessment،  والممخصSummary  مع تقديم التغذية
 الراجعة باستمرار لتحقيق الأىداف المرجوة.

 :التفكير المنتج
 يًا في ىذا البحث بأنو:إجرائيُعرف 

التفكير الإبداعي  تي تجمع بين نمطيالعقمية ال مجموعة من العمميات تتضمنعممية ذىنية 
تعكس قدرة الطالبة عمى ممارسة ميارات و  بفاعمية أثناء دراسة "الكيمياء الحرارية" والتفكير الناقد

لإنجاز الميام  ستنتاج وتقييم الحججالطلاقة والمرونة والأصالة والتنبؤ بالافتراضات والتفسير والا
ويُقاس بالدرجة التي تحصل عمييا الطالبة في بطرق غير مألوفة وتحقيق الأىداف المرجوة. 

 الاختبار المُعد لذلك.
 :تحصيل مادة الكيمياء

ىو مقدار استيعاب الطالبة لممحتوى العممي لموضوعات الباب الرابع "الكيمياء الحرارية" 
فصمين ىما: "المحتوى الحراري" و "صور التغير في المحتوى الحراري"، ويقاس والذي يتكون من 

 بالدرجة التي تحصل عمييا الطالبة في الاختبار المُعد لذلك.
 :أسموب التعمم وفقًا لكولب

الطرق الفريدة التي يتطور بيا الأفراد خلال التعمم بسبب التركيب الجيني لمفرد، وتجارب 
حيث تتكامل ىذه العوامل لتشير إلى كيف يدركون،  بات البيئة الحاليةالحياة الخاصة، ومتطم

التكيفي، التقاربي، يتفاعمون مع، ويستجيبون لبيئة التعمم. وحددىا كولب في أربعة أساليب ىي: 
 (Kolb, D. A. & Kolb, A. Y., 2013, 10) .التباعدي، الاستيعابي

التي تُمكن طالبات الصف الأول الثانوي  ويُعرف إجرائيًا بأنو الطرق المفضمة في التعمم
من تعمم أفضل، وىي تصف العمميات المتنوعة التي تستخدميا كل طالبة أثناء التفاعل مع 

حدد يالتكيفي، والتقاربي، والتباعدي، والاستيعابي. و الموقف التعميمي، وىي أربعة أساليب: 
  ك.بالدرجة التي تحصل عمييا الطالبة في المقياس المُعد لذل

 :الإطار النظري لمبحث
في ضوء طبيعة البحث الحالي وأىدافو، فيما يمي عرض الإطار النظري والدراسات 

 السابقة في محاور تتضمن:
 : BOPPPSنموذج  -أولً 

   BOPPPS: التعريف بنموذج -1
في السبعينيات من قِبَل دوجلاس كير من جامعة كولومبيا   BOPPPSنشأ نموذج 

. ومنذ (ISW)( بكندا، وتحديداً في برنامج ورشة عمل الميارات التعميمية UBCالبريطانية )
ذلك الحين، تم تطبيقو عمى نطاق واسع في التدريب عمى الميارات لمعممي المدارس في كندا، 
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وخاصة في تدريس الميارات الأساسية المتعمقة بتصميم التدريس لممعممين، وتم تقديمو واعتماده 
 ,Cao) جامعة ومؤسسة تدريب حول العالم 600وتم تنفيذه في أكثر من  دولة 22في أكثر من 

D. P., Yin, X.Y., 2016)  مما يدل عمى كفاءتو وفعاليتو ودوره في تعزيز مشاركة الطلاب
 في التعمم في الفصول الدراسية وتحقيق الأىداف المنشودة.

طلاب في التعمم عممية تعميمية فعالة تعتمد عمى مبادرة ال  BOPPPSيوفر نموذج 
، المواد التعميمية المختمفة بأساليب ووسائل متنوعة لتحقيق أىداف التدريسومشاركتيم، ويوفر 

 ,.Zijun, L, Sen Q)والتفاعل بين المعممين والطلاب، وسلامة ارتباط إجراءات التدريس 

 الجسر . ولتحقيق أىداف التعمم، تنقسم عممية التدريس إلى ستة مراحل/ خطوات، وىي(2018
Bridge-inواليدف ، Objectiveوالتقييم المسبق ،  Pre-assessmentوالتعمم التشاركي ، 

Participatory learning، والتقييم اللاحق  Post-assessment، والممخص (Cao, D. 

P., Yin, X.Y., 2016) Summary ويمكن لممعمم ضبط طرق التدريس وفقًا لظروف التعمم .
تقان الميارات بسيولةالخاصة بالطلاب، ب  حيث يتمكن الطلاب من تعمم المعارف الجديدة وا 

(Li, S., & Fu, L., 2020).  
  : BOPPPS مراحل نموذج -0

دارتو  يوجو النموذج التدريسي المعمم ويقدم لو إرشادات محددة حول كيفية تنظيم الدرس وا 
ية في تحقيق الأىداف التعميمية بطريقة فعّالة تعزز عممية التعمم لدى الطلاب ليكون أكثر فعال

 .(Zijun, L, Sen Q., 2018) ودعم تعمم الطلاب بشكل مستمر
تشكل إجراءات تعميمية متماسكة ومنيجية من ست مراحل   BOPPPSيتكون نموذج 

، (Niu, Z. H. & Lou, Z., 2017)، (Cao, D. P., Yin, X.Y., 2016)وىي:  وعممية،

(Wang, Bei, 2020) ،(Ruan, H. Y., Lin, X. Y., and Dai, D.Y., 2020)، (Ma 

X., et al., 2022) 

ثارة  وىو Bridge-in  الجسر .أ  بمثابة مقدمة ميمة لمدرس، بما يميد الطريق لممشاركة وا 
من خلال استخدام تقنيات  وتوليد دافع قوي لمواصمة تعمم المحتوى الأساسي اىتمام الطلاب،

وسائط المتعددة أو أمثمة من الحياة الواقعية، يمكن جذب الانتباه مثل الحكايات أو عروض ال
لممعممين جذب انتباه الطلاب وتحديد الصمة بالدرس السابق. ينشئ ىذا الاتصال الأولي 

 جسرًا بين المعرفة السابقة والمفاىيم الجديدة، ويضع الأساس لمتعمم الفعال.
الوضوح والتوجيو لعممية  حيث إن تحديد الأىداف أمرًا ضروريًا لتوفيرObjective اليدف .ب 

التعمم. توضح أىداف التعمم المحددة بوضوح ما يُتوقع من الطلاب تحقيقو بنياية الدرس، 
وتوجيو الأنشطة التعميمية والتقييمات من خلال توضيح أىداف محددة وقابمة لمقياس وقابمة 
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واضحة (، يزود المعممون طلابيم بأىداف SMARTلمتحقيق وذات صمة ومحددة زمنيًا )
 لمسعي نحو تحقيقيا وتعزيز الدافع والمساءلة في رحمة التعمم الخاصة بيم.

يعمل كأداة تشخيصية لقياس معارف الطلاب ومياراتيم Pre-assessment  التقييم المسبق .ج 
الحالية المتعمقة بموضوع التعمم. من خلال الاختبارات المسبقة أو الدراسات الاستقصائية، 

وتحديد نقطة البداية قاط القوة والضعف والمفاىيم الخطأ لدى الطلاب، يمكن لممعمم تحديد ن
لمتعمم. ووفقا لأدائيم في التقييم المسبق، فإن عمق المحتوى التعميمي وتقدمو سوف يتحسن 

من خلال تصميم التدريس لتمبية الاحتياجات الفردية لمطلاب والبناء عمى  بمرور الوقت
 تعميمية تعممية داعمة تساعد عمى النمو والإنجاز الأكاديمي.معرفتيم السابقة، وتييئة بيئة 

في قمب التدريس الفعال، وتشجيع ويكمن  Participatory learning التعمم التشاركي .د 
المشاركة النشطة والتعاون بين الطلاب. من خلال دمج الأنشطة العممية والمناقشات 

تعميمية ديناميكية حيث يتولى الطلاب الجماعية والمحاكاة التفاعمية، ويعزز المعمم بيئة 
مسئولية تعمميم. ومن خلال المشاركة النشطة، يعمل الطلاب عمى تعميق فيميم وتطوير 
ميارات التفكير الناقد والإبداعي وتطبيق المفاىيم النظرية عمى سيناريوىات العالم الحقيقي، 

 مما يعزز تجربة التعمم الشاممة لدييم.
تقانيم  Post-assessment التقييم اللاحق .ه  ويُعد بمثابة أداة قيمة لتقييم فيم الطلاب وا 

. من خلال الاختبارات أو تقييمات مدى تحقيق الطلاب لأىداف التعمملمحتوى الدرس و 
المشروعات، يقوم المعمم بقياس نتائج تعمم الطلاب وتحديد المجالات التي تحتاج إلى مزيد 

ير التغذية الراجعة والنقد البناء في الوقت المناسب، من المراجعة أو التعزيز. ومن خلال توف
 يدعم المعمم النمو الأكاديمي لمطلاب ويشجع التفكير المستمر والتحسين الذاتي.

يوفر فرصة لتعزيز المفاىيم الأساسية، وتجميع التعمم، وتسييل  Summary التمخيص .و 
عمى الروابط بين  إغلاق الدرس. من خلال تمخيص الأفكار الرئيسية، وتسميط الضوء

العالقة، يعمل المعمم عمى ترسيخ فيم الطلاب  تحدياتالمفاىيم، ومعالجة الأسئمة أو ال
وتوفير خاتمة لتجربة التعمم. بالإضافة إلى ذلك، تميد مرحمة التمخيص الطريق لمتعمم 
المستقبمي من خلال ربط الدرس الحالي بالموضوعات القادمة أو أىداف الوحدة، مما يعزز 

 الاستمرارية والتماسك في المنيج الدراسي.
يلاء الاىتمام   BOPPPS جوىر نموذج التدريس ىو اتخاذ الطلاب كمركز، وا 

لاحتياجات تطوير الطلاب وتنميتيم، والتأكيد عمى مشاركة الطلاب الكاممة في التعمم، 
 نموذج التدريسوالحصول عمى التغذية الراجعة في الوقت المناسب، ويُعد التعمم التشاركي في 

BOPPPS  ىو الجزء الأساسي من النموذج بأكممو (Wang, Bei, 2020)،  لذا يجب عمى
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المعمم تعزيز عممية التدريس بالسماح لمطلاب بالمشاركة بفعالية، وبالتالي تحسين جودة 
 التدريس.

 : BOPPPS الأسس الفمسفية والنظرية التي اعتمد عمييا نموذج -2
عمى العديد من الأسس الفمسفية والنظرية في التعميم   BOPPPS يعتمد نموذج التدريس
 ) Li, S., & Fu, L., (Zhang, J. X. & Zhu, L., 2016)والتعمم. وتشمل ىذه الأسس

2020) ،Ma, Xingming, et al., 2021)( ،)2022 Hu, K., et al.,(  
تي تؤكد عمى الدور عمى النظرية البنائية لمتعمم، وال  BOPPPSيعتمد نموذج  البنائية: .أ 

النشط لممتعممين في بناء فيميم ومعرفتيم. ويشجع النموذج المشاركة النشطة وحل 
 المشكلات، مما يسمح لمطلاب بالبناء عمى معارفيم وخبراتيم السابقة.

حول احتياجات الطلاب   BOPPPS: يتمحور نموذج التعمم المتمركز حول الطالب .ب 
لمشاركتيم النشطة في عممية التعمم. وييتم بما لدى واىتماماتيم، مع إعطاء الأولوية 

المتعممين من خمفيات وأساليب تعمم وتفضيلات متنوعة، ويسعى إلى استيعاب ىذه 
 الاختلافات من خلال استراتيجيات تعميمية مرنة وأنشطة تعميمية مختمفة.

التعمم يكون مبادئ التعمم التجريبي، والتي تفترض أن   BOPPPSيتضمن  التعمم التجريبي: .ج 
أكثر فعالية عندما يشارك الطلاب بنشاط في الخبرات العممية والتفكير. ويؤكد النموذج عمى 
أىمية توفير الفرص لمطلاب لتطبيق معارفيم في سياقات العالم الحقيقي والتفكير في 

 تجاربيم التعميمية.
نشط التي تشجع عمى تعزيز استراتيجيات التعمم ال  BOPPPSيعمل نموذج  التعمم النشط: .د 

الطلاب عمى المشاركة الايجابية في التعمم الخاص بيم. يستخدم النموذج مجموعة متنوعة 
من التقنيات التفاعمية، مثل المناقشات الجماعية والمشاريع التعاونية وأنشطة حل المشكلات، 

 لإشراك الطلاب وتعزيز الفيم الأعمق.
تعمم وتفضيلات واحتياجات متنوعة، ويؤكد ن الطلاب لدييم أساليب التدريس المتمايز: إ .ه 

النموذج عمى أىمية التدريس المتمايز لاستيعاب ىذه الاختلافات، وضمان حصول جميع 
 الطلاب عمى فرص لمنجاح.

 : BOPPPSدراسات اىتمت بمزايا التدريس باستخدام نموذج  -4
رة مقارنة يتمتع بمزايا كبي  BOPPPSتؤكد عديد من الدراسات والأبحاث أن نموذج 

تم استخدام نموذج  بأساليب التدريس التقميدية ويركز بشكل أكبر عمى مشاركة الطلاب. فقد
عمى نطاق واسع في كل المراحل التعميمية والجامعية في مقررات الطب،   BOPPPSالتدريس 

 والعموم، والكيمياء، وغيرىا.
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تعميمية ىادفة وتعزيز إطارًا منظمًا لإشراك الطلاب في تجارب  BOPPPS  يقدم نموذج
مستويات أعمق من الفيم. من خلال دعم التعميمات لتمبية احتياجات المتعممين المتنوعين 
وتوفير الفرص للاستكشاف والاستقصاء العممي، وتحويل فصل الكيمياء إلى بيئة تعميمية 

 (Zijun, L, Sen Q., 2018) .ديناميكية تعمل عمى تنمية ميارات التفكير
في سياق معالجة الصور الرقمية بالاستشعار عن   BOPPPSنموذج التدريس  وتم تطبيق

  BOPPPSبعد وتحسين جودة التدريس بشكل فعال. وبناءً عمى المراحل الست لنموذج التدريس 
أصبح جو الفصل الدراسي أكثر نشاطًا، والطلاب أكثر انخراطًا في عمميتي التعميم والتعمم وكان 

 (Ni, C., et al., 2020) سين جودة التدريس وتحقيق أىداف التعمم.النموذج مفيدًا في تح
مفيد في   BOPPPSإلى أن نموذج  (Ruan, H. Y., et al., 2020)كما أشارت دراسة 

تحسين أثر التدريس وتوفير الإجراءات المنيجية لإصلاح تدريس المقررات العممية، من أجل 
 اعل بين المعممين والطلاب قبل وبعد الدرس.إصلاح تدريس الكيمياء العضوية وتعزيز التف

في فصل دراسي   BOPPPSبتنفيذ نموذج  (Shih W, Tsai C., 2020) قامكما 
معكوس واستخدم المنيج شبو التجريبي، وبينت النتائج زيادة التفاعل بين المعمم والطالب، وخمق 

 فصل دراسي أكثر ديناميكية، وتحسين نتائج تعمم الطلاب.
  BOPPPSأن التدريس باستخدام نموذج  (Ni, C., et al., 2020)اسة وأوضحت در 

يُمكّن الطلاب من فيم المعرفة النظرية وتحسين القدرة عمى الأداء العممي، وأيضًا حشد حماس 
نشطة التشاركية، مثل التصويت والاستبيانات الأالطلاب بشكل كامل لمتعمم من خلال 

 يم بالتعمم وتنمية قدرتيم التعاونية وروح الابتكار لدييم.والمناقشات الجماعية لتحفيز اىتمام
يمكن أن يحفز أيضًا مبادرة الطلاب   BL-BOPPPSكذلك أشارت النتائج إلى أن نموذج 

 ,Ma) ، وزيادة القدرة عمى التعمم الموجو ذاتيًا وتحسين الرضا عن التعمم.تومواصملمتعمم و 

Xingming, et al., 2021) 

تصميمًا بحثيًا مختمطًا لمتحقق من  (Chen L., et al., 2022)ستخدم في ذات السياق ا
فر عن تعزيز أسفي ممارستو التعميمية، و   BOPPPSاستخدام أفكار التصميم بناءً عمى نموذج 

٪، وتحسين ميارات التفكير العميا 10إلى  18أساليب التدريس، ورفع اىتمام الطلاب بالتعمم من 
تحفيز اىتمام الطلاب المتأخرين دراسيًا، وتحسين قدراتيم عمى حل لدى الطلاب. كما زاد من 

ن الطلاب أيضًا من تعزيز ميارات التواصل مع المعمم والزملاء المشكلات. علاوة عمى ذلك، مكَ 
 من خلال العمل الجماعي التشاركي.

في التعميم   BOPPPS التدريس باستخدام نموذج كما تم نشر المزيد من الأبحاث حول
يجابية الإثار بالآأفادت و . (Ma X., et al. 2022)طبي الصيني عمى مدى العقد الماضي ال
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عمى تطوير ميارات الطلاب ومعارفيم، وتحسين القدرة عمى التعمم الذاتي، والأداء الأكاديمي، 
 والرضا عن التعمم، مقارنة بالطريقة التقميدية.

لتنفيذ تدريس العموم لو   BOPPPSبينت أن نموذج  (Zheng, Chao, 2023)أما دراسة 
العديد من المزايا مقارنة باستخدام أساليب التدريس الأخرى: أولًا: يُمكنو تنمية ميارات التفكير 
المتقدمة لدى الطلاب، بما في ذلك التحميل والتوليف والتقييم والإبداع، وما إلى ذلك؛ ثانيًا: 

مع التركيز عمى الزيادة في نسبة مشاركة يُمكن أن يعزز مشاركة الطلاب في الفصل الدراسي، 
الطلاب في الفصل الدراسي، والزيادة في نسبة الأسئمة النشطة لمطلاب، والزيادة في نسبة وقت 
الصمت النشط في الفصل الدراسي، وما إلى ذلك؛ ثالثاً: يُمكنو تطوير ميارات التعمم التعاوني 

 لدى الطلاب.
 تعقيب:

  يرتكز نموذج التدريسBOPPPS   عمى منيج بنائي يركز عمى الطالب في التعمم ويعطي
الأولوية لممشاركة النشطة والتعمم التجريبي وتطوير ميارات التفكير العميا. ومن خلال دمج 

إطارًا لتصميم مواقف تعميمية تعممية فعالة   BOPPPSىذه الأسس الفمسفية والنظرية، يوفر 
 وجذابة تدعم نجاح الطلاب.

  تصميم المحتوى التعميمي وتقييم ومراجعة العممية التعميمية وفقًا لمراحل يمكن لممعممين
الست، والتعمم التشاركي ىو الجزء الأساسي من ىذا النموذج، يمكن   BOPPPSنموذج 

لممعمم توجيو الطلاب لممناقشة بشكل نشط، والبحث عن المشكلات وحميا، مما يؤدي إلى 
 تحسين جودة التدريس بشكل فعال.

 التدريس باستخدام نموذج يأخذ BOPPPS   احتياجات تنمية ب ييتمالطلاب دائمًا كمركز، و
الطلاب، ويؤكد عمى مشاركة الطلاب الشاممة في التعمم، ويقدم التغذية الراجعة في الوقت 

 المناسب.
  نموذجمن خلال الإطار الأساسي الذي يوفرهBOPPPS  يمكن إعادة النظر في توزيع ،

فيم روابط التدريس بشكل أكثر معقولية، وتقييم أثر تعمم الطلاب بطريقة محتوى التدريس، و 
 بناء عمى الأىداف المحددة. أكثر ملاءمة

  عمى الرغم من أن نموذجBOPPPS   أثبت نجاحو وفعاليتو العالية في تحسين المعرفة
يمكن أن يعمل بشكل   BOPPPSلمطلاب، إلا أنو من غير الواضح ما إذا كان نموذج 

 في تعميم الكيمياء في المرحمة الثانوية.  جيد
 في حين تم استخدام نموذج BOPPPS   عمى نطاق واسع عبر عدة تخصصات، فإن

وخاصة أولئك الذين لدييم -فاعميتو في سياق تدريس الكيمياء لطالبات الصف الأول الثانوي 
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يتطمب المزيد من تظل مجالًا  -أساليب تعميمية متنوعة، عمى النحو المحدد في نموذج كولب
 البحث.

 :التفكير المنتج -ثانيًا
 :. ماىية التفكير المنتج ومياراتو1

يشير التفكير المنتج إلى عممية عقمية تيدف إلى توليد حمول خلاقة وفعالة لممشكلات أو 
التحديات، ويتجاوز مجرد حل المشكلات؛ حيث يشمل نيجًا استباقيًا لمميام أو المشاريع أو 

 دف التحسين والابتكار.المواقف، بي
بأنو عممية تنطوي عمى خمق شيء جديد من خلال  (Newton, D., 2014ويعرفو )

: عقمي منياتطبيق ميارات التفكير العميا ويغطي مجموعة متنوعة من أشكال النشاط ال
 التفكير الإبداعي، وحل المشكلات، والتفكير الناقد. و الفيم، والتفكير السببي، و الاستنتاج، 
التفكير المنتج ىو عممية تنظيم أن  (Newton, L., & Newton, D. 2018رى )وي

وتنفيذ الأفكار بشكل منيجي لتحقيق النتائج المرجوة، ويعتمد عمى التفاعل الديناميكي بين 
التفكير الإبداعي والناقد. يغذي التفكير الإبداعي توليد الأفكار والحمول المبتكرة، بينما يوفر 

يعمل التفكير الإبداعي كمحفز ف ،د الإطار التحميمي لتقييم تمك الأفكار وتحسينياالتفكير الناق
حيث يتضمن التحرر  ؛لمتفكير المنتج من خلال توليد مجموعة متنوعة من الأفكار والإمكانيات

من أنماط التفكير التقميدية، واستكشاف وجيات نظر جديدة، وتوليد حمول جديدة لممشكلات 
ل التفكير الناقد التفكير الإبداعي من خلال توفير الدقة التحميمية اللازمة لتقييم المعقدة. ثم يكم

الأفكار وتحسينيا. في سياق التفكير المنتج، يتضمن التفكير الناقد تقييم صحة الأفكار الإبداعية 
 وملاءمتيا وجدواىا، بالإضافة إلى تحديد المخاطر المحتممة والقيود والعواقب غير المقصودة. 

بأنو  (Cunningham, J. Barton; MacGregor, James N., 2019)ويعرفو 
عممية عقمية تعتمد عمى التفاعل بين الخبرات السابقة والإدراك الحسي بدوافع داخمية أو خارجية 
أو بيما معًا، كما يُعد أداة عممية تجمع بين التفكير الإبداعي والتفكير الناقد وتوظيفيما لإنجاز 

 ق غير مألوفة.الميام بطر 
جيمفورد، يتكون التفكير المنتج من خمس عمميات: الإدراك، والذاكرة، نظرية ووفقا ل

والتفكير التباعدي، والتفكير التقاربي، والتفكير التقييمي. وباستخدام ىذه الأنواع من عمميات 
ار، أو حمول التفكير، يعتمد الأفراد عمى الأفكار والمعمومات السابقة، أو الحالية لإنتاج أفك

جديدة لممشكلات، أو اتخاذ قرارات فعالة. ويُنظر إلى الإدراك عمى أنو العممية الأساسية التي 
تتضمن التعرف عمى المعمومات وفيميا. وتمثل عمميات الذاكرة ببساطة تخزين المعمومات 

يجة واحدة وتذكر الحقائق. ويتطمب التفكير التقاربي تحميل المعمومات وتكامميا لمتوصل إلى نت
متوقعة أو منتج نيائي واحد. ومن ناحية أخرى، يتطمب التفكير التباعدي عمميات فكرية لإيجاد 
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حمول بديمة. يتطمب كل من التفكير التباعدي والتفكير التقاربي تحميل المعمومات أو تجميعيا؛ 
التقييمي المقارنة  وبالتالي توليد معمومات جديدة من المعمومات الموجودة. وأخيرًا، يمثل التفكير

 (Guzey, S. S.& Jung, J. Y. 2021, 219) والحكم والاختيار.
أما في سياق تعميم العموم بصفة عامة من مرحمة الروضة وحتى الصف الثاني عشر، 
فعند الاندماج في عمميتي التعميم والتعمم لحل مشكمة محددة، يقوم الطلاب بطرح الأفكار حول 

الحمول البديمة وتحديد أولوياتيا، ثم الاختيار من بين البدائل الموجودة. الحمول الممكنة وتقييم 
وفي عممية الاختيار يستخدم الطلاب عمميات جيمفورد لمتفكير المنتج لمتوصل إلى حل مناسب، 

 .(Jordan, M., & McDaniel, R. 2014) وىذا يتطمب منيم تفكيرًا أكثر إنتاجية عند العمل

 & ,.Aranda, M., Lie, R)ج عن أنواع التفكير الأخرى ويختمف التفكير المنت

Guzey, S. S., 2019)  من خلال منيجو المنظم والموجو نحو الأىداف. يتضمن التفكير
المنتج، عممية منيجية لتوليد أفكار إبداعية، وتقييم الخيارات، واتخاذ خيارات مستنيرة من خلال 

دة )التفكير الإبداعي( والتفكير المتقارب لاختيار أفضل تشجيع التفكير المتباين لتوليد أفكار متعد
 (2061العكيمي، مازن قاسم، وآخرون، الحمول )التفكير الناقد(. كما يتميز التفكير المنتج )

بالوضوح والإبداع والتحميل الناقد والتطبيق العممي والكفاءة في توجيو الأفراد وفرق العمل نحو 
بًا ما يتضمن التفكير غير المنتج الخوض في تجارب الماضي نتائج فعالة. في المقابل، غال

 السمبية أو القمق بشأن المستقبل دون نتائج بناءة. 
وترى الباحثة أن الجمع بين التفكير الإبداعي والناقد في التفكير المنتج يكمن في 

ثروة من الأفكار  في حين أن التفكير الإبداعي يولد بينيما؛ طبيعتيما التكاممية والتعزيز المتبادل
والإمكانيات، فإن التفكير الناقد يوفر التمييز اللازم لتقييم ىذه الأفكار وتحسينيا بشكل فعال. 
ويعزز التفكير الإبداعي الابتكار والاستكشاف، في حين يعزز التفكير الناقد التمييز وصنع 

لاوة عمى ذلك، فإن ع .القرار، مما يخمق نيجا متوازنا وشاملا لحل المشكلات وصنع القرار
الطبيعة التكرارية لمتفكير المنتج تتطمب في كثير من الأحيان التأرجح بين أنماط التفكير 
الإبداعي والناقد. يولد التفكير الإبداعي أفكارًا، والتي تخضع بعد ذلك لمتقييم الناقد والتحسين. 

 .ل ونتائج أكثر فعاليةتسمح ىذه العممية التكرارية بالتحسين المستمر، مما يؤدي إلى حمو 
فيي مزيج من ميارات التفكير الإبداعي وميارات التفكير  أما عن ميارات التفكير المنتج

  الناقد، وفيما يمي شرح تفصيمي ليذه الميارات:
 :ميارات التفكير الإبداعي .أ 
يستخدميا الفرد لموصول إلى الأفكار  يبأنو العممية الذىنية الت الإبداعيعرف التفكير يُ 

 أنيايعتبر سابقا  يتؤدى إلى الدمج والتأليف بين الأفكار أو الأشياء الت يوالرؤى الجديدة، أو الت
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 ,Liu, Z. K., He). بإنتاج الأفكار والحمول العديدة المتنوعة الأصيمة. ويختص غير مترابطة

J., & Li, B., 2015) 

أفكار أو حمول أو مناىج  نطوي عمى القدرة عمى توليدوي المنتجالإبداع ىو جوىر التفكير 
المنتجون وجيات نظر مختمفة، ويستفيدون  فرادأصمية ومبتكرة لممشكلات. غالبًا ما يستكشف الأ

 من التفكير المتباين، ويرحبون بالتجريب. 
(، )الطيطي، 2000)الأعسر، صفاء،  بداعي.التفكير الإ لمياراتعرض موجز  يوفيما يم
 ,.Liu, Z. K., He, J., & Li, B)(، 2002عبد الرحمن، فتحي جروان، (، )2006محمد حمد، 

2015) ،(Guzey, S. S.& Jung, J. Y. 2021) (Busyairi, Ahmad et al., 2023) 

  الطلاقة:Fluency 
تتمثل في القدرة عمى توليد أكبر عدد من الأفكار أو الاستجابات أو الاستعمالات عند 

 يأن الطلاقة تتضمن الجانب الكمأي  .في توليدىاالاستجابة لمثير معين، والسرعة والسيولة 
كمما زادت احتمالية  طالب. وكمما زاد عدد الأفكار التي يمكن أن يطرحيا الالإبداعيمن التفكير 

 .دراسةمموضوع مدار اللتوصمو لأفكار مبتكرة 
عمى  الطالبوتظير ىذه القدرة في العموم عمى شكل مقترحات أو أفكار عديدة يقدميا 

 حمول لمشكمة مطروحة أو لقضية تخضع لمنقاش.شكل 
وسرعة صدورىا، وقد تم  تالاستجاباسة بعدد اوتتحدد ىذه الطلاقة في حدود كمية، مق

 :ىي. و العامميالتوصل إلى عدة أنواع لمطلاقة عن طريق التحميل 
 الطلاقة الفكرية Ideational Fluency: 

أكبر عدد من الأفكار التي تستوفي  يعرفيا جيمفورد عمى أنيا قدرة الفرد عمى إنتاج
 .شروطا معينة في وقت محدد استجابة لمشكمة أو موقف مثير

 الطلاقة التعبيرية Expressional Fluency: 
 يقصد بيا جيمفورد القدرة عمى التعبير عن التفكير بطلاقة، وصياغتو في عبارات مفيدة.

  الطلاقة الرتباطيةAssociational Fluency: 
ا القدرة عمى إنتاج أكبر عدد من الوحدات الأولية، ذات الخصائص المعينة، ويقصد بي

 . وتتعمق ىذه القدرة بالعلاقات القائمة بين الأفكار
  الطلاقة المفظيةVerbal Fluency: 

يقصد بيا القدرة عمى إنتاج كممات تتوافر فييا شروط معينة، ولا يمعب المعنى دوراً ىاماً 
 فييا. 
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 المرونة Flexibility: 
وتعنى القدرة عمى توليد أفكار متنوعة أو حمول جديدة ليست من نوع الأفكار والحمول 
الروتينية وتحويل مسار التفكير مع تغير المثير أو متطمبات الموقف، والمرونة عكس الجمود 

 ويكون التركيز فييا عمى بداعيفي التفكير الإ يأن المرونة تتضمن الجانب النوع ي. أيالذىن
 تنوع الأفكار والاستجابات.

 الطالببأن يقدم  كيمياءفي مجال ال الإبداعيويمكن أن تظير المرونة في التفكير 
مقترحات تدعو إلى إجراء بعض التعديلات في إجراء الأنشطة أو التجارب المعممية. وذلك 

والمرونة  ئة.يمكن عند عدم توفر بعض المواد أو الأدوات ويتم الاستعاضة عنيا ببدائل من البي
 نوعان: المرونة التمقائية والمرونة التكيفية

 المرونة التمقائية Spontaneous Flexibility: 
ويقصد بيا القدرة عمى إعطاء عدد متنوع من الاستجابات، ىنا تركز المرونة عمى تغيير 

 .اتجاه التفكير من فئة إلى فئة أخرى
 المرونة التكيفية Adaptive Flexibility : 

القدرة عمى تغيير التفكير والزاوية الذىنية لمواجية مواقف جديدة ومشكلات متغيرة.  ىي
 .القدرة عمى تغيير الوضع بغرض توليد حمول جديدة متنوعة لممثيرات يأ
 الأصالة Originality: 

وتعنى القدرة عمى إعطاء تداعيات بعيدة أو إنتاج أفكار غير شائعة تتميز بالجدة سواء 
القدرة عمى إنتاج استجابات تتميز بالجدة  يأ .يعيش فيو ينفسو أو المجتمع الذ لبطابالنسبة لم

 والتفرد والتميز.
نيا أمر أ يأ مطالبوالأصالة ليست صفة مطمقة، ولكنيا محددة في إطار الخبرة الذاتية ل
 . وعمىطالبإلييا ال ينسبى في ضوء ما ىو متداول في مجال ما بين أفراد الجماعة التي ينتم

إلييا  يداخل الجماعة التي ينتم يقميمة التكرار الإحصائ يذلك تكون الاستجابات أصيمة أ
ويحكم عمى الفكرة بالأصالة في ضوء عدم خضوعيا للأفكار الشائعة وخروجيا عن  .طالبال

  وتميزىا.  يالتقميد
 :ميارات التفكير الناقد .ب 

يل المنيجي والتقييم وتفسير عممية معرفية تتميز بالتحميُعرف التفكير الناقد بأنو 
الافتراضات، وفحص الأدلة، والنظر في التنبؤ بويتضمن  ،المعمومات أو الحجج أو المواقف

 اقديتجاوز التفكير النو  ،وجيات نظر متعددة لمتوصل إلى استنتاجات أو أحكام جيدة المنطق
نطقي، والحكم السميم، مجرد قبول المعمومات بقيمتيا الظاىرية؛ فيو يتطمب تطبيق التفكير الم
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 ,.Dijaya, A. O) ومصداقيتيا.والصرامة الفكرية لتقييم صحة الأفكار أو الادعاءات وأىميتيا 

et al., 2020)  
( أن 6114) Facione وىناك عديد من التصنيفات لميارات التفكير الناقد فوضح

تفسير الأفكار  وأكد عمىلال، التفسير والتحميل والتقييم والاستد مياراتيركز عمى  التفكير الناقد
 أو السياقية. ،أو المنيجية ،أو المفاىيمية ،الاستدلالية
ميارات : ، يتكون منالتفكير الناقد( تصنيفًا لميارات 6111) Halpernاقترح و 

  الاحتمال وعدم اليقين.، و لفرضياتاميارات اختبار ، و ميارات تحميل الحجةالاستدلال، و 
: التفسيرات السببية، ىي( عمى تطوير خمس ميارات 2062) Alwehaibiركز بينما 

ىذه وتحديد موثوقية المصادر، والحجج، والتنبؤات، وتحديد العلاقات الجزئية والكمية. وأكد أىمية 
 ميارات في تعمم الطلاب وحياتيم اليومية.ال

مريكية توصل الباحثون والمعممون الذين شاركوا في مشروع دلفي لمجمعية الفمسفية الأكما 
كونو فضولي،  :أن خصائص المفكر الناقد تشمل سمات مثلالتفكير الناقد إلى حول تعريف 

، التحميل، التفسيرىي: ز عمى ست ميارات رئيسية، يركم التومنصف، ومرن، ومجتيد، وت
 .التنظيم الذاتي، الشرح، الاستدلال، لتقييما

)جروان، فتحي،  ،(Fisher, A., 2007) الناقدالتفكير  لمياراتعرض موجز  يوفيما يم
2066 )(Liu, Z. K., et al., 2015) ،(Fausan, M. M., et al., 2021): 

 تصمح التي قد الحمول الأفكار أو ب التنبؤتتضمن ىذه الميارة  :التنبؤ بالفتراضات
. فيو يتطمب من الأفراد أن يفكروا في الافتراضات التي قد توجو وجية لحل مشكمة ما
الافتراضات الأفراد عمى فيم السياق والتحيزات ب التنبؤمعين. يساعد  نظر أو بيان

 المحتممة التي تؤثر عمى المعمومات المقدمة.
 يشير إلى القدرة عمى فيم وشرح معنى المعمومات أو البيانات أو  :التفسير

الاتصالات. وىو ينطوي عمى تحميل وفيم الأفكار غالبًا من خلال النظر في وجيات 
 سياقات أو تفسيرات محتممة مختمفة. نظر أو 

 ىو عممية تجميع المعمومات والأدلة والاستدلال لمتوصل إلى حكم أو قرار  :لستنتاجا
منطقي. تتضمن ىذه الميارة إجراء تقييم نقدي لممعمومات المتاحة ووزن مدى ملاءمتيا 

لاص وموثوقيتيا وصلاحيتيا لتشكيل نتيجة منطقية ومدعومة جيدًا. يتطمب استخ
الاستنتاجات من الأفراد التفكير في وجيات نظر بديمة، والآثار المحتممة، والقيود 

 المفروضة عمى الأدلة.
 قناع الادعاءات والمنطق والأدلة المقدمة في : تقييم الحجج يتضمن تقييم قوة وصحة وا 

ا، فيو يتطمب من الأفراد إجراء تحميل نقدي لمنطق الحجج وأىميتيا وتماسكي .المناقشة
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فضلًا عن مصداقية وموثوقية مصادر المعمومات. يتضمن التقييم الفعال لمحجج تحديد 
المغالطات المنطقية والتحيزات ونقاط الضعف في الاستدلال مع التعرف أيضًا عمى 

 نقاط القوة والأدلة الداعمة.
ة وقد اقتصرت الباحثة في ىذا البحث عمى الميارات التالية لمتفكير المنتج: الطلاق

والمرونة والأصالة والتنبؤ بالافتراضات والتفسير والاستنتاج وتقييم الحجج؛ نظرًا لما اتفقت عميو 
 أغمب الدراسات والبحوث في ىذا الشأن.

 تتضمنعممية ذىنية وتأسيسًا عمى ما تقدم ترى الباحثة أن التفكير المنتج يُعرف بأنو 
بفاعمية  التفكير الإبداعي والتفكير الناقد تي تجمع بين نمطيالعقمية ال مجموعة من العمميات

تعكس قدرة الطالبة عمى ممارسة ميارات الطلاقة والمرونة و  أثناء دراسة "الكيمياء الحرارية"
لإنجاز الميام بطرق غير  والأصالة والتنبؤ بالافتراضات والتفسير والاستنتاج وتقييم الحجج

 مألوفة وتحقيق الأىداف المرجوة.
 ية التفكير المنتج )الإبداعي والناقد( في تعميم الكيمياء:أىمية تنم .0

يتضمن التفكير الإبداعي توليد أفكار وحمول وأساليب جديدة، بينما يستمزم التفكير الناقد 
تحميل المعمومات وتقييميا وتوليفيا لإصدار أحكام وقرارات منطقية. كمتا الميارتين ضروريتان 

كتشاف العممي، وكذلك معالجة التحديات المعقدة التي تتطمب حيث البحث والا تعميم العمومفي 
 & Polmart, Piyathida) مبتكرة. عممية اتخاذ قرارات قائمة عمى الأدلة وحمول

Nuangchalerm, Prasart, 2023) 

العموم بصفة عامة والكيمياء بصفة خاصة، يُعد التفكير الإبداعي ضروريًا  تعميمفي 
يم التجريبي وتطوير النظريات والتقنيات الجديدة. ومن خلال تشجيع لصياغة الفرضيات والتصم

الطلاب عمى التفكير بشكل إبداعي، يعمل تعميم العموم عمى تنمية الجيل القادم من العمماء 
مكّن التفكير الناقد يُ كما  .المبتكرين الذين سيتعاممون مع التحديات المعقدة التي تواجو المجتمعو 

حة الادعاءات العممية، وتحديد التحيزات، واستخلاص استنتاجات منطقية الطلاب من تقييم ص
ميارات ضرورية لتعزيز المعرفة العممية وتعزيز اتخاذ القرارات ال ىذه تُعدو  بناءً عمى الأدلة.

 .المستنيرة بين الطلاب
جزء ميم من التفكير المنتج في دروس الكيمياء ىو جعل الطلاب يفكرون بشكل نقدي 

بداع ي ومستقل أثناء استخدام الأساليب والأفكار العممية لحل المشكلات واستكشاف أفكار وا 
الإجابة عنيا تفكيرًا وتحميلًا وتقييمًا أعمق من خلال التي تتطمب جديدة، وطرح الأسئمة المفتوحة 

 Voorhees) (Fausan et.al., 2021)مطالبتيم بذلك بأنفسيم وتشجيعيم عمى القيام بذلك 

et.al., 2022). 
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جراء تجاربيم الخاصة لاختبار أفكارىم يشجع  التفكير المنتج الطلاب عمى تخطيط وا 
 كيمياءال تعميمح تيي كما(. Meyer, M. & Norman, D., 2020ومعرفة المزيد عن العموم )

وتطوير  يا،لاحتفاظ بسجل لمنتائج التي توصموا إلييا، والتفكير الناقد فيل الفرص لمطلاب
 .ناءً عمى الحقائقاستنتاجات ب

تشجع الطلاب عمى العمل معًا من  الداعمة لمتفكير المنتج أن بيئة التعمم بالإضافة إلى
خلال جعميم يعممون في أزواج أو مجموعات صغيرة لمتوصل إلى أفكار ومشاركة أفكارىم 

يجاد حمول لممشكلات )برينس وآخرون،  يمكن لمطلاب الاستفادة من التعمم من و (. 2020وا 
الإبداعي عضيم البعض، والبناء عمى قدرات بعضيم البعض، وتطوير قدرتيم عمى التفكير ب
 .(Bertrand, M. & Namukas, I., 2020)الناقد إذا فعموا ذلك و 

يجب أن يحصل الطلاب عمى تعميقات إيجابية ومفيدة حول ولتدعيم التفكير المنتج 
ة والاستدلال المبني عمى الأدلة. ومن عمميم، مع التركيز عمى مدى أىمية الأساليب العممي

خلال استخدام أمثمة من العالم الحقيقي أو مواقف الحياة الواقعية، يمكن لمطلاب أن يتعمموا عند 
تعميميم كيفية ربط المبادئ العممية بالحياة اليومية. من المفيد جدًا تضمين أمثمة من العالم 

رين عمى فيم علاقة العمم بحياتيم بشكل أفضل الحقيقي ودراسات الحالة. قد يكون الطلاب قاد
-Stehle, S.M., Peters)ويتم تشجيعيم عمى التفكير الناقد حول العالم الذي يحيط بيم 

Burton, E.E., 2019)  ىو  كيمياءال تعميمبشكل عام، جزء أساسي من التفكير المنتج في
النظر في القضايا العممية من حث الطلاب عمى التفكير بشكل إبداعي ونقدي، وطرح الأسئمة، و 

 خلال التجريب والعمل الجماعي.
 :. دراسات اىتمت بتنمية التفكير المنتج2

فاعمية المناظرة الاستقصائية في تنمية ( ب2068أفادت دراسة )عبد الكريم، سعد خميفة، 
 التفكير المنتج لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي عبر دراستيم لمعموم. 

( عن أثر استخدام استراتيجيات كاجان 2061)ىاني، مرفت حامد محمد، دراسة  وكشفت
في تدريس العموم في تنمية ميارات التفكير المنتج وميارات التعاون ومفيوم الذات الاكاديمية 

عمى المنيج الوصفي التحميمي، والمنيج  دراسةال تلدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. اعتمد
من التلاميذ بالصف الرابع الابتدائي وتم اختيارىم من  دراسةينة الشبو التجريبي. وتكونت ع

مدارس تابعة لإدارة سيدي سالم التعميمية، بمحافظة كفر الشيخ في العام الدراسي 
في اختبار تحصيمي، واختبار في ميارات التفكير  دراسة. وتمثمت أدوات ال2061/2061

ية الذات الاكاديمية، وقائمة بميارات التفكير المنتج، ومقياس ميارات التعاون، ومقياس فعال
المنتج، وكتاب التمميذ في وحدة )الكائنات الحية(، ودليل المعمم باستخدام استراتيجيات كاجان. 

نتائج إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في ال أشارتو 
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ميارات التفكير المنتج لصالح ختبار تجريبية لاالتطبيق البعدي لممجموعة الضابطة والمجموعة ال
 المجموعة التجريبية. 

بعض الإستراتيجيات  استخدام فعالية( 2026كما تقصت دراسة )سميمان، تياني محمد، 
المنتج والتنظيم التفكير تنمية ميارات  لتدريس العموم في المعرفيالقائمة عمى نظرية العبء 

واختبار ممعمم لالباحثة دليل  استخدمتولتحقيق أىداف الدراسة  .يةالمرحمة الإعدادلتلاميذ  يالذات
( من تلاميذ المرحمة 10) عينة الدراسةي. وكانت المنتج ومقياس ميارات التنظيم الذاتالتفكير 

الوحدة المختارة  تإلى مجموعتين إحداىما تجريبية درس عشوائيًا الإعدادية تم تقسيميم
بالطريقة المعتادة بواقع  درستوالأخرى ضابطة  يالعبء المعرفبالإستراتيجيات القائمة عمى 

وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي  نتائج الدراسة إلى وأشارتمجموعة،  في كل( تمميذ 28)
ومقياس التنظيم التفكير المنتج  لاختبارفي التطبيق البعدي  دراسةال تيمجموع تلاميذدرجات 
موجبة بين درجات تلاميذ  ارتباطيةعلاقة  ، كما وجدتلصالح المجموعة التجريبيةالذاتي 

 .يمقياس التنظيم الذاتفي المنتج ودرجاتيم  التفكير اختبار فيالمجموعة التجريبية 
إلى  (Polmart, Piyathida & Nuangchalerm, Prasart, 2023)ىدفت دراسة 

الية من خلال تعميم تحسين قدرة طلاب المدارس الثانوية عمى التفكير المنتج والتعمم بفع
STEAM طالبًا من طلاب المدارس الثانوية من مدرسة واحدة في  21. تكونت العينة من

، واختبار التفكير المنتج، واختبار التحصيل STEAMتايلاند. تم استخدام خطط دروس تعميم 
ب التعميمي كأدوات بحث. وأظيرت النتائج أنو خلال الدورتين الأولى والثانية، سجل الطلا

 تَحسن دال إحصائيًا عمى مقياس التفكير المنتج. 
فاعمية استراتيجية ( 2022، البياتي، عدنان حكمت عبد سعيدبينما تقصت دراسة )

العصف الذىني في التحصيل والتفكير المنتج لدى طلاب الصف الخامس العممي. تبنت 
ىما ضابطة والأخرى تجريبية الدراسة المنيج التجريبي، والتصميم التجريبي ذي المجموعتين إحدا

في الفصل الثاني لمعام وكانت أدوات البحث اختبار تحصيمي ومقياس التفكير المنتج. وأظيرت 
النتائج تفوق المجموعة التجريبية في التفكير المنتج عمى طلاب المجموعة الضابطة، وتحسن 

 تحصيميم الدراسي.
 تعقيب:

 الناقد والإبداعي، حيث إن التآزر بين التفكير ريقوم التفكير المنتج عمى نوعين من التفكي :
الإبداعي والناقد أمر ضروري لمتفكير المنتج، فعممية تنظيم الأفكار وتنفيذىا بشكل منيجي 

مكانيات مبتكرة، بينما يوفر التفكير  لتحقيق النتائج المرجوة، يولد التفكير الإبداعي أفكارًا وا 
 ييم ىذه الأفكار وتحسينيا بفعالية. الناقد الدقة التحميمية اللازمة لتق
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  وىو يستمزم التقييم والتحميل المنيجي  منتجيكمل الإبداع في التفكير ال الناقدالتفكير
بفحص الافتراضات وتحديد التحيزات  الطلابيقوم حيث لممعمومات أو الحجج أو الحمول. 

كرون في وجيات نظر وتقييم الاتساق المنطقي وتماسك الأفكار. إنيم يزنون الأدلة، ويف
التفكير الناقد  ييتمو بديمة، ويبحثون عن مصادر موثوقة لممعمومات لاتخاذ قرارات مستنيرة. 

 معين. بشكل خاص بجودة الاستدلال أو الحجة التي يتم تقديميا لدعم اعتقاد أو مسار عمل
 مرونة التي اتفقت عميو أغمب الدراسات والبحوث: الطلاقة وال ميارات التفكير المنتج

 والأصالة والتنبؤ بالافتراضات والتفسير والاستنتاج وتقييم الحجج.
  استخدام أساليب تتضمن استراتيجيات التدريس الفعالة لتعزيز التفكير المنتج في الكيمياء

التعمم النشط، والأسئمة الجذابة، وتعزيز ميارات التفكير الناقد والإبداعي لدى الطلاب من 
تي تتحدى مفاىيم الطلاب السابقة، وتشجيعيم عمى حل المشكلات خلال دمج الأنشطة ال

 من خلال الاستكشاف، وتوفير فرص لمتفكير والتطبيق في العالم الحقيقي.
 :أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب -ثالثاً

 :. ماىية أسموب التعمم عند كولب1
لتي تُعد الدليل عمى يُعرف أسموب التعمم بأنو مجموعة من الأداءات المميزة لممتعمم ا

طريقة تعممو واستقبالو لممعمومات الواردة إليو من البيئة المحيطة بو؛ بيدف التكيف معيا 
 Kolbيختمف أسموب التعمم عند كولب (، و 246، 2000)يوسف قطامي ونايفة قطامي، 

Learning Style   عن التصنيفات الأخرى لأسموب التعمم المستخدمة في التعميم من خلال
ستناده إلى نظرية شاممة لمتعمم والتطوير. تعتمد عمى أعمال عمماء بارزين في القرن العشرين ا

ولا سيما جون ديوي،  -الذين أعطوا الخبرة دورًا مركزيًا في نظرياتيم حول التعمم البشري والتنمية 
، كارل وكورت لوين، وجان بياجيو، وليف فيجوتسكي، ووليام جيمس، وكارل يونج، وباولو فريري

لتطوير نموذج شامل لعممية التعمم التجريبي ونموذج متعدد  –روجرز، وماري باركر فوليت 
 .(Kolb, D. A. & Kolb, A. Y., 2013, 2) الأبعاد لتنمية البالغين
أسموب التعمم بالطرق الفريدة التي يتطور بيا الأفراد خلال التعمم بسبب ويصف كولب 

حيث تتكامل ىذه  الحياة الخاصة، ومتطمبات البيئة الحالية التركيب الجيني لمفرد، وتجارب
 ,.Kolb, D. A. & Kolb, A. Y)العوامل لتتمايز في بعدين يحددان أساليب التعمم ىما: 

2013, 10) 

وىو يتعمق بكيف يستقبل الفرد المعمومات أو المثيرات الإدراكية  محدد الستقبال: .أ 
 Concrete) خبرات الحسية المباشرةوحسب كولب فإن ذلك يتم إما من خلال ال

Experience - CE) المجردة؛ أو من خلال المفاىيم (Abstract 

Conceptualization - AC). 
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: ويتعمق بكيف يقوم الفرد بتجييز ومعالجة المعمومات وحسب كولب محدد المعالجة .ب 
 - Active Experimentation) النشطفإن ذلك يكون من خلال التجريب الفعمي 

AE) التأملية، أو الملاحظة  (Reflective Observation - RO). 
 :وعميو حدد كولب أربعة أساليب لمتعمم ىي

 (Kolb, D. A. & Kolb, A. Y. 2013, 9 - 11)  

  التكيفيالأسموب  Accommodating (CE/AE): 
 يتميز بالميل نحو الخبرات المحسوسة والتجريب الفعال. وسمى بالتكيفي لأنو يتميز في
المواقف التي تتطمب من الفرد أن يكيف نفسو مع أي ظروف طارئة أو جديدة. ولديو القدرة عمى 

 تنفيذ الخطط والتجارب.
 الأسموب التباعدي Diverging (CE/RO): 

يتميز بالميل نحو الخبرات المحسوسة والملاحظة التأممية. وسمى ىذا الفرد بالتباعدي 
طمب توليد أفكار ولديو القدرة عمى رؤية المواقف لأنو يؤدى أفضل في المواقف التي تت

المحسوسة من عدة زوايا ولو اىتمامات عقمية واسعة. وىؤلاء الأفراد ييتمون بالناس ويتميزون 
 .بالمشاركة الوجدانية والعاطفة ويفضمون دراسة العموم الإنسانية

 الأسموب التقاربي : Converging (AC/AE) 
الفعال والقدرة عمى التصور المجرد. وسمى بالتقاربي لأن يتميز بالميل نحو التجريب 

الفرد يؤدى أفضل في المواقف والمشكلات التي تتطمب إجابة واحدة، ويتميز بالقدرة عمى 
الاستدلال الاستنباطي ولديو القدرة عمى التطبيق العممي للأفكار وىؤلاء الأفراد في العادة 

شياء أكثر من الناس، ويميمون نحو المجالات الفنية عاطفيون نسبياً ويفضمون التعامل مع الأ
 .الدقية كاليندسة ويفضمون دراسة العموم النظرية

 الأسموب الستيعابي  :Assimilating (AC/RO) 
يتميز بالقدرة عمى التصور المجرد والملاحظة التأممية. وسمى بالاستيعابي لأنو يستطيع 

في صورة متكاممة، ولديو القدرة عمى الاستدلال استيعاب الملاحظات والمعمومات المتباعدة 
الاستقرائي، وىؤلاء الأفراد ييتمون بتحقيق الأىداف ويفضمون الفصل الدراسي التقميدي وذوو 

 .اىتمامات أقل بالناس ويفضمون دراسة العموم الأساسية
 :أىمية أسموب التعمم. 0

لاجتماعي الذي يفضل تظير أىمية أساليب التعمم في كونيا تعكس الوسط البيئي ا
المتعمم الدراسة أو التعمم ضمنو؛ كما تعكس حاجات الطمبة الجسمية والانفعالية الأفضل 

 (Kolb, D. A. & Kolb, A. Y., 2013) لتعمميم.
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مكانية تحسين  بالإضافة إلى تحقيق أقصى نواتج التعمم في أقل وقت وبأقل جيد؛ وا 
انوية الخاصة بوسائل الإدراك ومقررات التفاعل أساليب التعمم من خلال تطوير العناصر الث

الاجتماعي، وصيغ معالجة المعمومات التي يراىا المعمم ضرورية لتعمم الطلاب )عبيسة، نورية 
فيمكن لممعممين تصميم تجارب تعمم شاممة تشمل مختمف أساليب  (2061حسن منصور، 

تعمم متميزة لمطلاب. وتوفير توجيو التعمم، مما يساىم في تعزيز فعالية الدروس وتحقيق تجربة 
لمطلاب وتقديم الدعم اللازم وفقاً لأسموب تعمميم الفردي بما يُمَكِن الطلاب من تحقيق نواتج 

 التعمم.
فأسموب التعمم المفضل لمطالب قد يتأثر بإدراكو لبيئة التعمم، وأن خصائص عممية 

حماس المعمم، وسرعتو ومستوى  التدريس التي تؤثر في التعمم تتضمن طرق التدريس، ودرجة
(؛ لذا فإن تصميم أنشطة تعميمية 2061المعمومات المقدمة. )الثبيتي، عمر، والعزيزي، عيسى، 

متنوعة يشجع عمى التفاعل والمشاركة الفعالة من قبل الطلاب، مما يساىم في تعزيز فيميم 
فيم أسموب تعمميم الشخصي، لممواد العممية وتطوير ميارات التفكير والتعمم الذاتي. من خلال 
 يمكن لمطلاب تطوير استراتيجيات فعالة لتعزيز تجربتيم التعميمية. 

 تعقيب:
  البعض بنظر إلى أساليب التعمم باعتبارىا طرق شخصية تستخدم في التعمم واكتساب

المعمومات والميارات في مواقف التعمم المختمفة، والبعض ينظر إلييا باعتبارىا استراتيجيات 
ستخدميا الفرد يتفاعل من خلاليا مع الموقف التعميمي. وعميو يمكن اعتبار أساليب التعمم ي

طرق مفضمة في التعمم تمكن الطالب من تعمم أفضل، وىي تصف العمميات المتنوعة التي 
يستخدميا الطالب أثناء التفاعل مع الموقف التعميمي، والتي تؤدي في النياية إلى تطوير 

 جديدة تسيم في تطوير البناء المعرفي لو.خبرات تعميمية 
 :الطريقة والإجراءات

 للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فروضو اتبعت الباحثة الإجراءات التالية:
 :إعداد قائمة ميارات التفكير المنتج في مادة الكيمياء -أولً 

التفكير المنتج نشاط عقمي مركب وىادف توجيو رغبة قوية في البحث عن حمول أو 
التوصل إلى نواتج أصيمة ومتنوعة. ويتميز التفكير المنتج بالشمولية والتعقيد لأنو ينطوي عمى 
عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخمة تشكل حالة ذىنية فريدة. لذا قامت الباحثة بتحديد 

ارات التفكير المنتج التي يمكن تنميتيا من خلال مادة الكيمياء لدى طلاب الصف قائمة بمي
الأول الثانوي، وراعت أن تكون ىذه القائمة ملائمة لخصائص وطبيعة الطلاب في المرحمة 

، وخصائص نمو ىذه المرحمة العمرية، وطبيعة مادة ذوي أساليب التعمم المختمفة الثانوية
 ، وذلك من خلال الخطوات التالية:BOPPPSج الكيمياء، وخطوات نموذ
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: لإعداد القائمة المبدئية لميارات التفكير المنتج في مادة . مصادر اشتقاق القائمة6
الكيمياء، تم مراجعة الأدبيات والبحوث النظرية التي تناولت مفيوم التفكير المنتج، 

لباحثين في التربية من وتحميل ميارات التفكير المنتج التي وضعت من قِبل العمماء وا
خلال الدراسات والبحوث التي تناولت ميارات التفكير المنتج من خلال المواد الدراسية 

 المختمفة مع التركيز عمى مادة العموم، وخاصة الكيمياء.
 ولقد استفادت الباحثة من تحميل ميارات التفكير المنتج في تحديد ما يمي: 

 سية التي اتفق عمييا أغمب العمماء والباحثين كميارات أىم ميارات التفكير المنتج الأسا
 مميزة لمتفكير المنتج عن غيره من أنماط التفكير الأخرى.

  الميارات الفرعية التي تندرج تحت الميارات الأساسية لمتفكير المنتج، والتعريف الإجرائي
لنموذج لكل ميارة بما يتناسب وطبيعة الطلاب والمرحمة ومادة الكيمياء وخطوات ا

 .BOPPPSالتدريسي 
حيث قامت الباحثة بتحميل محتوى مادة الكيمياء لتحديد : . تحميل محتوى مادة الكيمياء0

أىم الميارات التي يمكن تنميتيا من خلال دراستيا بما يزيد من استفادة الطلاب منيا 
يمياء في حياتيم العممية. وقد استفادت الباحثة من تحميل محتوى مادة الكيمياء "الك

لتحديد الميارات اللازمة لدراسة الموضوعات  -محتوى المعالجة التجريبية  -الحرارية" 
العممية التي تحتوي عمييا مادة الكيمياء، وفي الوقت نفسو ىي ميارات أساسية لمتفكير 
المنتج، وذلك مثل: اقتراح عديداً من العوامل التي يتوقف عييا حدوث ظاىرة كيميائية 

التمثيل لمفيوم عممي تم دراستو بأمثمة متنوعة، اقتراح أفكار جديدة متنوعة  تم دراستيا،
عن قوانين الديناميكا الحرارية وتطبيقيا عمى الأنظمة الكيميائية، بما في ذلك قانون 
ىيس وقانون كيرشوف، التنبؤ بافتراضات عن السعات الحرارية والحرارة النوعية لممواد 

طاقات الروابط ودورىا في تحديد تغيرات الطاقة الكمية  تاجتنلتفسير سموكيا الحراري، اس
 تقييم الحجج وىكذا.و في التفاعلات الكيميائية، 

استطلاع آراء الخبراء في مجال عمم النفس، مناىج وطرق تدريس الكيمياء وبعض تم و 
ل الموجيين، حيث تم مناقشتيم حول ميارات التفكير المنتج التي تم التوصل إلييا من خلا

المصادر الثلاثة السابقة لبيان أفضل ىذه الميارات وأنسبيا لطبيعة المادة، وطبيعة طلاب 
 . BOPPPSالصف الأول الثانوي، وخطوات نموذج 

إعداد قائمة مبدئية بميارات التفكير المنتج الأساسية والفرعية التي تلائم مادة  -2
 شروط الآتية:وقد راعت الباحثة في كتابة تمك القائمة ال، الكيمياء

 التعريف الإجرائي لكل ميارة من ميارات التفكير المنتج. .أ 
 التعبير عن الميارة الفرعية من خلال عبارة توضحيا إجرائيا. .ب 
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 انتماء الميارات الفرعية لمميارات الأساسية التي تندرج تحتيا. .ج 
 ارتباط كل من الميارات الأساسية والفرعية بمادة الكيمياء. .د 
 ات من الناحية المغوية والتركيبية.سلامة بناء العبار  .ه 

 . ضبط قائمة ميارات التفكير المنتج في مادة الكيمياء:4
تم عرض الصورة المبدئية لمقائمة عمى عدد من المتخصصين في )عمم النفس التربوي، 
مناىج وطرق تدريس العموم، وخاصة مادة الكيمياء( وقد زودت القائمة بعرض تحميمي لمميارات 

بداء الرأي فييا وقد عرضت ا لقائمة عمى كل محكم من المحكمين منفردا وطمب منيم مراجعتيا وا 
 من حيث:

 مدى ملائمة ميارات التفكير المنتج الواردة بالقائمة لطبيعة مادة الكيمياء. .أ 
 مدى ملائمة الميارات لطبيعة وخصائص طلاب الصف الأول الثانوي. .ب 
 مدى سلامة الصياغة العممية لمميارات. .ج 
 ل في تمك الميارات سواء بالحذف أو بالإضافة أو إعطاء مقترحات جديدة.التعدي .د 

وقد تم القيام بالتعديلات التي أجمع عمييا السادة المحكمين وبذلك أخذت قائمة ميارات 
وقد تضمنت سبع ميارات  )*(التكفير المنتج الأساسية والفرعية في مادة الكيمياء صورتيا النيائية

وبذلك تكون الباحثة أجابت عن السؤال الأول  تسع وعشرون ميارة فرعية.أساسية يندرج تحتيا 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب الواجب تنميتيا التفكير المنتج ميارات وىو ما 

 في مادة الكيمياء؟ التعمم المختمفة
 إعداد اختبار التفكير المنتج في مادة الكيمياء: -اثانيً 

ائمة ميارات التفكير المنتج المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي بعد أن تم تحديد ق
والتي يمكن تنميتيا من خلال مادة الكيمياء والتي اشتممت عمى سبع ميارات رئيسة تندرج تحتيا 

تم تصميم اختباراً لقياس ىذه الميارات وذلك  –وذلك بعد ضبطيا  –ميارة فرعية تسع وعشرون 
خاص بالوحدة التجريبية "الكيمياء الحرارية" لدى طلاب الصف الأول من خلال مادة الكيمياء ال

 الثانوي تبعاً لمخطوات التالية:
في   BOPPPSالتحقق من فعالية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج  اليدف من الختبار:. 1

عند اعتبار تنمية التفكير المنتج لدى طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث، وكذلك 
 ية التفكير المنتج لدى طالبات الصف الأول الثانوي ترجع إلى أساليب التعمم المختمفة.تنم

 ، ىما:الاختبار من جزءين تحديد مواصفات الختبار ونوع المفردات:. 0
ميارات الطلاقة والمرونة والأصالة ومفرداتو من نوع  يختص بقياس :الجزء الأول .أ 

 (مفردات 1)الأسئمة المقالية 
                                                           

   (: قائمة ميارات التفكير المنتج في مادة الكيمياء.6ممحق ) )*(
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والتفسير وتقييم تاج ميارات التنبؤ بالافتراضات والاستن يختص بقياس :انيالجزء الث .ب 
 مفردة( 20ومفرداتو من نوع الاختيار من متعدد ) ،الحجج

مفردة موزعة عمى سبعة أجزاء يقيس كل جزء منيا ميارة  21وبذلك يتكون الاختبار من 
 بعينيا من ميارات التفكير المنتج.

يعتبر الصدق من أىم الخصائص السيكومترية للاختبارات؛  ار:تحديد صدق وثبات الختب. 3
ذلك لأنو يتعمق بما يقيسو الاختبار، ويقصد بصدق الاختبار "صحتو في قياس ما يدعى أنو 
يقيسو". ولمتحقق من صدق الاختبار، قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى مجموعة من 

تي أبداىا السادة المحكمون وأصبح المحكمين، وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات ال
 الاختبار في صورتو النيائية جاىزاً لمتطبيق عمى عينة البحث الاستطلاعية.

طالبة( من طالبات  28تم تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية تكونت من )وقد 
الصف الأول الثانوي من مدرسة عاطف السادات الثانوية بنات بإدارة المعادي التعميمية 

التأكد من وضوح ألفاظ وتعميمات الاختبار ، تحديد زمن الاختبار افظة القاىرة وذلك بغرض:بمح
 .حساب ثبات الاختبار، والوقوف عمى مدى استيعاب طالبات العينة لممطموب من الأسئمة

 وقد تبين لمباحثة بعد تطبيق الختبار عمى العينة الستطلاعية ما يمي:
مادة  فية عن اختبار ميارات التفكير المنتج تم تحديد الزمن المخصص للإجاب -

 دقيقة. 80الكيمياء ىو 
، حيث جاءت جميع معاملات للاختبارتم حساب معاملات صدق الاتساق الداخمي  -

(، وىذا يعني 0.08بالمجموع الكمي دالة عند مستوى ) الاختبار )مياراتو(ارتباط أبعاد 
 بمستوى صدق مقبول لأغراض البحث. الاختبارتمتع 

( وىي نسبة 0.11وجدت الباحثة أن ثبات الاختبار باستخدام معادلة الفاكرونباخ ىو ) -
 ثبات مرتفعة نسبياً.

قامت الباحثة بتصحيح كل ميارة من ميارات التفكير المنتج  :طريقة تصحيح الختبار. 4
 المكونة للاختبار وذلك كالتالي:

 الجزء الأول من الختبار:
الطالبة بكتابتيا تحسب بنصف درجة، وتقترح الباحثة أن درجة كل  كل نقطة تقوم الطلاقة: -

أسئمة  2سؤال يمكن أن تعادل ثلاث درجات وحيث أن الجزء الخاص بالطلاقة يحتوي عمى 
 درجات. 1فتصبح الدرجة الكمية لمطلاقة 

 كل نقطة تقوم الطالبة بكتابتيا تحسب بنصف درجة، وتقترح الباحثة أن درجة كل :المرونة -
سؤال يمكن أن تعادل ثلاث درجات ويشترط في الإجابات أن تكون متنوعة وتشطب 
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أسئمة فتصبح الدرجة  2الإجابات المتشابية، وحيث أن الجزء الخاص بالمرونة يحتوي عمى 
 درجات. 1الكمية ليذا الجزء 

لقد راعت الباحثة عند تصحيح أسئمة الأصالة )شطب الإجابات الخطأ، حساب  الأصالة: -
درجات 2عدد الإجابات غير المتوقعة، ويتم حساب تكرار الإجابات وتوزع الدرجات كالتالي: 

% )استجابة تصدر من طالبة من العينة(، درجتان 2إلى  6للاستجابة التي تتكرر من 
% )استجابة اشترك فييا طالبتين من العينة(، درجة 8إلى  2للاستجابة التي تتكرر من 

( طالبات من 8-2% )استجابة اشترك فييا )60إلى  8تتكرر من واحدة للاستجابة التي 
طالبات اشتركوا في  8% )أكثر من 60العينة(، صفر درجة للاستجابة التي تتكرر أكثر من 
درجات. وبذلك تكون النياية العظمى  1الاستجابة(. وبذلك تصبح الدرجة النيائية ليذا الجزء 

 درجة(. 21ليذا الجزء )
: تم تحديد درجة واحدة لكل إجابة صحيحة وصفر للإجابة الخطأ، ن الختبارالجزء الثاني م

 درجة(.  20وبذلك تكون النياية العظمى ليذا الجزء )
( 41وبذلك أصبحت الدرجة النيائية لاختبار ميارات التفكير المنتج وأبعاده الفرعية )

 درجة. 
( مفردة، 21في صورتو النيائية )بمغ عدد مفردات الاختبار  :)*(الصورة النيائية للاختبار

 دقيقة. 80( درجة والزمن المخصص لو 41ودرجتو النيائية )
 :. اختبار تحصيل مادة الكيمياء0

ييدف ىذا الاختبار إلى قياس تحصيل الطالبات  :تحديد اليدف من الختبار .أ 
صف لممحتوى العممي المتضمن بالباب الرابع "الكيمياء الحرارية" المقرر عمى طلاب ال
نموذج الأول الثانوي، وقد استخدم الاختبار في القياس القبمي والبعدي لقياس فاعمية 

BOPPPS  في تدريس الكيمياء عند اعتبار تنمية التحصيل لدى طالبات الصف الأول
 الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة مؤشرًا ليذه الفاعمية.

بار من نوع الاختيار من متعدد، تم صياغة مفردات الاخت صياغة مفردات الختبار: .ب 
( تم صياغة عدد المفردات المطموب في 6وطبقاً لجدول المواصفات الموضح بجدول )

كل موضوع، وتم مراعاة شروط صياغة السؤال الجيد، واشتمل الاختبار في صورتو 
( مفردة، وأعد الاختبار بحيث تسجل الطالبة إجاباتيا في ورقة 20النيائية عمى )

وجاء في كراسة الأسئمة مقدمة توضح اليدف من الاختبار، وكيفية الإجابة منفصمة، 
 عنو، ومثال لتوضيح ذلك.

 
                                                           

   التفكير المنتج في مادة الكيمياء. (: اختبار2ممحق ) )*(
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جدول مواصفات اختبار تحصيل الكيمياء في الباب الرابع "الكيمياء الحرارية" : (6جدول )
  لطلاب الصف الأول الثانوي

 
 الوحدات

 عدد مفردات الختبار التحصيمي
 لمعرفيةموزع عمى المستويات ا

 
الأوزان 
 مستويات عميا فيم تذكر النسبية

 %46.67 5 5 4 المحتوى الحراري
 %52.22 6 6 4 صور التغير في المحتوى الحراري

 %122 11 11 8 المجموع
 %122 %26.67 %26.67 %06.66 النسبة المئوية

الأولية،  وفيما يتعمق بصلاحية الاختبار فقد تم التأكد من صدق الاختبار في صورتو
بعرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين وتعديمو في ضوء أراءىم. ولحساب ثبات الاختبار، 
تم تجريبو استطلاعيا عمى عينة من طالبات الصف الأول الثانوي من غير عينة البحث، حيث 

 20( باستخدام معادلة كيودر ريتشاردسون الصيغة 0.804بمغت قيمة معامل ثبات الاختبار )
Kuder- Richardson Formula 20  وىذا يعني أن للاختبار ثبات مقبول وصالح لأغراض

 دقيقة. 28وقد بمغ متوسط زمن الإجابة عن الاختبار البحث، 
ولتصحيح الاختبار تم تحديد درجة واحدة لكل إجابة صحيحة وصفر للإجابة الخطأ، 

اختبار التحصيل في مادة  ( درجة. وبذلك يكون20وبذلك تكون النياية العظمى للاختبار )
 صالحاً لمتطبيق. )*( الكيمياء "الكيمياء الحرارية" في صورتو النيائية

 :. مقياس أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب2
 تم إعداد ىذا المقياس وفقا لمخطوات التالية:

يتمثل اليدف من إعداد ىذا المقياس في البحث الحالي ىو  تحديد ىدف المقياس: .أ 
بات الصف الأول الثانوي عينة البحث وفقًا لأساليب تعممين )تكيفي، تصنيف طال

 تباعدي، تقاربي، استيعابي(.  
في ضوء ما ورد في الإطار النظري لمبحث والاطلاع عمى تحديد أبعاد المقياس:  .ب 

تكيفي، مقياس كولب؛ فقد حددت الباحثة أربعة أبعاد لمقياس أساليب التعمم، وىي: 
   تيعابي.تباعدي، تقاربي، اس

بعد دراسة الأدبيات والمقاييس المرتبطة صيغت العبارات  صياغة عبارات المقياس: .ج 
ذي الثلاثة مستويات )دائمًا، غالبًا،  Likertفي الأبعاد الأربع طبقاً لنموذج ليكرت 

أحيانًا، نادرًا، أبدًا( وتحدد الطالبة مدى انطباق العبارة عمييا، وقد بمغ عدد عبارات 

                                                           
   (: اختبار تحصيل مادة الكيمياء.2ممحق ) )*(
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( عبارة، وتم وضع تسمسل لمبنود بحيث لا ينتمي 40ي صورتو الأولية )المقياس ف
 عبارتين متتاليتين لنفس البعد حتى لا يؤثر ذلك عمى استجابة الطالبة. 

لمتحقق من صدق المقياس تم عرضو عمى مجموعة من السادة  صدق المقياس: .د 
أجمو،  المحكمين لإبداء الرأي حول مدى ملاءمة المقياس لمغرض الذي صمم من

ومدى سلامة العبارات وشموليا لأساليب التعمم الأربعة المحددة بالبحث، ومدى 
ارتباطيا بالبعد الذي تنتمي إليو، ومدى مناسبة التعميمات، وتم تعديل بعض العبارات 

 في ضوء أراء السادة المحكمين.
بعد التأكد من صدق المقياس طبق عمى عدد من طالبات  التجريب الستطلاعي: .ه 

 لصف الأول الثانوي من غير عينة البحث بغرض تحديد:ا
بينت نتيجة التجريب الاستطلاعي أن الزمن المناسب لانتياء  زمن المقياس: -

 ( دقيقة.20جميع التلاميذ من الإجابة عن عبارات المقياس )
تم حساب معاملات صدق الاتساق الداخمي لممقياس، حيث  التساق الداخمي: -

رتباط أبعاد المقياس بالمجموع الكمي دالة عند مستوى جاءت جميع معاملات ا
 (، وىذا يعني تمتع المقياس بمستوى صدق مقبول لأغراض البحث.0.08)
تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معادلة )ألفا كرونباخ(، والذي  ثبات المقياس: -

 ( وىذه القيمة تُعد مناسبة لأغراض البحث.0.11بمغ )
( عبارة، وتقابل فئات 40بمغ عدد عبارات المقياس ) :)*(اس الصورة النيائية لممقي .و 

( عمى الترتيب وبالتالي 6، 2، 2، 4، 8الاستجابة عمى عبارات المقياس الدرجات )
( درجات بينما 60تكون أقل درجة يمكن الحصول عمييا في كل أسموب لمتعمم ىي )

جات الخاصة بكل ( درجة. وتم تجميع الدر 80أعمى درجة يمكن الحصول عمييا ىي )
 بُعد لحساب الدرجة الأعمى التي تمثل أسموب التعمم المُفضل لدى الطالبة.

 :إعداد مادة المعالجة التجريبية -ثانيًا
 :)*(دليل المعمم. إعداد 1

، وتضمن ىذا الدليل العناصر الستة BOPPPSتم إعداد دليل المعمم وفق مراحل نموذج 
 التالية:
ية معرفية عن كل مرحمة من مراحل النموذج، ميارات التفكير مقدمة لإعطاء المعمم خمف -

 المنتج المراد تنميتيا.

                                                           
 ( مقياس أساليب التعمم وفقًا لتصنيف كولب4ممحق ))*(
   .BOPPPS(: دليل المعمم في الكيمياء الحرارية وفق نموذج 8ممحق ) )*(
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 :فصمين، وىما من يتكون والذي" الكيمياء الحرارية" الرابع إرشادات عامة لتدريس الباب -
"المحتوى الحراري"، و"صور التغير في المحتوى الحراري" والمقرر عمى الصف الأول 

 وأىمية دراستو.، 2022/ 2022الثانوي لمعام الدراسي 
 التوزيع الزمني لمتدريس عمى مدار سبع أسابيع وفق الخطة الزمنية المعتمدة. -
الخطط التدريسية لدروس الفصمين المحتوى الحراري، صور التغير في المحتوى  -

الحراري متضمنة )الأىداف الإجرائية السموكية لمدرس، المعارف العممية الرئيسة 
رس، مصادر التعمم والوسائل المستخدمة، خطوات تنفيذ الدرس محدداً المتضمنة في الد

 فييا دور الطالبة ودور المعمم، أساليب التقييم(.
تم عرض دليل المعمم عمى مجموعة من المتخصصين في المناىج وطرق تدريس العموم، 

لتعديلات وفق الكيمياء بمرحمة التعميم الثانوي، وقامت الباحثة بإجراء ا مادة ومعممي وموجيي
 ملاحظاتيم ليصبح دليل المعمم في صورتو النيائية

 :)*(أوراق عمل الطالبات. إعداد 0
 مقدمة تضمنت وقد، BOPPPSتم إعداد أوراق عمل الطالبات وفق متطمبات نموذج 

"المحتوى الحراري"، الباب الخاص بالكيمياء الحرارية بفصميو  موضوعات عن بسيطة نبذة بيا
كل  تتطمبو ، وماBOPPPSلنموذج  وفقاً  ستدرسيا التيفي المحتوى الحراري"  و"صور التغير

 إجراءات. من تتضمنو وما بيا، القيام عمييا نشطة عمميات من مرحمة من مراحل النموذج الست
وتم عرض أوراق عمل الطالب عمى مجموعة من المتخصصين في المناىج وطرق تدريس 

ياء بمرحمة التعميم الثانوي، وقامت الباحثة بإجراء التعديلات العموم، ومعممي وموجيي مادة الكيم
 وفق ملاحظاتيم ليصبح أوراق عمل الطالبات في صورتيا النيائية.

  :تحديد عينة البحث -ثالثاً
( طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة أحمد 85تكونت عينة البحث من )

، وقد اختيرت ىذه العينة بطريقة 2022/ 2022شوقي الثانوية بنات في العام الدراسي 
عشوائية، ثم تم توزيعيا عمى المجموعات التجريبية الأربع وفقًا لدرجاتين في مقياس أساليب 

 التعمم لكولب.
 :تنفيذ تجربة البحث -رابعًا

 قد مر تنفيذ تجربة البحث بالخطوات التالية:
عريف الطالبات "عينة البحث" لت تم عقد لقاء تمييدي :قبل البدء في تنفيذ تجربة البحث .أ 

باليدف من البحث وأىميتو بالنسبة لين. ىذا إلى جانب تعريفيم بمراحل تنفيذ نموذج 
                                                           

   .BOPPPS موذج(: أوراق عمل الطالبات في الكيمياء الحرارية وفق ن1ممحق ) )*(
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BOPPPS  في تدريس مادة الكيمياء ودورىن في كل مرحمة. وتدريبيم من خلال
محتوى عممي غير المحتوى العممي لمواد المعالجة التجريبية عمى كيفية استخدام أوراق 

الطالبة الموزعة عميين. والتأكيد عمى ضرورة ممارسة ميارات التفكير المنتج  عمل
)الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتنبؤ بالافتراضات، والتفسير، والاستنتاج، وتقييم 

 الحجج(. 
تم تطبيق اختبار التفكير المنتج، واختبار التحصيل في  لأدوات البحث:التطبيق القبمي  .ب 

ثم  أسموب التعمم وفقًا لكولب،"عينة البحث". وتطبيق مقياس  طالباتالكيمياء عمى ال
 : يوى أربع مجموعاتإلى  نطبقاً لدرجاتي نتقسيمي
 طالبة. 64وعددىن:  ،(: أسموب التعمم التكيفي6مجموعة ) -
 طالبة. 68، وعددىن: (: أسموب التعمم التقاربي2مجموعة ) -
 طالبة. 62 ، وعددىن:(: أسموب التعمم التباعدي2مجموعة ) -
 طالبة. 61، وعددىن: (: أسموب التعمم الاستيعابي4مجموعة ) -

التدريس باستخدام أسموب ب قام مدرس أول الكيمياءو  الطالباتتوزيع أوراق عمل تم  .ج 
 لممجموعات الأربع كما يمي:بالاستعانة بدليل المعمم ، و المجموعات المتكاممة

+ أسموب  BOPPPSنموذج  باستخدام الحرارية الكيمياء درست(: 6مجموعة ) -
 التعمم التكيفي. 

+ أسموب  BOPPPSباستخدام نموذج  الحرارية الكيمياء درست(: 2مجموعة ) -
 التعمم التقاربي.

+ أسموب  BOPPPSباستخدام نموذج  الحرارية الكيمياء درست(: 2مجموعة ) -
 التعمم التباعدي.

+ أسموب  BOPPPSباستخدام نموذج  الحرارية الكيمياء درست(: 4مجموعة ) -
 التعمم الاستيعابي.

 وقد استغرقت تجربة البحث سبعة أسابيع وفقًا لخطة الدراسة المعتمدة.
، واختبار لختبار التفكير المنتجالتطبيق البعدي تم  التدريسبعد النتياء من  .د 

ثم  "،عينة البحثعمى الطالبات في المجموعات التجريبية الأربع "التحصيل في الكيمياء 
في كشوف خاصة تمييداً لعرض نتائج  ن، ورصدت درجاتيالباتجابات الطصححت إ

 البحث وتفسيرىا ومناقشتيا.
 :أساليب التحميل الإحصائي

عند   BOPPPS. اختبار )ت( لمتوسطين مرتبطين؛ لتعرف فاعمية التدريس باستخدام نموذج 6
 اعتبار التفكير المنتج والتحصيل مؤشرًا ليذه الفاعمية.
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لتباين أحادي الاتجاه؛ لتحديد ما إذا كان التفكير المنتج والتحصيل لمطالبات "عينة . تحميل ا2
 البحث" تختمف باختلاف أسموب التعمم وفقًا لتصنيف كولب.

 . معامل ارتباط بيرسون؛ لتحديد العلاقة الارتباطية بين التفكير المنتج وتحصيل مادة الكيمياء. 2
 :نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا

 فيما يمي عرض لنتائج البحث، وتفسيرىا ومناقشتيا وفقًا لأسئمتو:
 ، وىو:النتائج الخاصة بالسؤال الأول. 1

لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب الواجب تنميتيا التفكير المنتج ميارات ما 
 في مادة الكيمياء؟  التعمم المختمفة

الجزء الخاص بإعداد  –جراءات البحث قد تمت الإجابة عن ىذا السؤال أثناء عرض إ
لدى طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب قائمة ميارات التفكير المنتج الواجب تنميتيا 

سبع ميارات أساسية وتضمنت القائمة التي تم التوصل إلييا  –في مادة الكيمياء  التعمم المختمفة
 (.6)ممحق  يندرج تحتيا تسع وعشرون ميارة فرعية

 ، وىو:  ثانيالنتائج الخاصة بالسؤال ال. 0
في تنمية التفكير المنتج لدى   BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج ما فاعمية 

؟ وتم اختبار صحة الفرض الأول من طالبات الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة
 فروض البحث، الذي نص عمى:

( بين متوسطي درجات الكسب الفعمي في 0.08)يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 
اختبار التفكير المنتج لمطالبات "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق 

 البعدي.
وذلك من خلال استخدام اختبار "ت" لممجموعات المرتبطة لتحديد دلالة الفروق بين 

القبمي والبعدي في اختبار التفكير المنتج  متوسطي درجات الطالبات "عينة البحث" في التطبيقين
في تنمية التفكير المنتج لدى   BOPPPSلتحديد فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 

 طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث".
متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة "ت" لدرجات أفراد عينة ( 2يوضح جدول )
 .كير المنتجالتفالبحث في اختبار 

 لدرجات أفراد "عينة البحث" متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة "ت": (0جدول )
 درجة( 41بعدي( )النياية العظمى =-)قبميالتفكير المنتج في اختبار  
النحراف  المتوسط العدد التطبيق

 المعياري
قيمة "ت" 

 المحسوبة
قيمة "ت" 

 الجدولية
مستوى 
 الدللة

دالة عند  2.002 65.5 1.164 65.15 85 القبمي
 8.218 21.18 85 البعدي 0.05
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( حيث إنيا تزيد 0.05( أن قيمة )ت( دالة إحصائياً عند مستوى )2يتضح من جدول )
(، مما يشير إلى وجود فرق دال 2.002وىي ) 81عمى القيمة الجدولية عند درجات الحرية 

ثانوي "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي إحصائياً بين درجات طالبات الصف الأول ال
لصالح التطبيق البعدي، ويتفق ىذا مع ما توقعتو الباحثة وعبرت عنو في التفكير المنتج لاختبار 

 الفرض الأول، وفي ضوء تمك النتيجة يمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث.
(  BOPPPSباستخدام نموذج تدريس الكيمياء ولتعرف حجم تأثير المتغير المستقل ) 

 (d) (،η2)( تم حساب حجم التأثير من خلال مربع إيتا التفكير المنتجفي المتغير التابع )
 المقابمة ليا ومقدار حجم التأثير (d)(، η2يوضح قيمة ) :(2جدول )
 حجم التأثير "d"قيمة  η0 المتغير التابع المتغير المستقل

تدريس الكيمياء 
باستخدام نموذج 

BOPPPS  
 كبير 2.45  0.516  التفكير المنتج

تدريس الكيمياء باستخدام نموذج ( أن حجم تأثير العامل المستقل )2يتضح من جدول )
BOPPPS ( في المتغير التابع )كبير؛ نظراً لأن قيمة التفكير المنتج )"d" ( كما 2.45بمغت ،)

باين الكمي في المتغير التابع % من الت50.6 (، وىذا يعني أن0.506تساوى ) (η2) أن قيمة
 BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج يرجع إلى أثر المتغير المستقل. وىذا يشير إلى أن 

"عينة  لدى طالبات الصف الأول الثانوي التفكير المنتجكان لو تأثيراً إيجابياً كبيراً عمى تنمية  
 البحث". 

عديدة اىتمت بتنمية التفكير المنتج باستخدام  دراساتوتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 
طرق واستراتيجيات وبرامج تقوم عمى مبادئ النظرية البنائية والتعمم النشط، والتي اىتمت بفاعمية 

 .Liu, Z. K., et al)ومنيا دراسة  في تحقيق أىداف التربية العممية  BOPPPSنموذج 

(، ودراسة 2020الرؤوف، مصطفى، (، ودراسة )عبد 2061)ىاني، مرفت.  ةدراس (2015
ودراسة  ،(Guzey, S. S.& Jung, J. Y. 2021)(، ودراسة 2026)سميمان، تياني محمد. 

(Yan, Lin, et al., 2023) 
 ، وىو:لث. النتائج المتعمقة بالسؤال الثا2

عند اعتبار التأثير الأساسي   BOPPPSباستخدام نموذج ما فاعمية تدريس الكيمياء 
اختلاف أساليب التعمم )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي( في تنمية التفكير المنتج الناتج عن 

لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ وتم اختبار صحة الفرض الثاني من فروض البحث، الذي 
 نص عمى:

( بين متوسطات درجات الكسب الفعمي في 2.25توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )
)تكيفي، تباعدي، المنتج لمطالبات "عينة البحث" ترجع إلى أساليب تعممين اختبار التفكير 

 تقاربي، استيعابي(.
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وذلك من خلال استخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه لتحديد دلالة الفروق بين 
متوسطات درجات الطالبات "عينة البحث" في المجموعات التجريبية الأربع في التطبيق البعدي 

في تنمية   BOPPPSتفكير المنتج لتحديد فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج في اختبار ال
عند اعتبار التأثير الأساسي التفكير المنتج لدى طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث" 

 .الناتج عن اختلاف أساليب التعمم )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي(
التباين الأحادي الاتجاه لدرجات الكسب الفعمي ( ممخص نتائج تحميل 4يوضح جدول )

 في اختبار التفكير المنتج لمطالبات عينة البحث في المجموعات التجريبية الأربع.
 ممخص نتائج تحميل التباين الأحادي الاتجاه : (4جدول )

 لدرجات الكسب الفعمي في اختبار التفكير المنتج
درجات  مصدر التباين

 الحرية
مجموع 
 تالمربعا

متوسط 
 المربعات

النسبة 
 الفائية

 الدللة
غير دالة احصائيًا عند  0.51 60.11 22.2 2 بين المجموعات

 62.01 186.44 84 داخل المجموعات (0.08مستوى )
     المجموع

غير دالة حيث إنيا أقل من قيمتيا  يتضح من الجدول السابق أن قيمة )ف( المحسوبة
( وىو ما يدل عمى أن فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام 84، 2ة )الجدولية عند درجتي الحري

)تكيفي، تباعدي، في تنمية التفكير المنتج لا تتأثر كثيرًا بأسموب التعمم   BOPPPSنموذج 
لدى الطالبات عينة البحث، وىذا لا يتفق مع ما توقعتو الباحثة وعبرت عنو  تقاربي، استيعابي(
  في الفرض الثاني. 

لمعلاقة بين الطبيعة المعقدة ب نتائج بعض الدراسات التي أفادتذه النتيجة مع وتتفق ى
. وىذا يعني أنو لكي أساليب التعمم وميارات التفكير العميا كالتفكير المنتج بشقيو الإبداعي والناقد

المتغيرات بشكل مناسب، فمن الضروري أن يتم وجود العلاقة  ىذه مدى العلاقة بينتتضح 
يا من خلال ارتباطات متعددة. ولذلك فإن طبيعة ىذا النوع من العلاقات تظل ونقاط قوت

 ,.Dilekli, Y)(، ودراسة 6102)عبيسة، نورية حسن. ومنيا دراسة غامضة إلى حد ما. 

 (Yan, Lin &   Lu, Zhang & Yu, Yuan., 2023) ودراسة، (2017

 :النتائج الخاصة بتنمية التفكير المنتج ومناقشة تفسير
في  تدريس الكيمياءفي   BOPPPSنموذج  فاعمية ن خلال ما أظيرتو النتائج منم
بصرف النظر عن اختلاف  عينة البحث طالبات الصف الأول الثانوي لدى التفكير المنتجتنمية 

 مية إلى أن:ع، يمكن أن ترجع تمك الفاأساليب التعمم
الصف الأول  الباتميارات التفكير الإبداعي بين ط ممارسة  BOPPPS نموذجعزز  -

، ءاقصمن خلال أنشطة مثل حل المشكلات، والتعمم القائم عمى الاستالثانوي عينة البحث 
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الطالبات عمى استكشاف حمول بديمة، والتفكير خارج  تشجع التي التعاونية نشطةوالأ
 .في تعميم الكيمياء المنتجوىو جانب أساسي من التفكير  جديدةالصندوق، وتوليد أفكار 

ميارات التفكير الناقد من خلال إشراك الطالبات في تحميل  ضافة إلى ممارسةبالإ
صدار أحكام وقرارات منطقية بناءً عمى لإ وتييئة الفرصالمعمومات وتقييميا وتوليفيا، 
؛ الأمر الذي أدى إلى تحسن في الكيمياء التفكير المنتجالأدلة وىو عنصر أساسي في 

 اعي والناقد( لدى طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث.ميارات التفكير المنتج )الإبد
 معتمدة عمى استراتيجيات التعمم النشطال BOPPPS إن الطبيعة التفاعمية لنموذج -

في عممية  ندافعية الطالبات ومشاركتي تعزز واستراتيجيات التعمم المتمركز حول الطالب 
ايجاد و  في التعمم التشاركي لأقرانن خلال دمج التقييم المسبق والتعاون بين ام التعمم

بيئة تعميمية داعمة وديناميكية تشجع المشاركة النشطة  وخمق تطبيقات العالم الحقيقي
؛ مما زاد من ممارسة ميارات التفكير المنتج ونموه لدى طالبات الصف والتحفيز الداخمي

 الأول الثانوي عينة البحث بشكل دال إحصائيًا.
رح الأسئمة وعدم قبول المعمومات كحقائق مسمم بيا دون فحصيا، شجيع الطالبات عمى طت -

 عمى التفكير النقدي. نتحميل المعمومات وتقييم مصادرىا ومصداقيتيا، مما عزز قدرتيو 
استخدام الأنشطة التي تتطمب من الطالبات التفكير بطرق غير تقميدية، مثل بالإضافة إلى 

ففي مرحمة لى اكتشافات طرق حل جديدة التي تحتاج إ كلاتالعصف الذىني أو المش
تعممن كيفية طرح الأفكار والتفكير فييا و الطالبات في مجموعات،  تعممالتعمم التشاركي 

الاستفادة من نقاط القوة و  من خلال تبادل الأفكار والنقاش الجماعي قراننقدياً مع الأ
دى طالبات الصف الأول الأمر الذي أدى إلى نمو التفكير المنتج ل، طالبةالمختمفة لكل 

 .الثانوي عينة البحث بمستوى دال إحصائيًا
بقدرات أساسية  عينة البحث في الكيمياء الطالبات  BOPPPS التدريس القائم عمى زود -

لتقديم أفكار جديدة وتجربتيا والابداع في بيئة تعمم آمنة عمى حل المشكلات والتكيف 
يجابية وجذابة تعزز المشاركة النشطة واو  توفير تغذية راجعة بناءة مع  ،لحماس لمتعمما 

بالنسبة لين؛  وىي صفات ذات قيمة عالية وتطويره نتساعد الطالبات عمى تحسين تفكيرى
 مما عزز تحسن ميارات التفكير المنتج لدى طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث.

جراءاتو التدريسية  BOPPPS وفر نموذج - ب العممية ودراسات دمج التجار بمراحمو الست وا 
شجع التعمم المنظم، والأطر المفاىيمية، والتحميل المنيجي. مع تركيزه و الحالة والمحاكاة 

بيئة تعميمية وىذا ىيئ عمى نتائج التعمم الواضحة والتعميمات الداعمة والتقييم التكويني، 
يجيات ن الاستراتفإعلاوة عمى ذلك، جميع الطالبات عينة البحث. مواتية لاستيعاب 

التدريس وتنظيم المحتوى والتسمسل المنطقي إجراءات التعميمية التي تؤكد عمى وضوح 
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 تسمحىيئ بيئة لتجارب الممموسة والتجريب النشط، مع إعطاء الأولوية لمتطبيق العممي وا
 مناسبًا تمامًا لاستيعاب تفضيلات ويُعد ىذابالاستكشاف والتجربة والخطأ والتعمم التجريبي. 

مما زاد من ممارسة ميارات التفكير المنتج ونموه لدى طالبات الصف الطالبات؛ جميع 
الأول الثانوي عينة البحث بشكل متساوٍ إلى حد كبير بينين بصرف النظر عن اختلاف 

 أساليب تعممين.
 ، وىو:رابعالنتائج المتعمقة بالسؤال ال .4

مية التحصيل لدى طالبات في تن BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج ما فاعمية 
؟ وتم اختبار صحة الفرض الثالث من الصف الأول الثانوي ذوات أساليب التعمم المختمفة

 فروض البحث، الذي نص عمى:
( بين متوسطي درجات الكسب الفعمي في اختبار 2.25يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )

يقين القبمي والبعدي لصالح التطبيق تحصيل مادة الكيمياء لمطالبات "عينة البحث" في التطب
 البعدي.

وذلك من خلال استخدام اختبار "ت" لممجموعات المرتبطة لتحديد دلالة الفروق بين 
متوسطي درجات الطالبات "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار تحصيل مادة 

في تنمية التحصيل لدى   BOPPPSالكيمياء لتحديد فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 
 طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث".

متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة "ت" لدرجات أفراد عينة ( 8يوضح جدول )
 البحث في اختبار تحصيل مادة الكيمياء.

 " لدرجات أفراد "عينة البحث متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة "ت" :(8جدول )
 درجة( 20بعدي( )النياية العظمى =-)قبمي في اختبار تحصيل مادة الكيمياء

النحراف  المتوسط العدد التطبيق
 المعياري

قيمة "ت" 
 المحسوبة

قيمة "ت" 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

دالة عند  2.002 64.66 8.2 62.2 85 القبمي
 1.6 21.4 85 البعدي 0.05

( حيث إنيا تزيد 0.05)ت( دالة إحصائياً عند مستوى )( أن قيمة 8يتضح من جدول )
(، مما يشير إلى وجود فرق دال 2.002وىي ) 81عمى القيمة الجدولية عند درجات الحرية 

إحصائياً بين درجات طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث" في التطبيقين القبمي والبعدي 
البعدي، ويتفق ىذا مع ما توقعتو الباحثة وعبرت لصالح التطبيق  لاختبار تحصيل مادة الكيمياء

 عنو في الفرض الثالث، وفي ضوء تمك النتيجة يمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث.
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( في  BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج ولتعرف حجم تأثير المتغير المستقل ) 
 .(d) (،η2)ر من خلال مربع إيتا ( تم حساب حجم التأثيتحصيل مادة الكيمياءالمتغير التابع )

 المقابمة ليا ومقدار حجم التأثير (d)(، η2( قيمة )1جدول )
 حجم التأثير "d"قيمة  η0 المتغير التابع المتغير المستقل
تدريس الكيمياء 
باستخدام نموذج 

BOPPPS 

تحصيل مادة 
 الكيمياء

 كبير 6.51 0.111

تدريس الكيمياء باستخدام نموذج مستقل )( أن حجم تأثير العامل ال1يتضح من جدول )
BOPPPS ( في المتغير التابع )كبير؛ نظراً لأن قيمة تحصيل مادة الكيمياء )"d"  بمغت

% من التباين الكمي في  11.1(، وىذا يعني أن0.111تساوى ) (η2) (، كما أن قيمة6.51)
تدريس الكيمياء باستخدام  المتغير التابع يرجع إلى أثر المتغير المستقل. وىذا يشير إلى أن

لدى طالبات  تحصيل مادة الكيمياء تحسينكان لو تأثيراً إيجابياً كبيراً عمى   BOPPPSنموذج 
 "عينة البحث".  الصف الأول الثانوي

  BOPPPSبنموذج  وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو عدة دراسات وبحوث اىتمت
 باستخدام نماذج واستراتيجيات تقوم عمى التعمم النشطالأكاديمي  بتنمية التحصيلفي التدريس، و 
(، دراسة 2065)المرشدي، عماد  ودراسة ،(Cao, D. P., Yin, X.Y., 2016) ومنيا دراسة

(Dijaya, A. O., et al., 2020) ،(Hu, K., et al., 2022)، ودراسة (Chen L., et al., 

2022) 

 ، وىو:خامس. النتائج المتعمقة بالسؤال ال5
عند اعتبار التأثير الأساسي   BOPPPSباستخدام نموذج ا فاعمية تدريس الكيمياء م

الناتج عن اختلاف أساليب التعمم )تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي( في تنمية التحصيل لدى 
طالبات الصف الأول الثانوي؟ وتم اختبار صحة الفرض الرابع من فروض البحث، الذي نص 

 عمى:
( بين متوسطات درجات الكسب الفعمي في 2.25ة إحصائيًا عند مستوى )توجد فروق دال

)تكيفي، اختبار تحصيل مادة الكيمياء لمطالبات "عينة البحث" ترجع إلى أساليب تعممين 
 تباعدي، تقاربي، استيعابي(.

وذلك من خلال استخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه لتحديد دلالة الفروق بين 
الطالبات "عينة البحث" في التطبيق البعدي في اختبار تحصيل مادة الكيمياء متوسطات درجات 

في تنمية التحصيل لدى طالبات   BOPPPSلتحديد فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 
عند اعتبار التأثير الأساسي الناتج عن اختلاف أساليب الصف الأول الثانوي "عينة البحث" 

 .تقاربي، استيعابي(التعمم )تكيفي، تباعدي، 
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( ممخص نتائج تحميل التباين الأحادي الاتجاه لدرجات الكسب الفعمي في 1يوضح جدول )
 اختبار تحصيل مادة الكيمياء لمطالبات عينة البحث في المجموعات التجريبية الأربع.

 ممخص نتائج تحميل التباين الأحادي الاتجاه : (1جدول )
 تحصيل مادة الكيمياء لدرجات الكسب الفعمي في اختبار

درجات  مصدر التباين
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

النسبة 
 الفائية

 الدللة

غير دالة احصائيًا عند  0.141 1.581 22.8162 2 بين المجموعات
 62.621 188.82 84 داخل المجموعات (0.08مستوى )

     المجموع
غير دالة حيث إنيا أقل من قيمتيا  المحسوبةيتضح من الجدول السابق أن قيمة )ف( 

( وىو ما يدل عمى أن فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام 84، 2الجدولية عند درجتي الحرية )
)تكيفي، تباعدي، تقاربي، في تنمية التحصيل لا تتأثر كثيرًا بأسموب التعمم  BOPPPSنموذج 

مع ما توقعتو الباحثة وعبرت عنو في لدى الطالبات عينة البحث، وىذا لا يتفق  استيعابي(
  الفرض الرابع. 

وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسات أفادت بأن تنوع الطرق والاستراتيجيات ومصادر 
التعمم وأساليب التقييم وثراء بيئة التعمم ساعد في تنمية التحصيل الأكاديمي لدى جميع الطلاب 

الثبيتي، عمر عواض عوض، والعزيزي، عيسى ) بصرف النظر عن أساليب التعمم، ومنيا دراسة
 (.2026(، ودراسة )مرنيز، عفيف. 2061بن فرج .

 :في مادة الكيمياء مناقشة النتائج الخاصة بتنمية التحصيل
  BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج  فاعمية من خلال ما أظيرتو النتائج من

دون التأثر بأساليب  عينة البحث ل الثانويطالبات الصف الأو  لدى التفكير المنتجتنمية في 
 إلى أن: ىذه النتيجة)تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي(، يمكن أن ترجع التعمم 
خلال توفير فرص التعمم من خمق بيئة تعميمية ديناميكية وتفاعمية   BOPPPS نموذج -

 ي عينة البحثالصف الأول الثانو  طالبات تحفز التي النشط والتعاون والتجربة العممية 
ن؛ الأمر الذي تعممي تحمل مسئوليةو  المعالجة التجريبية مع مواد فاعميةعمى المشاركة ب

 أدى إلى نمو التحصيل الأكاديمي لديين بمستوى دال إحصائيًا.
، والتقييم البات عينة البحثعمى التعمم النشط، ومشاركة الط  BOPPPS تأكيد نموذج -

زز ع والتعمم المتنوعة ئج التعمم والتقييمات وأنشطة التعميممواءمة نتاو ، المستمر التكويني
تحسن  زاد من، مما لمكيمياء الحرارية وتطبيقيا فيمًا أعمق والاحتفاظ بالمفاىيم الأساسية

البنائية والنيائية ونمو تحصيل مادة الكيمياء لدى الطالبات عينة الأداء في التقييمات 
 البحث.
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الواضح بين أىداف التعمم وتوقعاتو، وىو أمر بالغ التواصل سيل   BOPPPS نموذج -
الأىداف في النموذج  تحديديضمن  ن، حيثالأىمية لتوجيو تعمم الطالبات ومراقبة تقدمي

أن يقوم المعمم بتوضيح نتائج تعميمية محددة وقابمة لمقياس وتتوافق مع معايير المناىج 
من الطالبات معرفتو أو فيمو أو القدرة  وأىداف التعمم. من خلال التحديد الواضح لما يُتوقع

عمى القيام بو بحمول نياية الدرس، يوفر المعمم خريطة طريق لمتعمم تساعد الطالبات عمى 
حيث غالبًا ما تتضمن  كيمياء الحراريةالحفاظ عمى تركيزىم وتحفيزىم، خاصة في تعميم ال

 .المفاىيم والعمميات المعقدة
تقييم معرفة الطالبات السابقة وفيميم من خلال  عمى أىميةأكد   BOPPPS نموذج -

التقييم المسبق لمنموذج عمى قياس المعرفة والميارات مرحمة  تأنشطة التقييم المسبق. شجع
والمفاىيم الخاطئة الحالية لدى الطالبات المتعمقة بموضوع الدراسة. من خلال تحديد نقاط 

لتمبية احتياجات التعمم الفردية،  نماتيتصميم تعميو القوة والضعف لدى الطالبات مقدمًا، 
وتوفير السقالات أو التمايز المناسب، والتأكد من أن جميع الطالبات لدييم أساس متين 

. الأمر الذي أدى إلى تحسن تحصيل الكيمياء لدى يمكنيم من خلالو بناء معرفة جديدة
 طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث.

توفير و  السابقة بالمفاىيم الجديدة نبات عمى ربط معارفيالطال  BOPPPSنموذج شجع  -
من خلال أنشطة  وقوانين الكيمياء الحراريةفرص لمتحقيق المنيجي وفيم وتطبيق مبادئ 

تعميق ل أتاح لمطالبات الفرصمثل رسم خرائط المفاىيم، وتحميل البيانات، والمناقشات، 
؛ الأمر الذي أدى إلى المتباينة ينأساليب تعمم بصرف النظر عنبشكل إيجابي  نفيمي

 نمو تحصيل مادة الكيمياء لدى جميع طالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث.
مبي أساليب التعمم ت ةومتميز  ةمرن وتعمم تعميمتييئة إجراءات ب  BOPPPS سمح نموذج -

ب تعميمات متمايزة لاستيعا لطالبات الصف الأول الثانوي عينة البحث بتقديمالمتنوعة 
الطالبات لمادة  تحصيلعزز  مما أساليب التعمم بناءً عمى نموذج كولب لمتعمم التجريبي،

  الكيمياء.
تنوعة م وتعمم استراتيجيات تعميم تضمن  BOPPPSتدريس الكيمياء باستخدام نموذج  -

الصف الأول  طالباتختمفة لدى أساليب التعمم الم استوعبت خلال مرحمة التعمم التشاركي
في  المرجوةنتائج التعمم تحقيق و  تينأقصى قدر من مشارك مما حقق عينة البحثالثانوي 
بمستوى يكاد يكون واحد رغم اختلاف أساليب تعممين، وبالتالي تساوين في تنمية  الكيمياء

 التحصيل في الكيمياء. 
ذوات أساليب التعمم  التدريس لتمبية احتياجات جميع الطالباتتم تصميم وتنفيذ إجراءات  -

إلى زيادة المشاركة  أدىبشكل أفضل، مما  تكيفي، تباعدي، تقاربي، استيعابي(المختمفة )
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وتحسن تحصيل مادة الكيمياء بصرف النظر عن اختلاف أساليب  ج التعممواتنتحقيق و 
 تعممين.

 . النتائج المتعمقة بالسؤال السادس، وىو:6
"عينة البحث" في اختبار  ما طبيعة العلاقة بين درجات طالبات الصف الأول الثانوي

التفكير المنتج ودرجاتين في اختبار تحصيل مادة الكيمياء خلال التدريس باستخدام نموذج 
BOPPPSمن فروض البحث، الذي نص عمى: خامسوتم اختبار صحة الفرض ال ؟ 

توجد علاقة ارتباطية بين التفكير المنتج وتحصيل الكيمياء خلال التدريس باستخدام نموذج 
BOPPPS  "لدى طالبات الصف الأول الثانوي "عينة البحث. 

وذلك من خلال استخدام معامل ارتباط بيرسون لتحديد دلالة الفروق بين متوسطي 
اختبار التفكير المنتج، واختبار تحصيل درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي في 

تدريس خلال تطبيق  والتحصيل المنتجالتفكير علاقة الارتباطية بين تحديد الل مادة الكيمياء
 "عينة البحث". لثانويالصف الأول ا طالباتلدى   BOPPPSالكيمياء باستخدام نموذج 

 (5جدول )
 وتحصيل مادة الكيمياء التفكير المنتجمعامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين 

 نوع الرتباط  مستوى الدللة معامل الرتباط المتغير
 منتجالتفكير ال -
 تحصيل مادة الكيمياء -

دالة إحصائياً عند  0.15
 0.08مستوى 

 طردي موجب

المجموعة  طالبات( وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات 5يتضح من الجدول )
، وىذه العلاقة دالة إحصائياً اختبار التفكير المنتج واختبار تحصيل مادة الكيمياءالتجريبية في 

وبناء  الخامس.الفرض مع ما توقعتو الباحثة وعبرت عنو بق فا يتىذ، (0.08عند مستوى دلالة )
 يمكن قبول الفرض الخامس. عمى ىذه النتيجة

في ضوء  لتدريس الكيمياء  BOPPPSنموذج إنو عند استخدام وتدل ىذه النتيجة عمى 
 لدييم. بالتحصيل الدراسيالمجموعة التجريبية يمكن التنبؤ  طالباتلدى  التفكير المنتجمستوى 

الطلاب الذين يتمتعون بميارات الدراسات التي أكدت عمى أن وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج 
الكيمياء. ىذه العلاقة تعتمد عمى  ومنيا أفضل في المواد الأكاديمية يؤدون بشكل عمياتفكير 

الدعم تقديم التغذية الراجعة و بيئة، و وثراء ، إتباع إجراءات تدريسية منيجيةعدة عوامل مثل 
 ,.Fausan, M. M., et al)ة دراسومنيا  .ميارات التفكير العميا لدييمتطوير لمطلاب ل

  (.Syatriana, E., Akib, E., Saiful., 2022(، ودراسة )2021
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 بالعلاقة الرتباطية بين التفكير المنتج وتحصيل مادة الكيمياء: مناقشة النتائج الخاصة
تدريس أثناء  التفكير المنتج وتحصيل مادة الكيمياءن قد ترجع العلاقة الارتباطية بي

 عدة أسباب منيا ما يمي: إلى  BOPPPSالكيمياء باستخدام نموذج 
جراءاتو المنيجية الفرص لممارسة الطالبات   BOPPPSأتاح نموذج  - بمراحمو الست وا 

متمق سمبي  أثناء أداء ميام التعمم وتحولن من (الناقدو  المنتج )الإبداعي التفكير ميارات
وعدم  التساؤل والبحث، ونمى لديين روح لممحتوى التعميمي إلى متعمم إيجابي متقن لو

؛ الأمر الذي أدى إلى اكتسابين مفاىيم ومبادئ دونما تحقق وتمحيص لمعموماتالتسميم با
يجاد روابط وعلاقات بينيا وتحقيق فيم أعمق لممحتوى المعرفي مما زاد  الكيمياء الحرارية وا 

 تحصيمين الأكاديمي في مادة الكيمياء. من
ميارات التفكير المنتج التي تم تنميتيا أثناء تدريس الكيمياء الحرارية باستخدام نموذج  -

BOPPPS  المرونة )التفكير في و الطلاقة )إنتاج العديد من الأفكار(،  والتي تشتمل عمى
التفسير و ، والتنبؤ بالافتراضاتالأصالة )إنتاج أفكار جديدة وغير مألوفة(، و حمول متنوعة(، 

، )استخلاص استنتاجات من المعمومات المتاحة( والاستنتاج)شرح وتوضيح الأفكار( 
البات الصف الأول من ط تتطمب(. )تقييم مدى صحة وقيمة المعمومات وتقييم الحجج

تصميم تجارب جديدة وفيم و إيجاد حمول لمشكلات غير مألوفة،  الثانوي عينة البحث
تحميل المعطيات الكيميائية وتفسير النتائج التجريبية . و التفكير بطرق متعددة، و يانتائج

 تقييم النظريات الكيميائية ومدى صحتيا بناءً عمى الأدلة العممية المتاحة. بشكل منطقي.
عزز تحصيل مادة الكيمياء ما ب، ء الحراريةمكيميال المحتوى المعرفي فيم مما ساعدىن في
  .ينة البحثلدى الطالبات ع

أن يحققوا مستويات  التفكير المنتجالذين يجمعون بين ميارات  البات عينة البحثيمكن لمط -
القدرة عمى توليد أفكار جديدة )إبداع( فأعمى من التحصيل الأكاديمي في مادة الكيمياء. 

ىذه  نميةتو  وتقييميا بشكل منطقي )ناقد( تساىم في فيم أعمق وأداء أفضل في المادة.
قدرة عمى التعامل مع المحتوى الأكاديمي بفعالية. زيادة اليمكن أن يؤدي إلى  مياراتال

 لديين.  تحسين التحصيل الأكاديميوبالتالي 
 :التوصيات والقتراحات

 بناءً عمى ما توصل إليو ىذا البحث من نتائج توصى الباحثة بما يمي:
؛ لما لو من في التدريس  BOPPPSاستخدام مراحل نموذج عمى  كيمياءتدريب معممي ال .6

 .دور فعال في تحقيق أىداف التربية العممية
تباع إجراءات الكيمياء، و في مناىج . تضمين ميارات التفكير المنتج بشقيو الإبداعي والناقد 2 ا 

 تيا.لتنمي تدريس مخططة بشكل مقصود
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مية ومعالجة المعمومات . مراعاة أساليب التعمم المفضمة لدى المتعممين لاكتساب المعرفة العم2
نجاز الميام والتواصل مع الزملاء  لما ليا من أىمية في المشاركة في أنشطة التعميم والتعمم وا 

 في التعمم التشاركي.
. تدريب المتعممين عمى ممارسة ميارات التفكير المنتج أثناء أنشطة التعميم والتعمم باعتبارىا 4

 أحد أىم أىداف التربية العممية.
لتحسين الأداء الأكاديمي  كيمياءجزءًا أساسيًا من منيج ال التفكير المنتج أن يكون ميةأى. 8

التحصيل الأكاديمي في مادة الكيمياء تأثر بشكل كبير  ، حيث إنفيم أعمق لممادةتحقيق و 
 .المنتجبميارات التفكير 

يمكن في ضوء اليدف من البحث وحدوده والنتائج التي أسفر عنيا، واستكمالً لو؛ 
 اقتراح البحوث المستقبمية التالية:

في تنمية المفاىيم، وتعديل   BOPPPS. دراسة فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج 6
 التصورات العممية الخطأ لدى طلاب المرحمة الثانوية.

في تنمية ميارات التفكير العميا   BOPPPSدراسة فاعمية تدريس الكيمياء باستخدام نموذج . 2
 لقدرة عمى اتخاذ القرار.وا

 . دراسة العلاقة بين قدرة الطلاب عمى التفكير المنتج وأساليب التفكير ومعالجة المعمومات.2
يجابية الطلاب في تدريس 4 . دراسة فاعمية نماذج تدريسية أخرى قائمة عمى التعمم النشط وا 

 الكيمياء في تنمية التحصيل لطلاب المرحمة الثانوية.
 سة مماثمة عمى عينة من طلاب المرحمة الثانوية في تدريس الكيمياء والأحياء.. إجراء درا8
. إجراء دراسة مماثمة عمى عينة من طلاب الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في تدريس 1

 العموم.
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 المراجع
(. مدى تضمين ميارات التفكير 2022أبو زيد، أماني محمد عبد الحميد، وفؤاد، ىبة فؤاد سيد )

المنتج في مناىج عموم المرحمة الابتدائية ومعوقات تطبيقيا: دراسة تشخيصية تحميمية. 
  201 - 616، 2، ج662المجمة التربوية، ع 

 (. الإبداع في حل المشكلات، القاىرة، دار قباء2000صفاء ) الأعسر،
حصيل فاعمية استراتيجية العصف الذىني في الت(. 2022) البياتي، عدنان حكمت عبد سعيد

والتفكير المنتج لدى طلاب الصف الخامس العممي في مادة الكيمياء. أوراق ثقافية: مجمة 
 12- 44، 22، ع4كمية الآداب والعموم الإنسانية، مج 

(. العلاقة بين أساليب التعمم 2061الثبيتي، عمر عواض عوض، والعزيزي، عيسى بن فرج )
بعض المتغيرات، مجمة التربية، لطلاب جامعة شقراء والتحصيل الدراسي في ضوء 

 . 280 – 265، 6، ع 616جامعة الأزىر، ج 
(. برنامج تدريبي قائم عمى المدخل التكاممي 2020جاد الحق، نيمة عبد المعطي الصادق )

"STEM لتنمية بعض الأداءات التدريسية وميارات التفكير المنتج لدى طلاب كمية "
 405 - 211، 622، ع 26نيا، مج التربية، مجمة كمية التربية، جامعة ب

 8(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، عمان، دار الفكر العربي، ط2066جروان، فتحي )
 (. الإبداع، عمان، دار الفكر العربي. 2002فتحي عبد الرحمن )جروان، 

(. الإبداع من منظور تكاممي، القاىرة، مكتبة الانجمو 6111حنورة، مصري عبد الحميد )
 ية.المصر 

(. التفكير المنتج لدى مدرسي ومدرسات عمم 2022خمف، كريم بلاسم، ومزعل، عمي إدريس )
 242 - 261، 6، ج15الأحياء في المرحمة المتوسطة. مجمة مركز دراسات الكوفة، ع

(. ميارات التفكير المنتج 2022الديات، آمال عبد الفتاح، والفيومي، خميل عبد الرحمن محمد )
توى كتب العموم المطوّرة لممرحمة الأساسية في الأردن، مجمة جامعة محالمتضمنة في 

 .241-226(، 6)1سميمة البحوث التربوية والنفسية،  -عمان العربية لمبحوث
(. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموم. دار الشروق لمنشر 2068زيتون، عايش )
  .والتوزيع

بعض الإستراتيجيات القائمة عمى نظرية العبء المعرفي  فعالية(. 2026سميمان، تياني محمد )
في تنمية ميارات التفكير المنتج والتنظيم الذاتي في العموم بالمرحمة الإعدادية، المجمة 

 222 – 211، 56، ع6التربوية، جامعة سوىاج، ج
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لعموم (. ميارات التفكير المنتج المتضمنة في كتاب ا2020شاىين، إبراىيم محمد عبد اليادي )
لمصف الثامن الأساسي بفمسطين، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، 

 518 – 580، 2، ع 25مج 
لتنمية ميارة تخطيط  BOPPS model(. برنامج قائم عمى نموذج 2022صاوي، يحي زكريا )

طلاب الدرس عبر منصات التعميم الالكتروني وفاعمية الذات والذكاء العاطفي لدى ال
 16، 1، ع 28المعممين شعبة الرياضيات بكمية التربية. مجمة تربويات الرياضيات، مج 

– 605 http://search.mandumah.com/Record/1310526 
 لمسيرة. (. تنمية قدرات التفكير الإبداعي، عمّان، دار ا2006الطيطي، محمد حمد )

(. التفاعل بين تدريس الفيزياء المستند إلى نظرية 2020عبد الرؤوف، مصطفى محمد الشيخ )
وتأثيره في تنمية ميارات التفكير  Enneagram الذكاء الناجح وأنماط نظام الإنيجرام
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