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المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى  التفاعل بين نمطي الواقع
استراتيجيات التعمم المتمايز في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما 

 وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية
 * ود. سمر سمير المكاوي  أحمد محمد رخا ند. إيما

 :البحث مستخمص
ف التفاعؿ بيف نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ التعرؼ ىدؼ البحث الحالي الي الكشؼ ع

عمى الشكؿ( القائـ عمى استراتيجيات التعمـ المتمايز في تنمية التكيؼ الأكاديمي وميارات 
التفكير ما وراء المعرفي لدي المعمميف بمادة العموـ لممرحمة الابتدائية )الصؼ الرابع 

الوصفي التحميمي لتجميع البيانات المطموبة واعداد الابتدائي(. ولتحقيؽ ذلؾ تـ اتباع المنيج 
أدوات القياس والمنيج التجريبي لتطبيؽ البحث. وتـ اختيار عينة عشوائية مف معمميف العموـ 

( معمميف/ معممات يدرس العموـ لممرحمة الابتدائية في محافظة بورسعيد مف العاـ 16بمغت )
ر مقياسيف ىما: مقياس استراتيجيات التعميـ ، وقامت الباحثتاف بتطوي0601-0606الدراسي 

المتمايز، ومقياس التكيؼ الأكاديمي، وقد حققت ليما معايير مقبولة مف الصدؽ والثبات. تؤكد 
نتائج البحث الحالي عمى فاعمية أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المتمايز القائمة عمي نمط 

يؼ الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي الواقع المعزز )الإسقاط( في تنمية ميارات التك
لدي المعمميف. انبثؽ عف الدراسة عدد مف التوصيات منيا توظيؼ انماط الواقع المعزز 
المختمفة باستراتيجيات التعمـ المتمايز في خدمة المواقؼ التعميمية المختمفة، عقد دورات 

ارات الخاصة بالتكيؼ الأكاديمي والتفكير تدريبية لأعضاء ىيئة التدريس والمعمميف لتنمية المي
التطبيؽ( قائمة عمى التعمـ المتمايز -ما وراء المعرفي، إعداد مقررات تعميمية بشقييا )النظري

جراء دراسات  وبشكؿ يكفؿ حضور المعمميف لممحاضرات وورش العمؿ وأداء الامتحانات وا 
 جديدة. تجريبية ووصفية حوؿ متغيرات الدراسة وربطيا مع متغيرات

ميارات التفكير ما -التكيؼ الأكاديمي-التعمـ المتمايز-الواقع المعزز :الكممات المفتاحية
 وراء المعرفي.

                                                           

مدرس بقسـ تكنولوجيا التعميـ ومعمـ الحاسب الآلى كمية التربية :   أحمد محمد رخا نإيما /د *
 النوعية جامعة بورسعيد

سب الآلى كمية التربية مدرس بقسـ تكنولوجيا التعميـ ومعمـ الحا: سمر سمير المكاوي /د *
 النوعية جامعة بورسعيد
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The Interaction between two types of Augmented Reality 

(projection/shape recognition) based on Differentiated 

Learning Strategies on the Development of Academic 

Adaptation and Metacognitive Thinking Skills for Elementary 

Science Teachers.Prepared by 

 

Abstract: 

The aim of the current research is to reveal the effect of the difference in 

augmented reality (projection/shape recognition) based on differentiated 

learning strategies in developing academic adaptation and metacognitive 

thinking skills among teachers in science for the primary stage (sixth grade of 

primary school). To achieve this, the descriptive analysis method was 

followed to collect the required data and prepare measurement tools and the 

experimental method to implement the research. A random sample of science 

teachers was chosen, amounting to (30) teacher who teaches science at the 

primary level in Port Said Governorate during the academic year. The 

researcher developed two scales: the Differentiated Teaching Strategies Scale, 

and the Academic Adaptation Scale, and she achieved acceptable standards of 

validity and reliability for them. The results of the current research confirm 

the effectiveness of the differentiated learning strategy based on the 

augmented reality (projection) style in developing academic adaptation skills 

and metacognitive thinking skills among teachers. A number of 

recommendations emerged from the study, including employing different 

augmented reality patterns with differentiated learning strategies to serve 

different educational situations, holding training courses for faculty members 

and teachers to develop skills related to academic adaptation and 

metacognitive thinking, preparing educational curricula in both parts 

(theoretical and practical) based on learning. Differentiated and in a way that 

ensures students’ attendance at lectures and workshops, taking exams, and 

conducting experimental and descriptive studies on study variables and 

linking them with new variables. 

Keywords: Augmented reality - differentiated learning - academic 

adaptation - metacognitive thinking skills. 
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التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات 
التعمم المتمايز في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي 

 مادة العموم بالحمقة الابتدائية

 مقدمة:
دا فقط، ومف ثـ كاف التعميـ التقميدي يتمركز حوؿ قياـ المعمـ بتحديد ىدفا واح 

يقوـ بتكميؼ الطلاب جميعا ليحققوا ذات النتائج والحموؿ، بنيج واحد وطريؽ محدد 
مطلاب ل لابد أف يكوف الطريقة لـ تعد تجدي نفعاً لأنو تمؾولكف  الأطر والسمات

خيارات متعددة لاستيعاب المعمومات وفيـ الأفكار، والتعبير عما تعمموه بطريقة مختمفة 
لذا كاف لابد مف تحديد نظاـ  .وتكوف مفيدة ومثمرة لمحد البعيد بالنسبة لو عف الآخريف،

عمى أف التعمـ ىو لجميع الطلاب بغض النظر لو المبدأ الرئيسي تعميمي جديد يعتمد 
أف كؿ غرفة صؼ تحوي طلاب مختمفيف في و عف مستوى مياراتيـ أو خمفياتيـ، 

واىتماماتيـ وخمفيتيـ المعرفية وتجاربيـ  قدراتيـ الأكاديمية وأنماط التعمـ وشخصياتيـ
ذوي تتعامؿ مع عممية تدريس الطلاب  خاصةً لأفودرجات التحفيز لمتعمـ لدييـ. 
 .القدرات المختمفة في الصؼ عينو

يعد التعمـ المتمايز أحد استراتيجيات التدريس الحديثة التي تتناسب مع لذا 
لمراعاتو الفروؽ  ;عميـ الأساسيخصائص الأطفاؿ العمرية لمصفوؼ الأولي مف الت

الفردية بيف الأطفاؿ مف حيث ميوليـ واىتماماتيـ واتجاىاتيـ في ىذه المرحمة. فالتعمـ 
المتمايز ىو تدريس فعاؿ يقدـ طرؽ مختمفة لمتعمـ لمختمؼ الأطفاؿ المتعمميف داخؿ 

خرجات، الفصؿ التعميمي الواحد، وذلؾ مف خلاؿ التنويع في المحتوي والعمميات والم
بيدؼ اكساب الطفؿ المحتوي بشكؿ إثرائي يوضح الأفكار المتضمنة بو )زكريا جابر، 

بحيث يتعمـ جميع الأطفاؿ داخؿ  ;(، وتطوير المادة التعميمية وأدوات التقييـ0612
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 Thames Valley District)الفصؿ بفاعمية بغض النطر عف الفروؽ في القدرات بينيـ 

School Board, 2012) . 
ويواجو معظـ معممي العموـ أثناء تقديميـ لممحتوي العممي تحديات عديدة 
ومتنوعة، ولاحتواء ىذا التنوع داخؿ الفصؿ الدراسي الواحد يتـ استخداـ التعميـ المتمايز 

Different Instruction  أو التعميـ المتنوع. حيث يأتي كؿ طفؿ لمفصؿ الدراسي بجانب
ة، ويجب عمى المعمميف إدراؾ أف كؿ تمميذ يتعمـ بطرؽ معرفي وثقافة اجتماعية مختمف

مختمفة عف الآخر. ولابد أف تتناسب طريقة التدريس مع ذلؾ، والمعمـ يجب أف يؤمف 
بفمسفة التمايز في تعميـ التلاميذ، ويدرؾ أف التلاميذ الذيف ىـ في العمر نفسو يختمفوف 

ي أف ىذه الاختلافات ميمو بما فيو في اىتماماتيـ، وأساليب تعمميـ وخبراتيـ. وينظر ال
 الكفاية لإحداث تأثير كبير عمى ما يحتاجو التلاميذ لمتعمـ، والطريقة التي يتعمموف بيا.

وقد نالت تمؾ الاستراتيجية اىتماما كبيراً مف قبؿ الأنظمة التعميمية في الدوؿ 
دريس، حيث يكوف نظراً لمدور التربوي الذي تمعبو تمؾ الاستراتيجية في الت ;المتقدمة

ورغبات  تالطالب ىو محور العممية التعميمية عف طريؽ التركيز عمى قدرات واستعدادا
(، ومف ثـ تحقيؽ أىداؼ الجودة في 0606الطالب الفعمية )سوزاف الشحات وآخروف، 

 .(Willoughby, n.d., 2017) ،(Jekins, et al., 2017)التعميـ 
بد مف توضيح وظيفتو ودوره الرئيسي في ـ المتمايز لاالتعموعند الحديث عف 

الممارسة العممية، وكيفية تقييـ فعاليتو، ومدى جدارتو، وما يمكف أف يمنحو لمطلاب 
لأنو في الأساس مبني عمى مبدأ  التعميمية، ـعمى جميع الأصعدة المتعمقة بمسيرتي

تزويد واضح ودقيؽ، حيث يطمب مف المعمميف معرفة طلابيـ جيدا؛ حتى يتمكنوا مف 

                                                           
  السادس()الإصدار  الأمريكيةاتبع البحث في توثيق المراجع قواعد جمعية عمم النفس American 

Psychological Association (APA) Format (7ᵗʰ Edition)،  حيث يتم كتابة اسم العائمة، سنة
 المرجع بالكامل في قائمة المراجع. النشر، رقم الصفحة في المتن، ويكتب توثيق
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)ميا نصر،  كؿ منيـ بالخبرات والمياـ التي مف شأنيا تحسيف العممية التعميمية
0616 ،)(Bender, 2013). 

المتمايز، يقوـ المعمموف بتحديد أطر واضحة لمنيجيـ الدراسي، بما  ـفي التعم
 وتباينيـ مستويات خبراتيـ وثقافتيـ اختلاؼ مراعاةيلائـ ويناسب أنماط الطلاب، مع 

 ,Tomlinson)الحياتية والمعرفية  مف التفاصيؿ عديدفي ال تيـ الفردية في التعمـوسرع

. وما لا شؾ فيو، أف جميع الطلاب لدييـ نفس اليدؼ التعميمي، وشغؼ التطور (2017
والوصوؿ إلى أقصى قمـ التفوؽ والنجاح. لكف نيج التدريس يختمؼ باختلاؼ الطريقة 

دلا مف استخداـ نيج تعميمي واحد ويعمـ عمى جميع التي يفضؿ الطلاب التعمـ بيا. وب
الطلاب، يستخدـ المعمـ في التعميـ المتمايز مجموعة متنوعة مف الأساليب، بحيث 

مف أو  يمكف أف يشمؿ ذلؾ تعميـ الطلاب في مجموعات صغيرة أو في جمسات فردية
ير تظيف آخر طمبة مشاىدة مقطع فيديو أو الاستماع إلى تسجيؿ صوتي، و  خلاؿ

  (Tomlinson, 2017).مقدراتيـ عند مشاركتيـ في الأنشطة المباشرة خلاؿ المحاضرة
( 0616محمد، صفاء ، )(Watts, et al., 2013) ,(Goodnouph, 2010)وأشارت دراسة 

يعتمد في تطبيقو  عمي العديد مف الاستراتيجيات مثؿ:  عمي أف التعمـ المتمايز
الأنشطة متدرجة الصعوبة، لوحة الخيارات،  المحطات التعميمية، مراكز التعمـ،

المجموعات المرنة، الأنشطة الثابتة، التعمـ التعاوني، الاستقصاء الشبكي، التعمـ القائـ 
 عمي حؿ المشكلات.

والتعمـ المتمايز قائـ عمى مجموعة مف النظريات التربوية الحديثة في مجاؿ 
حوؿ تأثير التحدي  jonsonجنسف  أبحاث الدماغ والذكاءات كالدراسات التي قاـ بيا

عف الذكاء  Robert Sternbergعمى الدماغ، والأبحاث التي قاـ بيا روبرت سترنبرج 
عف الذكاءات المتعددة. كما تعد الأبحاث التي  Gardenerالفعاؿ، وأبحاث جاردنز 

ة أجريت عمى الدماغ ونتائجيا ذات صمة كبيره بمفيوـ التعميـ المتمايز، حيث أف ممارس
التمايز يُبني بشكؿ كبير عمى أبحاث الدماغ. ففي الصؼ المتمايز يقوـ المعمموف فيو 
بتدريج الدروس حيث تقابؿ مستويات الاستعداد لدي طلابيـ، وىـ بذلؾ يزيموف الإحباط 
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اف التعمـ يعمؿ مف خلاؿ الانتباه لممعمومات ذات \الذي يصاحب عمميات التعمـ، حيث 
  .(Koeze, 2007)المعني 

ويستند التعمـ المتمايز عمى مبادئ النظرية البنائية فيو وسيمة لتمبية احتياجات 
كؿ المتعمميف داخؿ الفصؿ الواحد، عمى أساس اف المتعمميف ينشئوف معرفتيـ 
الشخصية مف خلاؿ خبراتيـ والمعرفة تبني بواسطة المتعمـ وتمعب الخبرات والتفاعلات 

 ,Ferrier) ،(Decandido& Bergman, 2006)التعمـ  الاجتماعية دوراً ميماً في عممية

وتفسير  (Abbati, 2012)وخبراتيـ وقدراتيـ  ـ. ويتـ التعمـ وفؽ استعداداتي(2007
المعمومات الجديدة وفؽ المعمومات المتوفرة ليـ سابقاً مف خلاؿ بيئة تعمـ نشط ثرية 

(، )المقدادي، 0662ف، بمثيرات المواقؼ الحقيقية في الواقع )حسف عبد العاطي وآخرو 
(. وعمى المعمميف عمؿ تنوع واختلاؼ في كيؼ، وماذا يعمموف، وكيؼ يقيموا 0660

 ،(Goodnough, 2010)تلاميذىـ. وفي ىذا السياؽ اكدت العديد مف الدراسات منيا 
(Konstantinoui et. Al, 2013),Al, 2013),  (Watts et.  ،(، 0616)مروة الباز

(، )زكريا 0612(، )شيماء البيموؿ، 0610)الفت شقير،  (،0616)حاتـ مرسي، 
( أىمية استخداـ استراتيجية التعمـ المتمايز لمراعاة الاختلاؼ والفروؽ 0612جابر، 

الفردية بيف التلاميذ لأنيا تقدـ فرص متنوعو ليـ وتتضمف طرح المحتوي بأساليب 
 لمطموب دعميا لو. عرض متنوعو بما يتضمنو مف العديد مف الأفكار والميارات ا

وفي ظؿ الأىمية الواضحة التي أكدتيا الدراسات والبحوث السابقة لمتعمـ المتمايز 
تعد تقنية الواقع المعزز مف الأساليب التدريسية الحديثة المبنية عمي البيئة الإلكترونية 
ومف أحدث أنواع التعمـ الإلكتروني المستخدمة في التعميـ استجابة للاحتياجات 

تقبمية للاستفادة مف مزاياىا المتعددة وتطبيقاتيا المتنوعة بما يثري بيئة التعمـ المس
بالمعمومات والخبرات التربوية بأسموب متطور في بيئة التعمـ التفاعمية الغنية بمصادر 
التعمـ، ولممساعدة عمي فتح العديد مف مجالات التعمـ الذاتي، والتعمـ مدي الحياة فيي 

ة الحقيقية الأساسية مف خلاؿ إضافة العناصر والبيانات الرقمية بيئة معززة لمبيئ
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(، )عبد 0606الافتراضية كالصوت والصور والفيديوىات والمعمومات )فاطمة بريؾ، 
 (.0612الله بف مبارؾ، 
الي أف تقنية الواقع  (Ozdemir; Arcagok; Sahine& Demir, 2018)ويشير 

ميمية تفاعمية نشطة لتحقيؽ التعمـ ذا معني مف تيدؼ لدمج التمميذ في بيئة تع المعزز
خلاؿ تمكينو مف توظيؼ حواسو لمتفاعؿ الإيجابي مع المعمومات الرقمية المدمجة 
ضمف البيئة المادية الواقعية كما أنيا تزود التلاميذ بطرؽ وأساليب متنوعة لإكساب 

اعؿ النشط مع المعمومات، وتمثيميا بشكؿ ديناميكي سريع وسيؿ مما يتيح ليـ التف
 المواقؼ التعميمية، وتحمؿ مسئولية تعمميـ مما يساىـ في تعميؽ فيميـ لممعرفة.

الواقع المعزز بأنو "دمج العالـ الحقيقي مع العالـ  (Techopedia, 2017)ويعرؼ 
الافتراضي بواسطة الحاسوب ليظير المحتوي الرقمي كالصور، والفيديو، والأشكاؿ 

الإنترنت مما يجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع المحتوي الرقمي ويستطيع  ثلاثية الأبعاد، ومواقع
 تذكره بسيولة".

( بأنو تقنية تسعي لدمج العالـ الحقيقي 0612ويعرفو )محمود محمد شعباف، 
والعالـ الافتراضي معاً باستخداـ الأجيزة المنتشرة وشائعة الاستخداـ مثؿ أجيزة 

عتماد عمى خدمات الإنترنت ومنصات تحتوي الحاسب، الأجيزة الذكية الحديثة، مع الا
عمى لقطات فيديو أو رسومات ترتبط بالواقع الحقيقي، وبذلؾ تقؿ الحاجة للأجيزة 

 والبرمجيات المعقدة وتساعد عمي زيادة التحفيز للاستمرار في التعمـ.
ونظراً لأىمية تقنية الواقع المعزز فقد اىتمت بو العديد مف الدراسات والمؤتمرات 

، دراسة )نشوي (Lim& Park, 2012)ي المراحؿ التعميمية المختمفة مثؿ: دراسة ف
(، دراسة 0616(، دراسة )نرميف مصطفي حمزة الحمو، 0610رفعت محمد شحاتو، 
(، 0612(، دراسة )فاطمة الزىراء محمد عبد القادر، 0616)جماؿ الديف إبراىيـ، 

، فمينة عمي عوض السرحاني(، دراسة)أ0612دراسة )نورىاف محمود محمد سيد، 
(، المؤتمر الدولي العاشر لمجمعية 0606(، دراسة )أحمد محمد عمي الدسوقي، 0606

(، المؤتمر الدولي الرابع لمتعمـ الإلكتروني والتعميـ عف 0616العربية لتكنولوجيا التربية )



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 

 

012 

(، المؤتمر الدولي الأوؿ والثالث لمجمعية المصرية لمحاسب الآلي، 0616بعد )
 (.0616والمؤتمر الدولي الأوؿ لتكنولوجيا التعميـ والتعمـ الإلكتروني بالشارقة )

National Science Teacher Association وأكدت الرابطة القومية لمعممي العموـ 

(NSTA)  بأمريكا عمي دعميا لميارات القرف الواحد والعشريف وعمي الحاجة لتضمينيا
، كما دعت  الي دعـ ىذه الميارات بما يتفؽ مع أفضؿ في سياؽ تعميـ العموـ

الممارسات في المناىج الدراسية وطرؽ التدريس وتنميتيا لدي المتعمميف في جميع 
المراحؿ التعميمية، وقد اتفؽ ذلؾ مع مشاريع إصلاح التربية العممية وتعميـ العموـ، والتي 

مية لمتربية العممية، (، أطمس الثقافة العممية، المعايير القو 0601مف أىميا: مشروع )
إطار تعميـ العموـ مف الروضة وحتي الصؼ الثاني عشر ومعايير العموـ لمجيؿ القادـ 

Association ; Partnership for century skills& National Science Teachers

(NSTA), 2009;   ،0616فاطمة رزؽ،  ;0616نواؿ شمبي،  ;0616مروة الباز) 
 International( 0616)ولي المنعقد في اسبانيا كذلؾ أكد المؤتمر الد

Conference  on the history of concept ;  المؤتمر الدولي المنعقد في إنجمترا
(0616)Threes hold concepts in practice   بضرورة الاىتماـ بالمفاىيـ العممية; 

عدنا عمي مواجية باعتبارىا المكونات الأساسية لممعرفة، والأدوات العقمية التي تسا
عالمنا المعقد ومساعدة كلًا مف المعمميف والمتعمميف عمي تنمية تمؾ المفاىيـ وتعمميا، 
ومف ىذا المنطمؽ يسعي البحث الحالي لتنمية التكيؼ الأكاديمي وميارات التفكير ما 
وراء المعرفي لدي طمبة تكنولوجيا التعميـ باستخداـ الواقع المعزز القائـ عمي التعمـ 

 المتمايز لطلاب تكنولوجيا التعميـ.
 البحث: الإحساس بمشكمة

 من تحديد مشكمة البحث وصياغتيا من خلال المحاور التالية: الباحثتانتمكنت 
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 أولًا: الملاحظة الشخصية لمباحثة:
الباحثتاف مف رصد ملاحظاتيا أثناء الإشراؼ عمي طمبة التدريب الميداني تمكنت 

ـ )شعبة إعداد أخصائي تكنولوجيا التعميـ(، حيث تمت ملاحظة شعبة تكنولوجيا التعمي
مدرسي مادة العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي أثناء الحصص الدراسية بمعمؿ التطوير 

 وميارات التفكير ما وراء المعرفيالتكنولوجي ووجد افتقارىـ الي التكيؼ الأكاديمي 
اىيـ العممية لدي طمبتيـ، وعدـ وجود أنشطة مناسبة تستيدؼ تنمية وترسيخ المف

ولاحظت الباحثتاف أيضاً أف تدريس المفاىيـ العممية والتطبيقية يفتقر الي استخداـ 
استراتيجيات وأساليب واتجاىات حديثة في التدريس التي تساىـ في تنميتيا، ومف ثـ 

 شعور الطمبة بالممؿ أثناء تدريس المعمميف ليـ واكتفاءىـ بالمشاىدة فقط.
 البحوث والدراسات السابقة التي تناولت متغيرات البحث:ثانياً: 

أكدت العديد من الدراسات  الدراسات والأبحاث التي أكدت عمى أىمية الواقع المعزز:
 كدراسة

(، دراسة )جماؿ الديف إبراىيـ 0616دراسة )نرميف مصطفي حمزة الحمو، 
(، دراسة )نورىاف 0612(، دراسة )فاطمة الزىراء محمد عبد القادر، 0616محمود، 

(، دراسة )أحمد 0606(، )أمينة عمي عوض السرحاني، 0612محمود محمد سيد، 
(، دراسة 0606(، دراسة )ىبو محمد السيد الجيزاوي، 0606محمد عمي الدسوقي، 

 (0601)سموى محمد عمار عبد العزيز، 
يد من الدراسات والأبحاث التي تناولت استراتيجيات التعمم المتمايز: أكدت العد

 Shaffer(2011)، McCullough(2012)، Thames Valleyالدراسات كدراسة 

District School Board(2012) ،Wu& Chang (2014)، Tomlinson 

(2015)، Westwood (2016)، Willoughby, nod(2018)  عمى الأىمية
 التالية: التربوية لاستراتيجية التعمـ المتمايز في التدريس ويمكف تمخيصيـ في النقاط

المساعدة في تحقيؽ التعمـ الفعاؿ، حيث يتعمـ الطمبة بطرؽ مختمفة في المواد  -1
 التعميمية.
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 زيادة التحدي لدي الطمبة، مما يجعؿ التعمـ يحدث بصورة أفضؿ. -0
 الحركي(.-البصري-مراعاة أساليب تعمـ الطمبة المختمفة )السمعي -6
 المقدمة ليـ. تنمية الابتكار لدي الطلاب مف خلاؿ تنوع الأنشطة -6
 إكساب الطلاب المفاىيـ والميارات المختمفة مما يضمف بقاء أثر التعمـ. -6

 ,.Heacox, D)دراسة وكذلؾ دراسات تناولت خصائص التعمـ المتمايز مثؿ 
)أمجد الراعي،  ; (0616)حناف عابد،  ; (2011)معيض الحميسي،  ; (2002
)ميند بف عبد العزيز،  ; (0616)أريج محمود،  ; (0612)سارة العتيبي،  ; (0616
 (0606)سوزاف الشحات، ; (0612

الدراسات والأبحاث التي أكدت عمى أىمية تنمية التكيف الأكاديمي والتفكير ما وراء 
 المعرفي:

(: ىدفت ىذه الدراسة 0610دراسة عمي إسماعيؿ إبراىيـ وشذى عبد الرحمف )
لتكيؼ الأكاديمي لدى طمبة الجامعة إلػى التعػرؼ عمػى التمركز حوؿ الذات وعلاقتو با

ومعرفة الفروؽ في التمركػز حػوؿ الػذات والتكيػؼ الأكاديمي وفؽ متغيري النوع 
( طالب وطالبة اختيروا بطريقة عشوائية 666والتخصص حيث تألفت عينة البحث مف )

ىػذا واعتمد الباحثيف عمى مقياس لمتمركز حوؿ الذات ومقياس لمتكيؼ الأكاديمي 
يتمتع طمبة الجامعة بمستوى مرتفع مف التمركز حوؿ : يرت نتائج البحث ما يميوأظ

 .يتمتع الطمبة بمستوى مرتفع مف التكيؼ الأكاديمي، الذات لدى طمبة الجامعة
كاديمي لدى طمبة الأالتعرؼ عمى التكيؼ ( 0610استيدفت دراسة لمياء جاسـ )

والتعرؼ عمى الفروؽ فييا عمى وفؽ الجامعة وكذلؾ التعرؼ عمى التحيز الخادـ لمذات 
كاديمي والتحيز الخادـ. الأالتكيؼ  فما بيالجنس والتخصص والتعرؼ عمى العالقة 

الخادـ لمذات لدى  ببناء مقياس لمتحيز الباحثتافولغرض تحقيؽ اىداؼ البحث قامت 
وروس وتبني مقياس عبد الرحمف لمتكيؼ  رمالطمبة الجامعة عمى وفؽ نظرية 

 .كاديميالأي. وتوصمت نتائج البحث الى اف طمبة الجامعة يتمتعوف بالتكيؼ كاديمالأ
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كاديمي لأطبيعة العالقة بيف التكيؼ ا( عف 0612وتناولت دراسة لمياء ياسيف )
طبؽ عمييما مقياسي  وطالبة،طالب  (222)بمغتعينة البحث  .الخبرةعمى  فتاحلانوا

فقرة  (32)مف  يتألؼسيرؾ الذي كاديمي المعد وفؽ وجية نظر بيكر و لأالتكيؼ ا
مف  يتألؼالذي  وماكراعمى الخبرة المبني عمى وفؽ وجية نظر كوستا  الانفتاحومقياس 

النتائج اف طمبة الجامعة لدييـ انخفاض في مستوى التكيؼ  فقرة. اظيرت (32)
قة لاوكذلؾ ىناؾ ع الخبرة،عمى  الانفتاحواف لدييـ مستوى عالي مف  الأكاديمي
 .ى الخبرةمع لانفتاحواالأكاديمي ة دالة بيف التكيؼ ارتباطي

الى محاولة التعرؼ عمى مستوى  (0601دراسة إيماف يعقوب )ىدفت وكذلؾ 
مدى مستواه لدى  ومعرفة ماجامعي ال المستوي الأوؿكاديمي لدى طمبة لأالتكيؼ ا

الب ط 166عمى عينة بمغت  وطبقت الدراسة (ذكور، اناثالنوع )الطمبة الجدد حسب 
طالبة في السنة الاولي مف الجامعة، وأسفرت الدراسة عف ارتفاع مستوي التكيؼ و 

 الأكاديمي لدي الطمبة
( الي الكشؼ عف مستوي الحاجة الي 0611واىتمت دراسة الحموري وأبو مخ )

المعرفي لدي طمبة البكار يوس في جامعة اليرموؾ، وتكونت  ءالمعرفة والتفكير ما ورا
المعرفي  ء( طالباً وطالبة، وتوصمت الدراسة أف مستوي التفكير ما ورا661العينة مف )
 كاف مرتفعاً.

( بدراسة ىدفت الي التعرؼ عمى مستوي 0611كما قاـ عبيدات والجراح )
المعرفي لدي طمبة جامعة اليرموؾ في ضوء متغيرات الجنس وسنة  ءالتفكير ما ورا

( طالبا 1160ونت العينة مف )الدراسة والتخصص ومستوي التحصيؿ الدراسي وتك
وطالبة موزعيف عمى السنوات الدراسية الأربع لبرامج درجة البكارليوس، وبينت نتائج 

المعرفي لممجموعات  ءالدراسة حصوؿ أفراد العينة عمى مستوي مرتفع مف التفكير ما ورا
 ويعزي لمستوي التحصيؿ الدراسي.

، حيث وتناولت بعض الدراسات ميارات التفكير ما ورا ء المعرفي في العموـ
( لدراسة أثر استخداـ نموذج سوـ في التفكير ما وراء 0610ىدفت دراسة أبو ىنطش )
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المعرفي والاتجاىات العممية والتحصيؿ الدراسي في العموـ لطمبة الصؼ السابع، 
وتوصمت الدراسة الي وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطي مستوي التفكير بيف 

ضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية، وبيف درجات المجموعة المجموعة ال
الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في مقياس الاتجاىات العممية، وأيضاً 

 في اختبار التحصيؿ.
( فقد ىدفت الي تحديد ميارات التفكير ما وراء 0616أما دراسة أبو ندي)

صؼ العاشر، ومدي اكتساب الطمبة ليا، وتوصمت المعرفي لمحتوي منيج العموـ لم
%(، وميارة المراقبة والحكـ عمى 12الدراسة الي حصوؿ ميارة التخطيط عمى نسبة )

%(، ووجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 12%(، وميارة التقويـ عمى نسبة )61.0نسبة )
متوسطات درجات الطلاب والطالبات في ميارات التفكير فوؽ المعرفي لصالح 

 لطالبات.ا
( عمى دراسة أثر التكيؼ الأكاديمي 0610وىدفت دراسة عبد الرحمف الجيني )

بالتفكير ما وراء المعرفي لدي الطمبة السعودييف، وأسفرت الدراسة عف أف مستوي 
الطلاب عمى مقياس ميارات ما وراء المعرفة أقؿ مف المتوسط، أما عف مستوي 

د كاف أعمي مف المتوسط، كذلؾ وجدت الطلاب عمى مقياس التكيؼ الأكاديمي فق
 معاملات ارتباط موجبة بيف جميع أبعاد التكيؼ الأكاديمي وميارات ما وراء المعرفة.

 ثانياً: الدراسة الاستكشافية:
مدرسي مادة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة تمت الدراسة الإستكشافية لمعرفة مدي إلماـ 

بتطبيؽ  الباحثتاف، وقامت لتعمـ المتمايزباستراتيجيات ا العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي
مف معممي العموـ بالمرحمة  معممة /معمـ 16الدراسة الإستكشافية عمى عينة مف 

 الإبتدائية. وتمثمت الدراسة في:
 :استبياف الكتروني تـ تطبيقو عمى معممي العموـ بالصؼ الرابع الابتدائي حوؿ -1

 المتمايز. مدي معرفة معممي العموـ باستراتيجيات التعمـ - أ
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 اتجاىات معممي العموـ نحو التعمـ المتمايز. - ب
 واقع التكيؼ الأكاديمي لدي معممي العموـ. - ت
. ميارات التفكير ما وراء المعرفيواقع  - ث  لدي معممي العموـ

 مقابلات شخصية )غير مقننة( مع بعض معممي العموـ بمدارس مختمفة. -0
 وقد أسفرت الدراسة الإستكشافية عن الآتي:

لرفع كفاءة معممي العموـ  المتمايزتعمـ التخداـ استراتيجيات وأساليب أىمية اس -1
 في استخداـ تقنيات التعمـ الحديثة أثناء تدريس مادة العموـ.

أوضحت النتائج الخاصة بالدراسة عمى أىمية إكساب المعمميف لميارات التكيؼ  -0
 .المعرفي ءوميارات التفكير ما ورا الأكاديمي

مشكمة البحث الحالي وصياغتيا في العبارة التقريرية عمى ذلؾ يمكف تحديد  -
 التالية:

القائم  تعرف الشكل( /الواقع المعزز )الإسقاط التفاعل بين نمطي" توجد حاجة لدراسة 
الأكاديمي وميارات التفكير لتنمية ميارات التكيف عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 

 بتدائية(الا الحمقةلمعممي العموم ب المعرفي ءما ورا
 أسئمة البحث:

 لمتوصؿ لحؿ مشكمة البحث الحالي كاف لابد مف الإجابة عمى السؤاؿ التالي:
التعرف عمى الشكل( القائم عمى  /ما أثر التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط"

في تنمية ميارات التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما استراتيجيات تعمم متمايز 
 " ؟في لمعممي العموم بالصف الرابع الابتدائيالمعر  ءورا

 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة الفرعية التالية:
ما أثر استراتيجيات التعمـ المتمايز عمي معممي العموـ بالمرحمة الإبتدائية  -1

 )الصؼ الرابع الإبتدائي(؟
 في تنمية المتمايزببيئات التعمـ  الواقع المعززأنماط اثر التفاعؿ بيف ما  -0

 الميارى لمتكيؼ الأكاديمي؟الجانب 
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ميارات في تنمية  المتمايزببيئات التعمـ  الواقع المعززأنماط  التفاعؿ ما أثر -6
 لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ؟التفكير وراء المعرفى 

 أىداف البحث:
 استيدؼ البحث ما يمي:

 التعرؼ عمى الشكؿ( القائـ عمى /الاسقاط)استخداـ الواقع المعزز  .1
لتطوير ميارات معممي العموـ بالصؼ الرابع اتيجيات التعمـ المتمايز استر 

 الابتدائي.
تحديد الميارات التكيفية الأكاديمية والتفكير ما وراء المعرفي اللازـ تنميتيا  .0

 لمعممي العموـ بالصؼ الرابع الابتدائي.
 أىمية البحث:

 /الاسقاط)ع المعزز درجة استخداـ المعمميف الواق تمثمت أىمية البحث الحالي في
لتنمية ميارات التكيؼ  استراتيجيات التعمـ المتمايز التعرؼ عمى الشكؿ( القائـ عمى

الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي مما قد تسيـ النتائج في إثراء المعرفة واستجابة 
 لتوصيات دراسات ومؤتمرات عممية بإثراء التعمـ بأبحاث تتناوؿ التعمـ المتمايز لقمة
البحوث التي تستيدؼ تقويـ وتشخيص مدي معرفة المعمميف ليذا النوع مف التعمـ ودوره 

 في تنمية مياراتيـ، ويمكف عرض أىمية الدراسة فيما يمي:
 /الاسقاط)تشجيع معممي العموـ بالمغة الإنجميزية عمى استخداـ الواقع المعزز  -1

تمايز في تدريس منيج استراتيجيات التعمـ الم التعرؼ عمى الشكؿ( القائـ عمى
 .)الصؼ الرابع الابتدائي(العموـ 

مساعدة مخططي ومطوري مناىج العموـ في التعرؼ عمى بعض أسس بناء  -0
التجارب المصممة في المحتوي لتنمية المفاىيـ العممية والأنشطة والتجارب لدي 

 طمبة صفوؼ الصؼ الرابع الابتدائي.
 موـ بالاستفادة مف المحتوي المقترح.توجيو نظر القائميف عمى إعداد معممي الع -6
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 حدود البحث:
 :ييقتصر البحث الحالي عمى ما يم

 لتنمية الباحثتافالذي تـ اعداده مف قبؿ  المحتوي النظريأولًا: الحدود الموضوعية: 
)ميارات التكيؼ الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي( لمعممي العموـ بالصؼ الرابع 

 الابتدائي.
 حدود البشرية:ثانياً: ال

 معممي مادة العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي.
 ثالثاً: الحدود المكانية:

 الفصؿ الدراسي الأوؿ-ارس إدارة شرؽ بالتعميـ الابتدائي مد
 رابعاً: الحدود الزمنية:
 (0601-0606)الفصؿ الدراسي الأوؿ 

 منيج البحث:
 اتبع البحث الحالي:

الإطار النظري لمبحث وا عداد  مو لإعداد: تـ استخداالمنيج الوصفي التحميمي -1
عداد قائمة بميارات التكيؼ الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي  أدوات البحث وا 
مف خلاؿ الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع 

 مشكمة البحث.
ؼ استخدامو لإجراء المعالجة التجريبية لمبحث، لمتعر  تم المنيج التجريبي: -2

( التعرؼ عمى الشكؿ( /عمى فاعمية المتغير المستقؿ )الواقع المعزز )الإسقاط
عمى المتغيرات التابعة )ميارات التكيؼ القائـ عمى استراتيجيات التعمـ المتمايز 

الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي( لمعممي مادة العموـ بالصؼ الرابع 
 الابتدائي.
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 متغيرات البحث:
 التعرؼ عمى الشكؿ(. /الواقع المعزز )الإسقاطتقل: المتغير المس 
  :وميارات التفكير ما وراء المعرفي التكيؼ الأكاديميالمتغير التابع. 

 التصميم التجريبي لمبحث:
 ( التصميـ التجريبي لمبحث1جدوؿ)

 التطبيؽ القبمي

 المعالجة التجريبية

 التطبيؽ البعدي

 (0مجموعو ) (1مجموعو )
 التعمـ المتمايز استراتيجيات
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مقياس اتجاه 
 الجوانب المعرفية
الواقع المعزز  نحو التعمـ المتمايز

 )الاسقاط(
الواقع المعزز )التعرؼ 

 عمى الشكؿ(

الجوانب مقياس اتجاه 
التعمـ  نحو المعرفية

 المتمايز

مقياس التكيؼ 
 الأكاديمي

مقياس التكيؼ 
 الأكاديمي

بطاقة ملاحظة 
ميارات التفكير ما 

 وراء المعرفي
 فروض البحث:

 يسعي البحث الحالي لمتحقق من صحة الفروض التالية:
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( بيف متوسطي 6.66يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة مستوي دلالة ) -1
ف القبمي والبعدي لممجموعتيف التجريبيتيف )الأولي، الثانية( لمقياس درجات القياسي

 .اتجاه استراتيجية التعمـ المتمايز، لصالح القياس البعدي
( بيف متوسطي درجات 6،66يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة ) -0

المجموعتيف )التجريبية الأولي والتجريبية الثانية( في القياس البعدي لمقياس 
لتعمـ المتمايز لدي معممى مادة العموـ المرحمة الابتدائية بمحافظة بورسعيد، ا

 .لصالح المجموعة التجريبية )الأولي(
( بيف متوسطي درجات 6،66يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة ) -6

المجموعتيف )التجريبية الأولي والتجريبية الثانية( في القياس البعدي لمقياس 
 .يمى، لصالح المجموعة التجريبية )الأولي(التكيؼ الأكاد

( بيف متوسطي درجات 6،66" يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة ) -6
المجموعتيف التجريبيتيف )الأولي والثانية( في القياس البعدي لمقياس ميارات 

 التفكير ما وراء المعرفى، لصالح المجموعة التجريبية )الأولي(.
 أدوات البحث:

 مع البيانات:أدوات ج -1
 الصؼ الرابع الابتدائي.-تحميؿ محتوي المقرر الدراسي الخاص بمادة العموـ 
 أدوات القياس: -2
 .مقياس اتجاىات نحو التعمـ المتمايز 
 مقياس التكيؼ الأكاديمي لمجوانب الأدائية. 
  .بطاقة ملاحظة لميارات التفكير ما وراء المعرفي 

 عينة البحث:
( مف يفمعمم 16تيار عينة عشوائية لمبحث ممثمة في )تـ اخ العينة الاستطلاعية:

 مادة لمصؼ الرابع الابتدائي.معمميف 
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( معمـ مف 66عينة البحث مجموعتيف كؿ مجموعة تتكوف مف )وتمثمت  عينة البحث:
محافظة بورسعيد. تـ تطبيؽ أدوات القياس قبمياً عمى المجموعات، -معممي مادة العموـ 

 يؽ أدوات القياس بعدياً واستخلاص نتائج البحث. ثـ تقديـ المعالجة، وتطب
 البحث: خطوات
الاطلاع عمى الدراسات والمراجع والكتب العربية والأجنبية والبحوث السابقة  -1

ذات الصمة بموضوع البحث وذلؾ لإعداد الإطار النظري، وبناء أداة البحث، 
 والاستدلاؿ بيا في تحميؿ المشكمة.

نحو التكيؼ الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء الاستعانة بمقياس الاتجاه  -0
 المعرفي اللازـ توافرىا لدي المعمميف.

نموذج عبد المطيؼ الصفي الجزار ب الباحثتافلمقياـ بإجراءات البحث استعانت  -6
(Elgazzar, 2014.) 

إجراء التجربة الاستطلاعية عمى عينة عشوائية وذلؾ بيدؼ قياس صدؽ  -6
فة أىـ الصعوبات التي تواجو الباحث أو أفراد العينة وثبات أدوات القياس ومعر 

 عند إجراء التجربة.
الصؼ الرابع الابتدائي -اختيار عينة البحث الأساسية مف معممي مادة العموـ  -6

لعبد المطيؼ الصفي وتقسيميـ الي مجموعتيف وفؽ نموذج التصميـ التجريبي 
 .(Elgazzar, 2014الجزار )

 وتتمثؿ في التالي:بناء أدوات البحث وضبطيا  -0
 .مقياس اتجاىات نحو التعمـ المتمايز 
 .مقياس اتجاه نحو التكيؼ الأكاديمي 
  .بطاقة ملاحظة لميارات التفكير ما وراء المعرفي 
 معالجة النتائج إحصائياً لمتحقؽ مف صحة الفروض. -6
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عرض النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا في ضوء الإطار النظري والبحوث المرتبطة  -2
 لبحث.بفروض ا

 التوصيات في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ الييا. تقديـ -2
 مصطمحات البحث:

 التعرف عمى الاشكال(:  /الواقع المعزز )الاسقاط 
 إجرائياً بأنو: الباحثتانوتعرفو 
مف أنماط الواقع المعزز يعتمد مف خلاليما عمى استخداـ الصور نمطيف 

نسبة التفاصيؿ وتوفير معمومات الاصطناعية داخؿ بيئة تفاعمية نشطة لزيادة 
افتراضية لمجسـ الموجود أمامو في الواقع الحقيقي، وذلؾ لتعميؽ فيـ المعرفة 

 بصورة أفضؿ وزيادة التحفيز للاستمرار في التعمـ.
  :التعمم المتمايز 

 وتعرفو الباحثتان إجرائياً بأنو:
بو )الحركي اتجاه حديث يُمكف المعمـ مف تحديد أسموب التعمـ المناسب لطلا

الحسي، السمعي، البصري(، وذلؾ مف خلاؿ التخطيط والتنويع في المحتوي 
واستراتيجيات واحتياجات التعمـ المختمفة ليـ، بيدؼ تنمية التكيؼ المعرفي 

 والأكاديمي لو لتمكينو مف إتاحة الدعـ والتحدي لدي جميع طلابو.
 :التكيف الأكاديمي 

 وتعرفو الباحثتان إجرائياً بأنو:
مؤشر مف مؤشرات الصحة النفسية لدي المعمـ بناءً عمى الظروؼ المحيطة 
والخبرات التي يتعرض ليا في المواقؼ التعميمية المختمفة، وينعكس ذلؾ عمى مدي 

 استعدادىـ لتقبؿ الاتجاىات الحديثة في تطوير عممية التعمـ. 
 وراء المعرفي: ميارات التفكير ما 

 بأنو:وتعرفو الباحثتان إجرائياً 



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 

 

066 

مجموعو مف الميارات تزيد مف قدرة المعمـ عمي تطوير قدراتو الفردية في تحديد 
التحكـ في عمميات التعمـ القدرة عمى مراقبة و ال التخطيط لعممية التعمـ،و  وأىداف

عمى  نيا تساعدهوزيادة قدرتو عمى التقييـ والتكيؼ الذاتي عند الضرورة، كما أ
 .ديثةتطبيؽ استراتيجيات التعمـ الح

 الإطار النظري لمبحث
نظراً لأف البحث الحالي ييدؼ الي تنمية التكيؼ الأكاديمي وميارات التفكير ما 

 فقد تناوؿ الإطار النظري المحاور التالية: ;وراء المعرفي لمعممي العموـ 
 التعرف عمى الشكل( /أولًا: الواقع المعزز )الإسقاط

 .التعمم المتمايزثانياً: 
 .يف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفيالتكثالثاً: 

 المحور الأول: الواقع المعزز
تعد تقنية الواقع المعزز إحدى التوجيات التقنية الحديثة التي ظيرت بعد تقنية 
الواقع الافتراضي، والتي زادت أىميتيا مع انتشار الأجيزة الذكية بشكؿ كبير وتقوـ عمى 

مات إضافية، وبعناصر رقمية بيدؼ تحسيف إدراؾ المتعمـ، تعزيز الواقع الحقيقي بمعمو 
لأنيا  ;وزيادة إيجابيتو ونشاطو أثناء التعمـ وجعؿ العممية التعميمية أكثر متعة، وتشويقاً 

تتيح لمتلاميذ إدراؾ المعمومات بصرياً بشكؿ أوضح وأسرع مف قراءتيا مف الكتاب 
، وخارجيا أثناء أداء واجباتو المنزلية. الورقي بحيث يستفيد منيا المتعمـ داخؿ المدرسة

 (0612)ليمي محمد الشيزاوية، 
الي أف تقنية الواقع  (Ozdemir; Arcagok; Sahin& Demir, 2018)ويشير 

المعزز تيدؼ لدمج التمميذ في بيئة تعميمية تفاعمية نشطة لتحقيؽ التعمـ ذي المعني مف 
مع المعمومات الرقمية المدمجة  خلاؿ تمكينو مف توظيؼ حواسو لمتفاعؿ الإيجابي

ضمف البيئة المادية الواقعية كما أنيا تزود التلاميذ بطرؽ وأساليب متنوعة لاكتساب 
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المعمومات، وتمثيميا بشكؿ ديناميكي سريع، وسيؿ مما يتيح ليـ التفاعؿ النشط مع 
 المواقؼ التعميمية، وتحمؿ مسئولية تعمميـ ما يساىـ في تعميؽ فيميـ لممعرفة.

( بأنو "تقنية تسعي لدمج العالـ الحقيقي 0612ويعرفو )محمود محمد شعباف، 
والعالـ الافتراضي معاً باستخداـ الأجيزة المنتشرة، وشائعة الاستخداـ مثؿ أجيزة 
الحاسب، الأجيزة الذكية الحديثة، مع الاعتماد عمى خدمات الانترنت ومنصات تحتوي 

الواقع الحقيقي، وبذلؾ تقؿ الحاجة للأجيزة عمى لقطات فيديو أو رسومات ترتبط ب
 والبرمجيات المعقدة، وتساعد عمي زيادة التحفيز للاستمرار في التعمـ.

ومما سبؽ يتضح أف الواقع المعزز تقنية تعمؿ عمي دمج العالـ الحقيقي بالعالـ 
انات الافتراضي، وبيئة معززة لمبيئة الحقيقية الأساسية مف خلاؿ إضافة العناصر، والبي

 الرقمية الافتراضية كالصوت والصور والفيديوىات والمعمومات.
( الي أىمية تقنية الواقع المعزز والتي تعمؿ 0612وتشير )ابتساـ أحمد الغامدي، 

عمي: تحسيف نتاجات التعمـ نظراً لما توفره مف بيئة تعمؿ عمى مزج العالـ الحقيقي، 
نصية( بشكؿ متزامف يساعد المتعمـ  والمحتوي الرقمي )صوت، صورة، فيديو، بيانات

عمى التعمـ بسيولة ويسر، ويساعد في التغمب عمى الصعوبات التي يواجييا أثناء 
دراستو لأنيا تجعؿ الموقؼ التدريسي أكثر متعة وتشويقاً، وحيوية نظراً لموسائط المتعددة 

تعممو ووفقاً لخبراتو التي تتيحيا، وتتيح لممتعمـ التعمـ وفقاً لقدراتو واستعداداتو وسرعة 
 السابقة.

أف تقنية الواقع المعزز تتيح تقديـ تعمـ سياقي  (Chen; Tsai, 2013)ويضيؼ 
أو استكشافي يساعد في حؿ مشكلات نقص الموارد في المجاؿ التعميمي مف خلاؿ 
تركيب معمومات افتراضية عمى أجساـ حقيقية، والسماح لمتمميذ بالتفاعؿ في الوقت 

ائنات ثنائية وثلاثية الأبعاد متكاممة مع بيئات حقيقية الأمر الذي يسيـ في الحقيؽ مع ك
 تعزيز عممية التعمـ.

وتتضح أىمية تقنية الواقع المعزز مف خلاؿ التوصيات التي توصمت ليا العديد 
مف المؤتمرات بضرورة توظيفيا في العممية التعميمية لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية ومنيا: 
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(، المؤتمر الدولي الرابع 0616لي العاشر لمجمعية لتكنولوجيا التربية )المؤتمر الدو 
( والمؤتمر الدولي الأوؿ والثالث لمجمعية 0616لمتعميـ الإلكتروني والتعميـ عف بعد )

المصرية لمحاسب الآلي، والمؤتمر الدولي الأوؿ لتكنولوجيا التعميـ والتعميـ الإلكتروني 
 (.0616بالشارقة )

ىمية تقنية الواقع المعزز فقد اىتمت بو العديد مف الدراسات في المراحؿ ونظراً لأ
، دراسة )نشوي رفعت محمد (Lim&Park, 2012)التعميمية المختمفة مثؿ: دراسة 

، دراسة )نرميف مصطفي حمزة، (Bhattaccharya, 2016)(، 0610شحاتو، 
زىراء محمد عبد (، دراسة )فاطمة ال0616(، دراسة )جماؿ الديف إبراىيـ، 0616

(، دراسة )أمينة عمي 0612(، دراسة )نورىاف محمود محمد سيد، 0612القادر، 
 (.0606(، دراسة )أحمد محمد عمي الدسوقي، 0606عوض لسرحاني، 

 أنماط الواقع المعزز:
ىناؾ العديد مف التصنيفات والأنواع المختمفة بالواقع المعزز فقد حدد كؿ مف: 

(Patkar، Singh& Birji, 2013 ،)(Renner, 2014) ،(Aldaeif, 2015) ،
(، 0612(، )أحمد زكي محمد سلامو، 0612)حناف رجاء عبد السلاـ رضا، 

(Arbogast, 2019) :ىذه الأنواع كما يمي 
: وىو الأكثر شيوعاً في الواقع المعزز، ويتـ الاعتماد (Projection)الإسقاط  -1

عمى الواقع الفعمي، وذلؾ  عمى استخداـ الصور الاصطناعية ويتـ اسقاطيا
 لزيادة نسبة التفاصيؿ التي يراىا المتعمـ مف خلاؿ الأجيزة المحمولة.

: حيث يقوـ ىذا النوع مف الواقع (Recognition)التعرؼ عمى الأشكاؿ  -0
المعزز عمى مبدأ التعرؼ عمى الشكؿ مف خلاؿ التعرؼ عمى الحدود والزوايا، 

جو أو جزء مف الجسـ، وأيضاً الأجساـ والانحناءات الخاصة بشكؿ معيف كالو 
الصمبة المختمفة لتوفير معمومات افتراضية الي الجسـ الموجود أمامو في الواقع 

 الحقيقي.
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: عبارة عف نوع يتـ توظيفو لتحديد المواقع بالارتباط مع (Location)الموقع  -6
الواقع وتقوـ تقنية  (GPS)برمجيات أخري منيا تحديد المواقع بالاستعانة بنظاـ 
 المعزز بإضافة البيانات والمعمومات الخاصة بالموقع.

: ىو عبارة عف دمج الواقع المعزز والواقع الافتراضية، (Outline)المخطط  -6
وىو أحد أنواع الواقع المعزز القائـ عمى مبدأ إعطاء الإمكانية لممتعمـ بدمج 

سـ الخطوط العريضة مف جسمو أو أي جزء يمكف اختياره مف جسمو مع ج
آخر افتراضي، مما يعطي الفرصة لمتعامؿ أو لمس أو التقاط أجساـ افتراضية 

 غير موجودة في الحقيقة.
( نوعيف لمواقع 0610وقد استخدمت دراسة )عبد الرؤوؼ محمد محمد إسماعيؿ، 

(، 0612المعزز ىما الاسقاطي والمخطط، أما دراستي )حناف رجاء عبد السلاـ رضا، 
( التعرؼ عمى الاشكاؿ حيث تـ تعزيز الواقع الفعمي 0616 )مارياف ميلاد جرجس،

 بالعديد مف العناصر الافتراضية باستخداـ الياتؼ المتنقؿ بسيولة كبيرة.
 مستويات تصميم الواقع المعزز:
أىـ مستويات  (Fitzgerald, 2009)، (Rey, 2009)حددت دراسة كلا مف 
 تقنية الواقع المعزز كما يمي:

يعد ىذا المستوي الصيغة الاقدـ لتقنية الواقع المعزز كما يعد المستوي )صفر(:  -1
المستوي الأوؿ وتـ اختراعو ليربط العالـ المادي بالعالـ الافتراضي ويعتبر أبسط 

 صيغ الواقع المعزز ولا يحتوي عمى أي عرض أو تجسيد حقيقي لمرسومات.
ائمة عمي (: ينصب ىذا المستوي عمي تقنية الواقع المعزز الق1المستوي ) -0

العلامات وىي الأكثر شيرة بيف المستويات الأخرى، حيث أنيا تجري معالجة 
مباشرة مف خلاؿ التعرؼ عمي العلامات ثـ يتـ التجسيد والعرض في الوقت 
نفسو للأشكاؿ الافتراضية عمي سطح ىذه العلامة، ويقوـ ىذا النوع مف 

شخصي، وكاميرا ويب، التطبيقات عمي العلامة ثنائية الأبعاد بوجود حاسوب 
والعلامة ىي الصورة التي تتكوف مف مربعات بيضاء وسوداء، ويمكف طباعتيا، 
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ووضعيا أماف كاميرا الويب، لتري أشياء افتراضية ثلاثية الأبعاد، أو صوراً أو 
لقطات فيديو، وتطورت التطبيقات حوؿ أنواع العلامات والتطبيقات التي يمكنيا 

ياً أصبحت العلامات الممونة بديلًا عف السوداء الكشؼ عف العلامات وحال
 والبيضاء.

العلامات  ج(: يعد ىذا المستوي ف تقنية الواقع المعزز لا يحتا0المستوي ) -6
(Marker less)  ويستخدـ ىذا المستوي أجيزة تحديد الموقع(GPS)  وتعريؼ

الصور وغيرىا مف التطبيقات لتعوض مف غياب علامات الشكؿ، ومف المتوقع 
في المستقبؿ أف تكوف ىذه الصيغة مف خلاؿ الواقع المعزز تنتج حمولًا 

 وتطبيقات غير محدودة يمكف ابتكارىا باستخداميا.
(: ويعد ىذا المستوي بمثابة حمـ لمبتكري تكنولوجيا الواقع المعزز، 6المستوي ) -6

، وقد اعتقد الباحثوف أف ىذا المستوي سيكوف النقمة التالية في وسائؿ الاعلاـ
حيث استخدـ ميندسوف مف جامعة واشنطف لممرة الأولي تطبيقات يتـ تصنيعيا 
بمقاييس ميكروسكوبية لكي يمزجوا عدسة مرنة وآمنة للالتصاؽ مف الناحية 

لأنو  ;البيولوجية مع دائرة وأضواء الكترونية، حيث شكؿ صنع العدسات تحدياً 
ه العدسات عمي بعض يتطمب استخداـ مواد آمنو عمي الجسـ، وتـ اختبار ىذ

الحيوانات ولـ تسبب أية آثار سمبية، ولازاؿ المبتكروف بطور التطير، وأف ىذه 
 العدسات يمكف ربطيا بجياز ذكي.

وقد استخدمت بعض الدراسات )صفر( مثؿ دراسة )محمود محمد شعباف،  -6
( مثؿ دراسة )أحمد ذكي محمد 1(، والبعض الآخر استخدـ المستوي )0612
 (.0612(، )حناف رجاء عبد السلاـ رضا، 0612سلامو، 

 آلية عمل الواقع المعزز:
، )ميا بنت عبد المنعـ محمد (Contero&Perez, 2013)أوضح كلًا مف 

، (Kanenchan, 2018)، (Dunleavy& Dede, 2014)(، 0616الحسيني، 
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( آلية 0612(، )حناف رجاء عبد السلاـ رضا، 0612)رشا ىاشـ عبد الحميد محمد، 
 الواقع المعزز كما يمي: عمؿ
وىي علامة مبرمجة لإظيار المحتوي الرقمي  Markersطرؽ تتبع العلامات  -1

 )ثنائية الأبعاد( وقد تكوف لونيف أو ممونة.
وتقنياتو المستخدمة فيي تختمؼ عف  (GPS)مجسمات تحديد الموقع الجغرافي  -0

مع  طرؽ تتبع العلامات، وتشترؾ معيا في أف كؿ عنصر افتراضي يرتبط
 مؤشر بواسطة الكاميرا وبعد ذلؾ يحدث التفاعؿ مع ىذا العنصر.
 والخطوات التالية توضح مسار تقنية الواقع المعزز المعتمدة عمى العلامة:

  تقسيـ الصورة: فصؿ الوجية الأمامية لمكائنات عف خمفيتيا، يتـ ذلؾ مف خلاؿ
كائنات مف الصورة أساليب قياس الحواؼ والأبعاد ومدي نجاح عممية استخراج ال

 تحدد درجة جودة عممية الفصؿ.
  الاستخراج: إيجاد العناصر المعروفة في الصورة وىي تتكوف مف أرقاـ وأشكاؿ

وخطوط ومنحنيات، وىذه المرحمة تتكوف مف مراحؿ ثانوية تبدأ باستكشاؼ 
حاطة مربع العلامة.  الأركاف ثـ الحواؼ ذات العلاقة وفي النياية كشؼ وا 

 لعلامة: تصميـ العلامة الحقيقية بأسموب يجعؿ مف السيؿ اكتشافيا استكشاؼ ا
لتكوف فريدة بشكؿ كاؼ، حتى يسيؿ التعرؼ عمييا مف بيف العلامات الأخرى، 
لتحديد ىويتيا بيسر، وفي تمؾ المرحمة يتـ إيجاد موقع كؿ خمية عمى الصورة وقد 

حالياً صور ممونة  تطور لمعلامات المستخدمة في تقنية الواقع المعزز فأصبحت
 مف المونيف الأبيض والأسود.

  توجيو الكاميرا: بعد تحديد العلامة بنجاح تكوف الخطوة الأخيرة في ىذه العممية
ىي تحديد موقع العلامة في الحيز المكاني، حيث الكائنات المدمجة سيتـ 

 تجسيدىا عمى الصورة ليتناسب نطاقيا واتجاىيا مع العلامة المكتشفة.
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 :حيث يتـ في ىذه المرحمة تجسيد الكائنات الثلاثية الأبعاد التي سيتـ  الدمج
دراجيا عمى العلامة داخؿ المشيد كما يتـ إجراء بعض الأشياء  وضعيا وا 

 الإضافية في تمؾ المرحمة مثؿ الإضاءة وجودة التجسيد ورسوـ الظؿ.
 تطبيقات تقنية الواقع المعزز في العممية التعميمية:

المؤسسات التعميمية وكذلؾ العمماء في مجاؿ التكنولوجيا عمى  سعت العديد مف
دراسة فاعمية تقنية الواقع المعزز في المجالات التعميمية المختمفة ومف أىـ ىذه 

 التطبيقات:
الكتب المعززة: وىي كتاب ورقي مطبوع يحتوي عمى عناصر ثلاثية الأبعاد،  -

 جيو كاميرا الويب.يستعرض المستخدميف ىذه العناصر الافتراضية بتو 
الكيمياء: يستخدـ المتعمميف الأجيزة المحمولة لاستكشاؼ بيئة حقيقية لمكشؼ  -

عف دلائؿ والحصوؿ عمى بينات ومعمومات متعمقة بمحاكاة لكارثة بيئية 
مضمنة في سيناريو تعميمي قائـ عمى المعب باستخداـ محاكاة يوفرىا الواقع 

 المعزز.
يذ محاكاة لمكرة الأرضية في الكتاب الورقي، وذلؾ الجغرافيا: حيث يدرس التلام -

يوفر ليـ تمثيؿ أفضؿ المعمومات المتعمقة بالخرائط وخيارات متنوعة لمتفاعؿ 
 والفيـ.

التاريخ: حيث يمكف لممتعمميف زيارة الأماكف الحقيقية المعززة بمعمومات تعرض  -
معززاً بطبقو مف  بالأجيزة الإلكترونية، فعندما يشاىد المتعمـ الموقع الحقيقي

المعمومات يعزز فيمو للأحداث، كما تساعد تقنية الواقع المعزز عمي تعمـ مادة 
التاريخ مف خلاؿ مساعدة المتعمميف عمى معايشة الأحداث التاريخية كأنيـ 
مشاركيف فييا، ويمكنيـ كذلؾ مف التفاعؿ مع الشخصيات التاريخية والتعرؼ 

 عمي أىـ وقائع الحروب.
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لاب: والمتعمـ ىنا ينظر مف خلاؿ ىاتفو الجواؿ أو مف خلاؿ كاميرا دليؿ الط -
 بينما يمشي في الحرـ الجامعي فيشاىد القاعات موسومة بطبقة مف المعمومات.

لمتطبيقات الوظيفية  (McMahon, 2014)تعميـ المعاقيف: فقد أجريت دراسة  -
الجواؿ لمطلاب ذوي لتكنولوجيا الواقع المعزز باستخداـ الواقع المعزز باستخداـ 

الإعاقة لتحسيف التحصيؿ الأكاديمي والاستقلاؿ وأوصت ىذه الرسالة بمواصمة 
 لمطلاب مف ذوي الإعاقة. ARالدراسات باستخداـ 

التدريب وتنمية الميارات: حيث تساىـ تقنية الواقع المعزز في تنمية الميارات  -
تأدية ىذه الميارات العممية والأدائية مف خلاؿ وضع بعض الملاحظات لكيفية 

ومف خلاؿ تقديميا للإجراءات العممية في صورة مرئية تفاعمية مما يكسب 
المتعمميف الميارة والدقة في أداء المياـ التعميمية وقد أكدت عمى ذلؾ دراسة 

(Fernandez, 2017). 
التعمـ القائـ عمى الاكتشاؼ: حيث يمكف استخداـ تطبيقات الواقع المعزز  -

عمـ عمى اكتشاؼ الواقع مف خلاؿ وضع معمومات رقمية لممتعمـ لمساعدة المت
 (Ozcan& Ozkan, 2017)في العالـ الحقيقي وأكدت ذلؾ دراسة 

إكساب المتعمميف المجردة والتدريب عمييا في بيئات ومواقؼ واقعية تجعؿ  -
 ,Akcayire& Ocak)السياقات التعميمية ذات معني حيث أكدت ذلؾ دراسة 

2016) 
 :التعميمية وخصائصت الواقع المعزز و استخداما

 Diegmann, Schmidt-Kraepelin, Van den)يمخص كلا مف 
Eynden, & Basten, 2015. Pp. 1544-1545)  الي أف ىناؾ خمسة اتجاىات

في البيئات التعميمية ويمكف تمخيصيا في العناصر  (AR)لاستخدامات الواقع المعزز 
 التالية:
 .Discovery Based-Learningكتشاؼ التعميـ القائـ عمى الا -
 .Objects Modelingنمزجو الكائنات  -
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 .AR Booksكتب الواقع المعزز  -
 .Skills Trainingالتدريب عمى الميارات  -
 .AR Gamingالعاب الواقع المعزز  -

تقدـ تطبيقات الواقع المعزز إمكانات مختمفة ومتعددة في أنماط عرض الكائنات 
ثلاثيات الأبعاد( يمكف مف خلاليا -صوت-فيديو-)صور الرقمية متعددة الوسائط

استثارة انتباه الطالب وتعزيز عممية التعمـ مف خلاؿ عرض ىذه الوسائط وتفاعؿ المعمـ 
 (Antonioli, Blake, & Sparks, 2014) معيا.

أف يجمب المزيد مف الخبرات الطبيعية لممتعمـ، كما  (AR)يمكف لمواقع المعزز 
الطلاب ويحفزىـ لمتعمـ ويوفر قدرة عالية عمي تعزيز تجربة التعمـ  أنو يثير اىتماـ

(Singhal, Bagga، Goyal, & Saxena, 2012) كما يمكف لمواقع المعزز ،
(AR)  أيضاً تعزيز فعالية وجاذبية التعميـ والتعمـ في حياتيـ الحقيقية(Singhal et 

al., 2012). 
بة متعددة الوسائط تتسـ بالثراء مف لذا فإف الواقع المعزز يمكف أف يوفر تجر 

 Radu et)خلاؿ التفاعؿ بيف الكائنات الرقمية مع الكائنات المكانية للأشياء المادية 
al., 2010)  ،كما أف التعامؿ مع الأشياء المادية يمكف أف يوفر طريقة إضافية لمتعمـ

ري لممتعمـ بحيث يدعـ التعمـ المتعدد الوسائط، وخاصة فيما يتعمؽ بالتعمـ البص
(Radu et al., 2010) حيث ينسجـ الواقع المعزز مع العديد مف النظريات .

 التعميمية مثؿ: الإدراؾ المكاني، الرؤية الحركية، ونظريات التعمـ.
الي لأف الواقع المعزز يعزز مف قيـ  (Antoniolo et al., 2014)كما يشير 

ا أف دور المعمـ يصبح ميسراً، حيث النظرية البنائية ويشجع عمى التعمـ التعاوني، كم
 يقتصر عمى توفير المحتوي وتنظيمو وتحميمو وجعمو في متناوؿ المتعمـ.

، )ىناء محمد رزؽ، (Huising, 2017)وبناء عمى ما سبؽ أشارت دراسات  
0616 ،)(Hursh, 2019) أىـ خصائص الواقع المعزز: إلي 
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 مزج الحقيقة والافتراضية في بيئة حقيقية. -
 مية تكوف وقت استخداميا.تفاع -
 .3Dثلاثية أبعاد  -
 توفر معمومات واضحة ودقيقة. -
 إمكانية إدخاؿ المعمومات بطريقة سيمة وفعالة. -
 حدوث التفاعؿ بيف الطرفيف )المعمـ والمتعمـ(. -
 تقديـ معمومات قوية. -
 تسييؿ الإجراءات المعقدة لممستخدميف. -
 فعالة مف حيث التكمفة وقابمة لمتوسع بسيولة. -
 يجابية تأثير الواقع المعزز عمى التحصيؿ والاختبارات.إ -
 يعزز الواقع المعزز مف قيـ النظرية البنائية ويشجع التعمـ التعاوني. -
 تضمف التعاوف والمشاركة والتفاعؿ الفوري بيف المواد الحقيقية والافتراضية. -
 تتعرؼ عمى الكائنات في العالـ الحقيقي وتتبعيا. -
المعزز في العممية التعميمية مع عدد مف النظريات مثؿ:  ينسجـ استخداـ الواقع -

 الإدراؾ المكاني، الرؤية الحركية، ونظريات التعمـ.
 استخدامات تقنية الواقع المعزز في التدريس:

تعد تقنية الواقع المعزز مف التقنيات الحديثة التي تعمؿ عمي إثراء البيئة الواقعية 
ة حيث تبني بيئات التعمـ أساليبيا بناء عمي احتياجات الحقيقية بإضافات افتراضية إثرائي

المتعمميف ومتطمباتيـ وليس مف الضرورة أف يقتصر مصطمح البيئة في ىذا السياؽ 
عمي بيئات التعمـ المادية كالصفوؼ الدراسية، بؿ قد يشير الي بيئات التعمـ الرقمية 

ؼ وىذا يسيـ في حيث يستطيع المتعمموف مف خلاؿ تحفيز قدرتيـ عمي الاكتشا
اكتساب أكبر قدر مف المعرفة وترتبط تقنية الواقع المعزز ارتباطاً وثيقاً بشاشات الممس 
وتقنيات التعرؼ عمي الصوت وىذا يجعؿ سياقات التعمـ متلائمة مع احتياجات 
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المتعمميف مف خلاؿ عرض نصوص وصور واضحة إضافة الي مقاطع الفيديو أو 
 مقاطع صوتية.
 زات تقينو الواقع المعزز في العممية التدريسية ما يمي:ومن أىم ممي

 توفر سياؽ غني لمتعمـ واكتساب المعارؼ وتطوير الأداء.  -1
دراؾ التلاميذ لمعالـ  -0 تجعؿ التعمـ أكثر متعة وتشويقاً مف خلاؿ زيادة وعي وا 

 الحقيقي والتفاعؿ معو والتفاعؿ الحر مع الأشياء الافتراضية.
اقع المعزز بسيولة مع سيناريوىات التدريس المختمفة، يمكف توظيؼ تقنية الو  -6

 وتوفر بيئة تعميمية تعمؿ عمى إشراؾ جميع الحواس لدي التلاميذ.
تساىـ في تدريس المواد التي لا يمكف لمتلاميذ ممارستيا بشكؿ مباشر وحقيقي  -6

 (.0612في الواقع كعموـ الفضاء )أمؿ حساف السيد حسف، 
والخياؿ لدي التلاميذ وىذا ما أكدتو دراسة )إيماف تساعد عمى تشجيع الإبداع  -6

 ،  (.0616محمد مكرـ
تنمية الفيـ العميؽ لمحتوي المواد المتعممة، وتطوير الميارات التكنولوجية،  -0

 .(Sansone, 2014)إتقاف التلاميذ لتعمـ المواد الدراسية 
تعمؿ عمي تحسيف التحصيؿ الدراسي وتطوير الميارات المختمفة )فاطمة  -6

 (.0612لزىراء محمد عبد القادر، ا
تعمؿ عمى تنمية ميارات التفكير العميا لدي التلاميذ مثؿ ميارات التفكير الناقد  -2

والتخيمي والإبداعي وميارات حؿ المشكلات وتتيح لمتلاميذ التحكـ في بيئاتيـ 
(، 0612التعميمية وىذا ما أكدتو دراسة )سمر بنت أحمد بف سميماف الحجيمي، 

 (.0612عمي الزىراني، )ىيفاء 
 استخدامات الواقع المعزز تعميمياً وفق النظريات التربوية

 استخدام الواقع المعزز وفق النظرية السموكية:  -1
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، في ضوء ما توصمت اليو بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة كؿ مف )الحسيني
( 0612( و)الشيزاوية، 0616( و)الشريؼ& مسعد، 0610( و)الشثري، 0616

 ,Di Serio, Ibanez& Kloos)( و Perez- Lopez& Contero, 2013)و
 ,Enyedy, Danish)و (Barreira et al., 2012)( وPerry, 2015)و (2013

Delacruz& Kumar, 2012 و )(Segura, Perez-Lopez, & Contero, 
 ,Ibanez, Di- Serio)( و Liou, Yang, Chen, & Tarng, 2017)و  (2017

Villaran-Molina, 2017)  و(Ibanez, Di- Serio, Villaran-Molino, & 
Delgado-Kloos, 2016)  حوؿ الأثر الإيجابي لاستخداـ الواقع المعزز في العممية

التعميمية، حيث تتفؽ ىذه الدراسات مع النظرية السموكية مف حيث مبادئ النظرية 
قدير الاحتياجات السموكية في تصميـ التعمـ الإلكتروني، والتي يأتي مف أىميا: ت

التعميمية، تحديد الخبرات السابقة لدي المتعمميف، صياغة الأىداؼ التعميمية، تصميـ 
تتابع المحتوي التعميمي، اختيار المتعمميف لمعرفة الناتج ف عممية التعمـ، تزويد 
المتعمميف بالتعزيز المناسب والتغذية الراجعة، تقويـ التعمـ في ضوء الأىداؼ التعميمية 

لمراد تحقيقيا. وتري الباحثتاف أف التعمـ باستخداـ الواقع المعزز يتفؽ في معظـ مبادئ ا
 تصميمو مع النظرية السموكية عند اختيار نموذج التصميـ التعميمي المناسب.

 استخدام الواقع المعزز وفق النظرية المعرفية: -2
ينسجـ مع الي أف استخداـ الواقع المعزز  (Radu et al., 2010)دراسة تشير 

 ,.Liou et al)عدد مف النظريات ذكر منيا نظرية الادراؾ المكاني، كما تشير دراسة 
الي أثر الواقع المعزز الفعاؿ لنظرية الحمؿ المعرفي، كما ترتبط العديد مف  (2017

الدراسات الأخرى بمبادئ تصميـ التعمـ الالكتروني القائـ عمي النظريات المعرفية والتي 
 Di Serio etاستخداـ استراتيجيات تركيز الانتباه لدي المتعمـ مثؿ دراسة مف ابرزىا: 

al., 2013) تخزيف المعمومات وتذكرىا لدي المتعمـ مثؿ دراسة ،)Perez- Lopez 
& Contero, 2013) تحسيف مستويات التفكير العميا لدي المتعمـ مثؿ دراسة ،)

(، استثارة 0612يزاوية، ( و )الش0616( و )الحسيني، 0616)الشريؼ& مسعد، 



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 

 

060 

 Liou et)و  (Chiang et al., 2014)الدافعية لدي المتعمميف مثؿ دراسة كؿ مف 
al., 2017)  ،( و 0616و )سميماف(Perez- Lopez & Contero, 2013) ربط ،

 Cascales- Martinez etالتعمـ بالحياة الواقعية في مواقؼ مختمفة لدي المتعمميف 
al., 2017).) 

 م الواقع المعزز وفق النظرية البنائية:استخدا -3
الي القدرات التي يمكف أف يقدميا  (Antonio et al., 2014)تشير دراسة 

استخداـ الواقع المعزز وفؽ النظرية البنائية حيث أنو يشجع عمي التعمـ التعاوني، كما 
مي ترتبط العديد مف الدراسات الأخرى بمبادئ تصميـ التعمـ الالكتروني القائـ ع

النظريات البنائية، والتي مف أبرزىا: أف النظرية البنائية تركز عمي مبدأ التعمـ النشط، 
لذلؾ يجب تصميـ المحتوي التعميمي عمي شكؿ مواقؼ ومشكلات وأنشطة واقعية 

 (Barreira et al., 2017)ودراسة  (Perry, 2014)ومتنوعة، كما أظيرت دراسة 
لمعزز عمي أساس التمعيب لتعمـ المغات المختمفة، كما أف والمتاف استخدمتا تقنية الواقع ا

النظرية البنائية تري أف المحتوي التعميمي لا يقدـ لممتعمميف بكؿ تفاصيمو ولكف 
 Chiang etالمتعمميف ىـ المذيف يتوصموف الي ىذه التفاصيؿ كما أوضحت دراسة 

al., 2014)شطة الطلاب القائمة (، والتي استخدمت الواقع المعزز كنظاـ لإجراء أن
عمي الاستفسار، كما تستخدـ النظرية البنائية أيضاً أساليب التفكير التأممي والتعمـ 

، والتي قدمت الواقع (Ibanez et al., 2018)التعاوني بالشكؿ الذي أوضحتو دراسة 
المعزز كنظاـ محاكاة لتعميـ مبادئ الكيرباء، وتشير النظرية البنائية أيضاً الي تقديـ 

 ,.Ibanez et al)المساعدة لممتعمميف أثناء عممية بناء التعمـ حيث أوضحت دراسة 
بأف المتعمـ يتفاعؿ مع الكائنات ثلاثية الأبعاد في الوقت الحقيقي لمتعمـ، كما  (2018

لتعميـ  (Perry, 2014)تشجع النظرية البنائية عمي تفريد التعميـ مثمما أوضحت دراسة 
باستخداـ التمعيب القائـ عمي الواقع المعزز، حيث تقدـ كؿ متعمـ الطلاب لمغة الفرنسية 

 في عممية التعمـ بالطريقة التي تناسب قدراتو واحتياجاتو التعميمية.
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وعمى ضوء ما سبؽ مف تعدد استخدامات الواقع المعزز ضمف مدخلات نظريات 
لتعميمية، يلاحظ أف التعمـ الالكتروني، والمكانات التي يضيفيا الواقع المعزز لمعممية ا

 ىذه التقنية تنسجـ مع معظـ نظريات التعميـ الالكتروني.
وعمى ضوء ما سبؽ مف دراسات حوؿ الأثر الإيجابي استخداـ تقنية الواقع 
المعزز بشكؿ عاـ ودمجيا لمعديد مف نظريات التعمـ الالكتروني، إلا أف المجاؿ لا يزاؿ 

صميمية داخؿ تقنية الواقع المعزز ومف ىذه واسعاً لاستكشاؼ أثر بعض المتغيرات الت
 .تنمية التكيؼ المعرفي والأكاديميالمتغيرات التصميمية 

 التعمم المتمايز :ثانيالمحور ال
لذا فإف التعمـ  ;إف طبيعة قاعات الدراسة أنيا تتضمف طلاب مختمفيف أكاديمياً 
يتيح الفرصة  المتمايز يعمؿ عمى مراعات الفروؽ الفردية بيف الطلاب، حيث أنو

لممعمميف لمواجية جميع المشكلات والتحديات عند التخطيط والتدريس لعممية التعمـ 
لمراعاة الفروؽ بينيـ وتحقيؽ جميع أىداؼ التعمـ، ومف خلاليا يقوـ المعمموف بإعداد 
بيئة تعمـ تعمؿ عمى مخاطبة مختمؼ أساليب التعمـ والاستراتيجيات المناسبة لمواجية 

 درات واىتمامات وميوؿ الطمبة المختمفة.اختلافات ق
والتعمـ المتمايز ينطمؽ مف الفمسفة التدريسية القائمة عمى النظرية البنائية التي 
تؤكد عمى اف المعمميف لابد أف يجعموا عممية التدريس متناسبة مع احتياجات جميع 

ات المختمفة والتي طلابيـ، واستناداً عمى ذلؾ فانيـ يحتاجوف الي العديد مف الاستراتيجي
تمكنيـ مف مراعاة الاختلافات والفروقات بيف مستويات الطلاب وتفضيلات التعمـ بينيـ 

(Jekins, et al., 2017) وعمى ضرورة أف يبني المتعمـ معرفتو بنفسو مف خلاؿ .
تفاعمو مع الموقؼ التعميمي، ولكي تحقؽ ىذه النظرية ىذا النوع مف التعمـ، تسعي كؿ 

عمـ واستراتيجيات التدريس المنبثقة منيا عمى تشجيع المشاركة النشطة، نماذج الت
والتفاعؿ بيف المعمميف والمتعمميف مف خلاؿ المناظرات والأنشطة، وغيرىا مف عمميات 

 (.0660ابتكار المعرفة )المقدادي، 
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 مفيوم التعمم المتمايز
كاديمي وميارات يتناوؿ البحث الحالي أثر التعمـ المتمايز لتنمية التكيؼ الأ

باعتباره أحد الاتجاىات والأساليب )الصؼ الرابع الابتدائي( التفكير ما وراء المعرفي 
التدريسية الحديثة المناسبة لمختمؼ المراحؿ العمرية، لذا مف الميـ طرح تعريفاتو مف 

 وجيات نظر مختمفة عمى النحو التالي:
ة المتبعة لتدريس وحدة "المادة" ( بأنو: "الإجراءات التدريسي0610يعرفو حسنيف )

بمادة العموـ لتمميذات الصؼ الرابع الابتدائي وفقاً لاحتياجاتيف واىتماماتيف وأنماط 
 تعمميف لتنمية التحصيؿ، وميارات الابداع، والتفكير الناقد، والتواصؿ"

بأنو: "مدخؿ يشجع المعممات عمى  Westwood( 0610يعرفو ويست وود )
ت المختمفة لدي جميع الأطفاؿ، بما يساعدىـ جميعاً عمى تحقيؽ الاستجابة لمقدرا

الأىداؼ التعميمية المرجوة متضمناً في ذلؾ الأطفاؿ الموىوبيف والمتفوقيف والأطفاؿ 
 ذوي الاحتياجات الخاصة مف الإعاقات وصعوبات التعمـ".

( بأنو: " تييئة فرص تعميـ وتعمـ مختمفة 0616ويعرفو العميي، المحرزي )
لأطفاؿ عف طريؽ التنويع في التعميـ، والأنشطة المصاحبة لذلؾ، فضلًا عف الميمات ل

المتدرجة المستوي، وتمبية الاحتياجات المختمفة للأطفاؿ وميوليـ، تحقيقاً لمبدأ العدالة 
 في التعميـ".

وبيف  (Differentiated Instruction)ولابد أف نفرؽ بيف مفيوـ التعمـ المتمايز 
، حيث إف تنويع التدريس أو (Individualized Instruction)يد التعميـ مفيوـ تفر 

التدريس المتمايز لا يركز عمي كؿ تمميذ منفرداً ويضع لو برنامجو الخاص، ولكنو يتـ 
مف خلاؿ التعرؼ عمي قدرات وميوؿ وخمفيات التمميذ، وباستخداـ استراتيجية 

مجموعات صغيرة أو يطمب مف كؿ تمميذ المجموعات المرنة، ويوزع المعمـ التلاميذ في 
العمؿ مع زميؿ لو وفقاً لمحور التشابو بيف التلاميذ، بمعني أف المجموعات لا تكوف 
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ثابتو طواؿ العاـ وينتقؿ فييا الطلاب مف موضوع لآخر، أما تفريد التعميـ فيتطمب التزاـ 
 كؿ تمميذ بالبرنامج الذي تـ تخطيطو خصيصاً لو طواؿ العاـ.

لابد أف نفرؽ بيف مفيوـ التعمـ المتمايز ومبدأ الفروؽ الفردية فقد ذكر كذلؾ 
أف الفرؽ بيف التعمـ المتمايز ومراعاة الفروؽ الفردية، فعمي الرغـ ما   (0662عطيو )

يبدو بينيما مف تقارب إلا أف الفرؽ يكمف في أف المعمـ عندما يقصد مراعاة الفروؽ 
بالطريقة نفسيا لكنو يقبؿ مخرجات تعمـ مختمفة، أي أنو الفردية فإنو يقدـ المادة نفسيا 

تمكيف جميع الطمبة مف الوصوؿ الي   عيراعي قدرات الطمبة وميوليـ ولكنو لا يستطي
النتائج أو المخرجات نفسيا في حيف يسعي بالتعمـ المتمايز الي تحقيؽ المخرجات نفسيا 

جراءات مختمفة، أي تعميـ جميع الطمبة الد رس نفسو ولكف بأساليب وعمميات بميمات وا 
تغيير مناىج التعميـ، إنما تنويع  بمختمفة. ومعني ىذا أف التعميـ المتمايز لا يتطم

 أساليب تنفيذ التدريس.
(  أف ىناؾ العديد مف الفروقات التي تميز التعميـ 0612) زكريا بشايويري 

 التقميدي والتعمـ المتمايز:
وفؽ طريقة واحدة وبمستوي واحد أما في التعميـ التعميـ التقميدي يعامؿ الطلاب  -1

 المتمايز فاف الأساس ىو تمبية احتياجات الطالب المختمفة والمتنوعة.
أما بالنسبة لعممية التقييـ في التعميـ التقميدي فإنيا تتـ في نياية الوحدة،  -0

مرة الأسبوع أو السنة. أما التقييـ في التعميـ المتمايز فانو عممية متفاعمة ومست
 تحدث في كؿ الأوقات والأشكاؿ.

وبالنسبة لأنماط التعمـ واىتمامات الطمبة فإنيا نادراً ما تأخذ أي حيز في إعداد  -6
الدروس بالنسبة لمتعميـ التقميدي، أما في التعميـ المتمايز فانو يتـ اخذ أساليب 

 التعمـ المتنوعة واىتمامات الطمبة بعيد الاعتبار.
عماؿ التي يكمؼ بيا الطالب في الصؼ التقميدي فإنو أما نوع الواجبات والأ -6

يكمفوف بواجب واحد لجميع الصؼ، أما في التعميـ المتمايز فاف الخيارات متعددة 
 لمطالب.
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أما فيما يخص العوامؿ الموجية لمتعميـ ففي الصؼ التقميدي يوجد منيج واحد  -6
ز فانو يتـ اعتماد ومواد تعميمية واحدة وكتاب مدرسي واحد أما في الصؼ المتماي

 معايير تعميـ أساسية لكنو يأخذ أنواع وأشكاؿ حسب احتياجات الطمبة.
 وتُعرؼ الباحثتاف التعمـ المتمايز إجرائياً بأنو:

اتجاه حديث يُمكف المعمـ مف تحديد أسموب التعمـ المناسب لطلابو )الحركي الحسي، 
المحتوي واستراتيجيات السمعي، البصري(، وذلؾ مف خلاؿ التخطيط والتنويع في 

واحتياجات التعمـ المختمفة ليـ، بيدؼ تنمية التكيؼ المعرفي والأكاديمي لو لتمكينو مف 
 أتاحة الدعـ والتحدي لدي جميع طلابو.

 مميزات التعمم المتمايز
التعمـ المتمايز يحقؽ أىداؼ المناىج الدراسية، بالإضافة لمبدأ تكافؤ الفرص 

ي عممية التعمـ، وتزيد مف دافعيتيـ نحو التعمـ، وذلؾ لأنو يقوـ التعميمية بيف الطلاب ف
عمى تمبية الاحتياجات المختمفة بيف الطلاب في الميارات، والاىتمامات، والقدرات، 
والذكاءات والاتجاىات والميوؿ، والخبرات السابقة، والاختلافات في الاستجابة لمتطمبات 

 (.0616مية التعمـ. )أمجد الراعي. الدراسة، كما تزيد مف فعالية وجودة عم
 :يما يم (Hall et al, 2009)ويضيؼ "ىاؿ وآخروف" 

 يتيح الفرصة لجميع المتعمميف لمتعمـ مف خلاؿ تقديـ خبرات متنوعة. -1
 يساعد المعمميف عمى فيـ واستخداـ التقييـ بصورة جيدة كما ينبغي. -0
ميف، مما يساعدىـ في يضيؼ العديد مف الاستراتيجيات التعميمية الجديدة لممعم -6

 التركيز عمى أساسيات المنيج الدراسي.
 يوفر لكؿ طالب أو مجموعة طلاب متطمبات التعميـ التي تلائميـ. -6
 يناؿ رضا المتعمميف وقبوليـ. -6
 (0662يزيد مف فعالية المتعمميف في التعميـ. )محسف عطية،  -0
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 عناصر التعمم المتمايز
الطلاب مف الحصوؿ عمى مستوي مماثؿ ييدؼ التعمـ المتمايز الي تمكف جميع 

مف التعميـ لمحتوي معيف، ولتحقيؽ ىدؼ التعمـ يجب أف يميز المعمميف التعمـ مف 
 مختمفة وىـ: المحتوي، المعالجة، المنتجات وبيئة التعمـ. تخلاؿ أربعة مجالا

  :وىو العناصر المتنوعة التي تشكؿ المحتوي التدريسي، والتي تشمؿ المحتوي
 والمفاىيـ، والتعميمات والمبادئ، والاتجاىات والميارات. الحقائؽ،

عمي مستوي استعداد الطريقة الأولي ىناؾ ثلاث طرؽ لتمييز المحتوي وتعتمد 
الطلاب، بحيث لا يتـ الانتقاؿ الي موضوع جديد قبؿ اتقاف الموضوع الذي يسبقو، 

لكؿ مجموعة مف لتمييز المحتوي ىي مف خلاؿ اىتماـ الطلاب،  والطريقة الثانية
الطلاب ليـ اىتمامات مختمفة لذا يجب السماح ليؤلاء الطلاب لاستكشاؼ اىتماماتيـ، 

لتمييز المحتوي ىي مف خلاؿ أنماط المتعمميف، أي أف أحد الطلاب  الطريقة الثالثةأما 
قد يتعمموف بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ قراءة وتدويف الملاحظات، في حيف طالب آخر 

(، Tomilson, 2017)لي مواد جديدة ورؤية الرسوـ البيانية والصور ا عيحتاج للاستما
كما يمكف لممعمـ تقديـ محتوي الدرس في مجموعة متنوعة مف الطرؽ لاستيعاب ملامح 

 .(Suzana. G, 2011)  التعمـ المختمفة لدي الطلاب
  :مف خلاؿ تنويع طرائؽ التدريس واجراءاتو وأساليبو وأدواتو ووسائمو العمميات

 ومصادره وانشطتو التي يصمميا المعمـ، بحيث تتلاءـ مع ميوؿ وحاجات المتعمـ.
  :ويكوف تنويع المنتج وفقاً لاستعدادات المتعمميف واىتماماتيـ وقدراتيـ، المنتج

وذكاءاتيـ، وأنماط تعمميـ، بحيث تتيح ليـ حرية الاختيار مف بيف مياـ متعددة ينتج 
 قيؽ أىداؼ معينة.منيا منتجات مختمفة ومتنوعة لتح

  :بحيث يتـ تنظيـ بيئة الفصؿ بأساليب متعددة، ومتنوعة تبعاً بيئة التعمم
 لاستراتيجيات التدريس المختمفة وفقاً لأنماط المتعمميف وقدراتيـ وميوليـ.
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  :وذلؾ عف طريؽ استخداـ المعمـ لأساليب متعددة تتيح معرفة طرق وأدوات التقييم
تفؽ أساليب التقييـ مع مستويات التلاميذ واستعداداتيـ، ما أنجزه التلاميذ، بحيث ت

 واىتماماتيـ، وذكاءاتيـ، وأنماط تعمميـ.
  :بحيث ينوع المعمـ مف استخداـ الوسائط استخدام التكنولوجيا لتدعيم التعمم المتمايز

التعميمية وفقاً لأنماط تعمـ التلاميذ وميوليـ مثؿ الوسائط البصرية والصوتية 
 يا الرقمية.والتكنولوج

 مبادئ التعمم المتمايز
ىناؾ مجموعة مف المبادئ التي ينطمؽ منيا التعمـ المتمايز كركائز يعتمد عمييا 

 ,Tomlinson)ىذا النوع مف التعميـ في نشر فمسفتو التدريسية، حيث وضع توممنسف 
ثلاثة مبادئ أساسية يجب أف يفيميا المعمموف، ويدمجونيا في فمسفاتيـ  (2010

اصة في التدريس، التي مف شأنيا أف تعزز استخداميـ لمتمايز في الفصوؿ الخ
عف  Howard Gardnerالدراسية، وىذه المبادئ الثلاثة تدعميا نظرية ىوارد جاردنز 
وىي عمى  Robert Stenالذكاءات المتعددة ونظرية الذكاء الناجح لروبرت سترنبرج 

 النحو التالي:
أو متعدد الأوجو أي أن ىناك تنوعاً في الذكاءات لدي  المبدأ الأول: الذكاء متغير،

أف قدرات الأفراد تتأثر بالربط بيف ما نتعممو  Tomlinsonفقد أشار البشر: 
 وكيؼ نتعمـ بذكائيـ الخاص.

إف المعمميف بحاجو الي تجاوز التفكير في المبدأ الثاني: العقل المتعطش لممعني: 
ي التعمـ والوصوؿ لتعمـ ذي معني، وعمؿ تغطية الكتاب المدرسي، والانخراط ف

 الأنشطة التي يحبونيا.
ويقوـ التعميـ المتمايز عمي المبدأ الثالث: البشر يتعممون أفضل في وجود التحدي: 

جعؿ الميمة تناسب التمميذ بدلًا مف العكس. واليدؼ منو جعؿ المناىج الدراسية 
 تتناسب مع قدرة كؿ تمميذ.
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المتمايز مف مجموعة مف المبادئ الميمة التي تشتمؿ  وعمى ذلؾ ينطمؽ التعميـ
 :Kerinan, (Broderick, et al., 2005; Ernest, et al, 2011)عمى 
 فيـ وتقدير المعمميف اختلافات الطلاب ومعرفة الفروؽ بيف الطلاب. -1
 اشتراؾ جميع الطلاب في الأنشطة التي تراعي وتحترـ اختلافاتيـ. -0
 درجات النمو والنجاح الفردي.الوصوؿ بالطلاب الي أقصي  -6
 الاىتماـ بعممية التقويـ كعممية أساسية لنجاح التعمـ المتمايز. -6
الاعتماد عمى مبدأ التجميع المرف، وىي أف المعمـ لديو فكرة واضحة بشأف ما  -6

ىو ميـ في المادة الدراسية، وحرية تعديمو لممحتوي، العممية والناتج وذلؾ 
ميولو، واسموبو التعميمي لأف الطلاب والمعمميف استجابة لاستعداد الطالب، و 

 متعاونيف في عممية التعمـ.
 أىداف التعمم المتمايز

في الصؼ المتمايز يقوـ المعمموف بتدريج الدروس حيث تقابؿ مستويات 
الاستعداد لدي طلابيـ، وىـ بذلؾ يزيموف الممؿ والإحباط التي قد تصاحب عمميات 

)أمجد الراعي،  ; (0616)حناف عابد،  ; (0610، التعمـ. وعدد )معيض الحميسي
( أىداؼ التعمـ 0612)ميند بف عبد العزيز،  ; (0616)أريج محمود،  ; (0616

 المتمايز كالتالي:
يعمؿ التعمـ المتمايز عمى إعداد الطالب الذي يستطيع القياـ بميمات حياتية  -1

 تعمـ.واقعية متوقعة وغير متوقعة تتسـ بالتحدي والاحتواء لكؿ م
يعمؿ التعمـ المتمايز عمى مواءمة مستويات التعمـ، واحتياجات المتعمميف  -0

 المختمفة.
مساعدة المعمميف عمى توفير تعمـ لجميع الطلاب، وذلؾ مف خلاؿ إيجاد  -6

 تجارب تعمـ مختمفة.
العمؿ عمى تحقيؽ الدرجة القصوى مف التعمـ مراعياً مختمؼ أنماط التعمـ  -6

 جاىات.والميوؿ والقدرات والات
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 توفير الفرص لمطلاب لمعمؿ وفؽ طرؽ تدريس مختمفة. -6
 السماح لممعمميف بفيـ واستخداـ التقويـ بشكؿ أكثر ملاءمة وفعالية.  -0
 التوافؽ مع معايير ومتطمبات المنيج لكؿ متعمـ. -6

 خصائص التعمم المتمايز:
س" ىناؾ العديد مف الدراسات التي تناولت خصائص التعمـ المتمايز مثؿ "ىياكوك

(Heacox, 2002) ;  ،أمجد  ; (0616)حناف عابد،  ; (0610)معيض الحميسي(
(، وكاف مف 0612)ميند بف عبد العزيز،  ; (0616)أريج محمود،  ; (0616الراعي، 
 أىميا:
مف خلاؿ تقسيـ المجموعات ذات نمط التعمـ الواحد،  التفاعمية والتشاركية: -1

، أو بيف المتعمـ وأقرانو ذات نفس نمط والذي يتيح التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ
 التعمـ، أو بيف المتعمـ والمحتوي الالكتروني المعد بما يتناسب مع نمط تعممو.

ويقصد بيا تكامؿ جميع عناصر التعمـ المتمايز التي تراعي  التكاممية: -0
اتجاىات واستعدادات وميوؿ المتعمميف لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة، كما يقوـ 

الوسيط لربط المعمومات والخبرات ويقوـ بدوره في عممية تقويـ  المعمـ بدوره
بنائيو مستمرة ونيائية مما يؤدي الي تكامؿ العممية التعميمية وتقديميا لجميع 

 الطلاب عمي قدـ المساواة.
يمكف لممتعمـ اختيار وقت ومكاف مناسبيف، مع مراعاة  التعمم في أي وقت: -6

 شطة التعميمية وتسميميا.تحكمو في تحديد أوقات تنفيذ الأن
ويقصد بو تنوع وسائط وأدوات التفاعؿ في بيئة التعمـ بما يتناسب مع  التنوع: -6

نمط كؿ متعمـ، مع قابمية التحكـ في عرضيا والتفاعؿ مع المحتوي الالكتروني 
بشكؿ يحقؽ تفاعؿ المتعمـ مع عناصر المحتوي بالإضافة الي تنوع أدوات 

 تنوع التطبيقات والأدوات التفاعمية لمتعمـ. التواصؿ الاجتماعي، وأيضاً 
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وذلؾ مف خلاؿ الاستعانة بالأدوات والتطبيقات الحديثة والمفتوحة التي  التنظيم: -5
تساعد الطلاب عمى تنظيـ العمؿ في ضوء احتياجاتيـ واىتماماتيـ مف أجؿ 

 عممية تعمـ أسيؿ. 
 استراتيجيات التعمم المتمايز

مايز مرتبطة ارتباطاً أساسياً بالمعمـ لأنو الشخص الوحيد إف استراتيجية التعمـ المت
الذي يواجو تحديد استخداـ استراتيجيات مختمفة تتناسب مع قدرات كؿ طالب داخؿ 
الغرفة الصفية. اذ تتحدد الخطوة الأولي في استراتيجية التعمـ المتمايز بمعرفة احتياجات 

الي مجموعات بحيث تتبع كؿ مجموعة  كؿ طالب، ثـ يقوـ المعمـ غالباً بتقسيـ الطلاب
 استراتيجية معينة بيدؼ الوصوؿ الي الأىداؼ الرئيسية لممنيج.

( أف التعمـ المتمايز يرتكز عمى استعدادنا لما يمكننا 0616ذكرت الطويرقي )
القياـ بو قبؿ التدريس لصؼ متمايز حتى يتيسر لممعمميف التعامؿ مع الصؼ المتمايز. 

يتطمب التخطيط اليادؼ والتنبؤ المدروس الذي يعمؿ عمى توفير بدائؿ  فالتعمـ المتمايز
متعددة حتى يسيؿ اتخاذ القرارات في الصؼ المتمايز ومواجية ما يطرأ مف احتياجات 

 لدي الطلاب وبما يحقؽ نمو الجميع. لذا لابد قبؿ تدريس وحدة معينة لابد مف:
 الاعداد لموحدة قبؿ تدريسيا بفترة مف الزمف. -1
 جييز مواد ووسائؿ متنوعة متناسبة لممحتوي.ت -0
التخطيط لاستراتيجيات متعددة، والتنبؤ بأنواع التجميع المتوقعة، بحيث يكوف  -6

 كؿ ذلؾ متاح أثناء التدريس ليسيؿ الانتقاء مما سبؽ اعداده ليفي بالحاجة.
يجب الابتداء بالسؤاؿ عما يجب تعميمو لمطلاب، ثـ ما الاستراتيجيات التي  -6

 أف تجعؿ التعميـ والتعمـ فعالًا. يمكف
لابد مف سؤاؿ ما الأثر الذي ستحدثو الاستراتيجية عمى الطلاب المتباينيف،  -6

 وكيؼ يمكف لكؿ طالب أف يتعمـ، وكيؼ يمكف لو أف يظير ما تعممو.
وىناؾ العديد مف الاستراتيجيات الخاصة بالتعمـ المتمايز ولكف لابد مف المعرفة 

لميني لممعمميف يتضمف تنويعاً في المحتوي والتقييـ وطرؽ التدريس بأف تنمية الأداء ا
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كمنيج متكامؿ وذلؾ لمتحقؽ مف مدي امتلاكيـ لمقدرات والمعارؼ المينية اللازمة 
 لتصميـ وتطبيؽ التعمـ المتمايز مع الطلاب، ومف ضمف تمؾ الاستراتيجيات:

 التنوع في المحتوي: -1
 لاحتياجات الفردية لمطلاب قبؿ تعمـ المفاىيـ.تطبيؽ الاختبارات القبمية لتقييـ ا - أ
 التشجيع عمى التفكير مف خلاؿ مستويات بموـ لمتعمـ. - ب
 التنويع في طرؽ التدريس لتحقيؽ أىداؼ التعمـ المختمفة. - ت
 تبسيط التكميفات وتقسيميا لوحدات أقؿ. - ث
اختيار المفاىيـ والميارات المتناسبة مع الطلاب مع تقديميا بصورة متدرجة مف  - ج

 الصعوبة.
 التنويع في العمميات)التعميـ(: -0
إتاحة مواد تعميمية مختمفة تتناسب مع القدرات المختمفة للأطفاؿ وأساليب  - أ

 تعمميـ المفضمة.
إعداد أنشطة متناسبة مع الطلاب الذيف يقبموف عمى التعمـ الحركي والبصري  - ب

 والسمعي.
التحري إعداد أنشطة تعمـ متمركزة حوؿ الطالب وخاصة القائمة عمى  - ت

 والاستقصاء.
إعداد أنشطة مبنية عمى مستويات متدرجة مف الصعوبة ودرجات مختمفة مف  - ث

 الميارات العقمية.
استخداـ أساليب العمؿ القائمة عمى المجموعات مع مراعاة طبيعة المحتوي  - ج

 وقدرات الأطفاؿ ونتائج تقييماتيـ.
 التنويع في المخرجات: -6
 مثؿ بطاقات التقويـ. - أ
 فات المفضمة المتناسبة مع الطلاب.مراعاة التكمي - ب
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 .(Willoughby, n.d., 2013)التقييـ عممية مستمرة تفاعمية  - ت
وىناؾ العديد مف الدراسات التي تناولت المدخؿ المتمايز وأثبتت أنو يمكف أف يحقؽ 

 العديد مف نواتج التعمـ ومنيا:
التدريس  ( والتي ىدفت الي التعرؼ عمي أثر استخداـ0616دراسة مروة الباز )

المتمايز في تنمية التحصيؿ وبعض عادات العقؿ لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية متبايني 
التحصيؿ في مادة العموـ. وتوصمت نتائج الدراسة الي وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف 
متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار 

التجريبية، كذلؾ وجود فرؽ داؿ احصائياً بيف متوسطي  التحصيمي لصالح المجموعة
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ 

 لصالح المجموعة التجريبية.
( والتي استيدفت التعرؼ عمى فاعمية مدخؿ التدريس 0616دراسة حاتـ مرسي )

المفاىيـ العممية والاتجاه نحو العموـ لدي تلاميذ  المتمايز في تدريس العموـ عمي تنمية
الصؼ الخامس الابتدائي بالسعودية. وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود فرؽ داؿ 
احصائياً بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 

 بية.البعدي للاختبار التحصيمي لممفاىيـ العممية لصالح المجموعة التجري
( وقد استيدفت التعرؼ عمى فاعمية التدريس المتمايز 0610دراسة الفت شقير )

في تنمية المعرفة العممية بقضية التغيرات المناخية والسموؾ المسئوؿ والاتجاه نحو 
الحفاظ عمى البيئة لدي الطالبات المعممات بكمية التربية. وتوصمت نتائج الدراسة الي 

يف متوسطي درجات الطالبات في اختبار المعرفة العممية وجود فرؽ داؿ احصائياً ب
القبمي والبعدي لصالح المجموعة التجريبية، وكذلؾ وجود فرؽ داؿ احصائياً بيف 
متوسطي درجات الطلاب في مقياس الاتجاه نحو الحفاظ عمى البيئة القبمي والبعدي 

 لصالح المجموعة التجريبية.
والتي استيدفت تحديد فاعمية تدريس العموـ ( 0612أما دراسة جواىر الشيراني )

باستخداـ التعميـ المتمايز القائـ عمى الأنشطة العممية في تنمية الاستيعاب المفاىيمي 
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وتنمية عادات العقؿ لدي طالبات الصؼ الثاني المتوسط بمنطقة عسير. وقد أشارت 
ات المجموعة نتائج الدراسة الي وجود فرؽ داؿ احصائياً بيف متوسطي درجات طالب

التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي وذلؾ لصالح المجموعة 
 التجريبية والتي درست باستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز.

( تقصي فاعمية وحدة مقترحة في 0606في حيف استيدفت دراسة سامية أحمد )
ـ المتمايز لتنمية الثقافة العممية والدافعية النانو تكنولوجي قائمة عمى استراتيجيات التعمي

نحو تعمـ العموـ لدي تلاميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي ذوي أساليب التعمـ المختمفة. 
وتوصمت نتائج الدراسة الي وجود فرؽ داؿ احصائياً بيف متوسطي درجات التلاميذ في 

 طبيؽ البعدي.التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار الثقافة العممية وذلؾ لصالح الت
وقد يتخذ التعمـ المتمايز أشكالًا متعددة، فقد ذكر كلًا مف عبيدات وأبو السميد 

( أف التدريس المتمايز يمكف أف يظير مف 0662( وكوثر كوجؾ وآخروف )0666)
 خلاؿ: 
: وتعني أف Multiple Intelligencesالتدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة  -1

 صيلات الطمبة وذكاءاتيـ المتنوعة.يقدـ المعمـ درسو وفؽ تف
التدريس وفؽ أنماط المتعمميف: يضيؼ بعض عمماء النفس التربوي أنماط  -0

المتعمميف الي سمعي وبصري وحركي ويضيؼ بعضيـ نمطاً حسياً، والتعمـ 
وفؽ ىذه الأنماط شبيو بالتدريس وفؽ الذكاءات المتعددة، بمعني أف يتمقى 

 نمط الخاص بو.الطالب تعميماً يتناسب مع ال
التعمـ التعاوني: يمكف اعتبار التعمـ التعاوني تعميماً متمايزاً إذا راعي المعمـ  -6

 تنظيـ المياـ وتوزيعيا وفؽ اىتمامات الطمبة 
ومف خلاؿ الاطلاع عمي المراجع العربية والأجنبية التي تناولت التعميـ المتمايز، 

ية التي تدعمو، بسبب التنوع والاختلاؼ وُجد أف ىناؾ العديد مف الاستراتيجيات التعميم
 في الاحتياجات التعميمية لممتعمميف وتشمؿ تمؾ الاستراتيجيات ما يمي:
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 :Tiered Activitiesالأنشطة المتدرجة  -1
ىي أنشطة تدور حوؿ نفس المفاىيـ والمياـ، ولكنيا تتدرج في مستويات الدعـ 

حينما يكوف ىناؾ تلاميذ تختمؼ المقدمة لمتلاميذ أو التعقيد أو التحدي. وتستخدـ 
 ;مستويات المعرفية أو الميارية، ويدرسوف نفس المفاىيـ ويتعمموف أداء ميارات معينو

لذلؾ يقوـ المعمـ بتصميـ أنشطة متدرجة ومختمفة المستويات، بحيث يبدأ كؿ تمميذ مف 
 ,Decandido& Bergman)النشاط الملائـ ويتدرج في الأنشطة وفؽ سرعتو 

وتعتبر الأنشطة المتدرجة الصعوبة ميمة جدا عندما يريد عمي نفس الأفكار  .(2006
والمفاىيـ الأساسية، ويستخدموف نفس الميارات الأساسية، ولكف وفؽ مستويات مختمفة 

 (.0616في الصعوبة والتجريد )معيض الحميسي، 
 :Anchor Activities الأنشطة الثابتة -0

يصمميا المعمـ في ضوء أىداؼ ومحتوي ىي نوع مف الأنشطة التعميمية التي 
المنيج المقرر، ولكؿ نشاط مف ىذه الأنشطة أىداؼ واضحة ومحددة، ويراعي في 
تصميميا أف تتنوع في أنواعيا ومستواىا لتناسب احتياجات التلاميذ المختمفة، وتتصؼ 

بتة بأنيا ىذه الأنشطة بأنيا تعتمد عمي إيجابية التمميذ في تنفيذىا، وتتصؼ الأنشطة الثا
في بضع دقائؽ، لكف يستكمؿ في  ذأنشطة مستمرة أي ليست نشاطاً يكممو التممي

(، ويمكف لمتمميذ العمؿ في واحدة مف ىذه الأنشطة 0616حصص متتالية )مروة الباز، 
بمفرده، أو بعض التلاميذ، تقدـ ىذه الأنشطة أحياناً لمتلاميذ المتفوقيف الذيف ينتيوف 

و المعمـ مف أعماؿ، مف أجؿ أف ينشغؿ ىؤلاء التلاميذ ببعض بسرعة مما يكمفيـ ب
الأنشطة الثابتة، فيستفيدوف مف وقتيـ، ويزيدوف مف تعمميـ وتحصيميـ في الموضوع 

 (0616المطروح لمدراسة )يحيي العميي وعبد الله المحرزي، 
 :Learning Centersمراكز التعمـ  -6

ف الأركاف التي يصمميا المعمـ تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى توفير مجموعة م
بشكؿ يتوافؽ مع اىتمامات التلاميذ، ويزودىا بمصادر التعمـ المناسبة، أو بالأجيزة 
والأدوات التي تسنح لمتلاميذ بتنمية مياراتيـ وتحقيؽ أىدافيـ، ومف الممكف أف يوجو 
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ة صعوبة مقصود مف المعمـ لمعالج بتوجيوالتمميذ الي أحد ىذه المراكز باختياره. أو 
(. وتمثؿ مراكز التعمـ كمحطات في غرفة 0662تعميمية معينة )كوثر كوجؾ وآخروف، 

الفصؿ يعمؿ التلاميذ فييا عمى مياـ وأنشطة مختمفة في وقت واحد، ويمكف تمييزىا 
بالإشارة أو الرموز أو الألواف ويمكف لممعمـ أف يطمب مف مجموعات مف التلاميذ أف 

 (Good, 2006)مف غرفة الصؼ تتحرؾ الي أجزاء معينة 
 ضغط محتوي المنيج أو إثراؤه: -6

تطبؽ ىذه الاستراتيجية في حالة اختلاؼ التلاميذ في معرفتيـ السابقة بالموضوع 
المطموب تدريسو. فعند تقديـ فكرة جديدة أو درس جديد يحاوؿ المعمـ التعرؼ عمى 

رؼ معمومات كثيرة معمومات التلاميذ عف ىذا الموضوع وسوؼ يكتشؼ أف بعضيـ يع
شيئاً عف  ؼعف الموضوع، وبعضيـ يعرؼ بعض المعمومات، والبعض الآخر لا يعر 

الموضوع. وفي ضوء مستوي ما يعرفو كؿ تمميذ في الموضوع يقوـ المعمـ بحذؼ ما 
يعرفو التلاميذ، ويركز عمي الأفكار الجديدة التي يستيدفيا الدرس او الوحدة، ويفيد 

ت التلاميذ في إثراء المناقشة، ومساعدة بعضيـ البعض لمزيد اختلاؼ مستوي معموما
(، كما يتـ فييا اختصار بعض المعمومات الموجودة 0616مف الفيـ )مرواف السماف، 

بالمحتوي عمي ألا تمس الفكرة أو الأفكار الرئيسية المطموب تعمميا في ىذا الموضوع، 
لذلؾ ينبغي  ;لمموضوع محؿ الدراسة ونستخدـ ذلؾ حينما يبدي التلاميذ استعداداً مبكراً 

لذلؾ فنحف نحاوؿ أف  ;ألا نضيع وقتيـ في دراسة معمومات وميارات ىـ بالفعؿ يتقنوىا
نختصر الجيد في التأكد مف إتقانيـ أساسيات الموضوع، ثـ بعد ذلؾ نعطييـ أنشطة 
إثرائية تمكنيـ مف اكتشاؼ تفاصيؿ أكثر عمقاً أو اتساعاً حوؿ ذلؾ الموضوع 

(Wormeli, 2007) . 
 تقديـ المحتوي بأشكاؿ مختمفة: -6

يقصد بيا الطريقة التي يتـ تعميـ المحتوي بيا، بمعني آخر الأنشطة التي تساعد 
. (Corley, 2005)التلاميذ عمي الفيـ واكتساب المفاىيـ والميارات التي يتـ تعميميا 
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سواء نصوص مسجمة، حيث يمكف تقديـ المواد التعميمية في صورة مستويات مختمفة، 
أو تقديـ أفكرا في صورة مسموعة ومرئية، أو إعطاء حقائب تعميمية، أو كروت مياـ، 
كما يمكف تكويف مجموعات صغيرة أو مجموعات متماثمة القدرات لإعادة تدريس 
الأفكار التي قد يجد فييا بعض التلاميذ صعوبة أو إثراء لميارات التفكير لدي التلاميذ 

لتقديـ المعمومات  Initial INSTRUCTIONبعد التدريس المبدئي المتقدميف، ف
الأساسية في الموضوع الدراسي، يقوـ التلاميذ باستلاـ البحث الإضافي المرتبط 

 بالموضوعات التي يختارونيا.
 :Grouping Flexibleالمجموعات المرنة  -0

عضو تستند ىذه الاستراتيجية عمي أساس ميـ ىو أف كؿ تمميذ في الفصؿ ىو 
في مجموعات مختمفة متعددة يشكميا المعمـ في ضوء أىداؼ عمميتي التعميـ والتعمـ، 

(، ويسمح في ىذه 0616وأيضاً في ضوء خصائص التلاميذ )أمجد الراعي، 
الاستراتيجية بانتقاؿ التلاميذ مف مجموعة الي مجموعة أخري، تبعاً لاحتياجاتو 

مف خلاؿ الانتقاؿ والتجوؿ بيف المجموعات التعميمية، وعمي المعمـ متابعة التلاميذ 
عداد المكاف وتزويده بمصادر  لتيسير عممية التعمـ ومتابعة جميع التلاميذ، ويتـ تييئة وا 
تعمـ مناسبة لكؿ مجموعة عمي حده تتناسب مع طبيعة المحتوي المطروح وتتلاءـ مع 

رد وفقاً لمستوي خصائص التلاميذ، وعمي المعمـ أف ييتـ بتقييـ التلاميذ بشكؿ منف
الإنجاز الذي حققو، ويختمؼ أساس تشكيؿ المجموعات تباعاً لمموقؼ التعميمي، فأحياناً 

 (.0616تكوف المجموعة متجانسة القدرات أو الميوؿ)معيض الحميسي، 
 :Learning Contractsعقود التعمـ  -6

مميذ، أو قبؿ البدء في عممية التعمـ، يتـ عقد اتفاؽ محدد وواضح بيف المعمـ والت
المعمـ ومجموعو مف التلاميذ، ىذا العقد يتضح منو ببساطة الغرض مف ىذه العممية، 
وبذلؾ فإف ىذه الاستراتيجية تنير الطريؽ لمتمميذ ليخطوا بنفسو خطوات محسوبة تقود 
الي تحقيؽ اليدؼ، وتجعؿ منو المحرؾ الرئيسي لعممية التعميـ، وتقع عمي المعمـ ميمة 

ود بشكؿ مبسط، وعرضيا بشكؿ متقف عمي التلاميذ، ولا مانع مف أف يتـ إعداد ىذه العق
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إجراء بعض التعديلات في ضوء وجيات نظر التلاميذ الموضوعية، التي تراعي ميوليـ 
مانع مف تدخؿ المعمـ اذا  وخبراتيـ السابقة وطبيعة المواد الدراسية التي يتناولونيا، ولا

(، 0616ميذ، وتذليؿ بعض الصعوبات )مروة الباز، استمزـ الأمر تقديـ مساعدات لمتلا
وتعتمد استراتيجية العقود عمي اشراؾ التلاميذ في تحمؿ مسئولية تعمميـ، مف حيث 
تحديد كـ ما سوؼ يتعممونو في فترة زمنية معينة ومتابعة تقدميـ في الدراسة، وتقييـ 

قدـ بسرعة مناسبة لو أداءىـ أولًا بأوؿ، وتسمح ىذه الاستراتيجية لكؿ تمميذ أف يت
ولقدراتو بحيث يحقؽ الأىداؼ المرجوة في نياية العقد )يحيي العميي وعبد الله المحرزي، 

0616 ) 
 :Problem Solvingحؿ المشكلات  -2

تعتمد ىذه الاستراتيجية عمى وجود مواقؼ تعميمية تمثؿ مشكمة حقيقية تواجو 
الي أنسب الحموؿ الممكنة، لموصوؿ  ;التلاميذ وتستثرىـ لمقياـ ببعض الاجراءات

ولمقابمة الاختلاؼ في أنماط التعمـ، وفي الذكاءات المتوفرة، والميوؿ المختمفة، 
والخبرات التعميمية التي لدي التلاميذ، وتنوع المشكلات المطروحة لمتلاميذ، لإحداث 

 (0666توافؽ لممشكمة مع خصائصيـ وميوليـ )كاروؿ توممينسوف، 
 :Think، Pair، Shareفكر زاوج شارؾ  -2

تعد ىذه الاستراتيجية إحدى الاستراتيجيات التي تؤيد التدريس المتمايز والتعمـ 
النشط في آف واحد وتعتمد عمى استثارة التلاميذ لكي يفكروا كؿ عمى حده، ثـ يشترؾ 
كؿ تمميذيف في مناقشة أفكار كؿ منيما، وذلؾ مف خلاؿ توجيو سؤاؿ يستدعي تفكير 

ؤىـ الفرصة لكي يفكروا عمى مستويات مختمفة، وبعد ذلؾ يعرض أحد التلاميذ، وا عطا
التلاميذ ما توصؿ اليو مع زميمو في الفصؿ ليدور حولو مناقشة جماعية )كوثر كوجؾ 

 (0662وآخروف، 
 
 



 2ج -2222أكتوبر  -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

062 

 الأىمية التربوية لاستراتيجية التعمم المتمايز في التدريس
 ،Thamas Valley District (2012)أكدت العديد مف الدراسات كدراسة 

 Westwood، دراسة Tomlinson (2015)، دراسة Wu& Chang (2014)دراسة 
عمى أف استراتيجية التعمـ المتمايز ليا  Willoughby، n.d.(2014)، دراسة (2016)

 أىمية تربوية كبيرة في التدريس، وىي:
تساعد عمى تحقيؽ التعمـ الفعاؿ، حيث يتعمـ الطلاب بطرؽ مختمفة في  -1

 قؼ التعميمية.الموا
 زيادة التحدي عند الطلاب، مما يجعؿ التعمـ يحدث بصورة أفضؿ. -0
 الحركي(.-البصري-مراعاة أساليب تعمـ الطلاب المختمفة )السمعي -6
 تنمية الابتكار لدي الطلاب مف خلاؿ تنوع الأنشطة المقدمة ليـ. -6
أثر  إكساب الطلاب المفاىيـ والميارات المختمفة بشكؿ مميز، مما يضمف بقاء -6

 التعمـ.
بحيث تسيـ في تطوير مجالات النمو  ;تقديـ خبرات التعمـ بطرؽ أكثر تفاعمية -0

 المختمفة لمطلاب.
 تنمية الميوؿ والاىتمامات والاتجاىات المختمفة لدي الطلاب. -6
 التعرؼ عمى احتياجات الطلاب المطموبة في ىذه المرحمة والتركيز عمييا. -2
تمايزة تقودىـ الي الابداع في انجاز المياـ تمكيف الطلاب مف التفاعؿ بطريقة م -2

 المطموبة منيـ.
مساعدة المعمميف عمى كيفية اختيار الأنشطة المناسبة لكؿ طالب مف الطلاب،  -16

 والتنوع فييا، واستخداـ أدوات التقويـ المتنوعة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
ير وفقاً مراعاة الفروؽ الفردية عند الطلاب، وذلؾ بجعؿ عممية التعمـ تس -11

 لاحتياجات كؿ طالب.
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زيادة المشاركة الإيجابية لمطلاب في عممية التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ تنويع  -10
التدريس سواء فيما يتعمؽ بالتنوع في المحتوي واستراتيجيات التعميـ والأنشطة 

 وبيئة التعمـ.
ة المساعدة في ربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة الموجودة بالفعؿ في البني -16

 حتى يصبح التعمـ ذو معني. ;المعرفية لدي الطلاب
( التي ىدفت الي الكشؼ عف درجة ممارسة معممي 0616وفي دراسة الخالدي )

العموـ بالمرحمة الثانوية لمتعميـ المتمايز مف وجية نظر المشرفيف التربوييف بتمايز 
توصمت الدارسة الي أف  المحتوي والعمميات وبيئة التعمـ والتكنولوجيا والتقويـ والنواتج،

درجة ممارسة معممي العموـ بالمرحمة الثانوية لمتعميـ المتمايز مف وجية نظر المشرفيف 
التربوييف، كانت متوسطة في جميع المحاور، وتبيف وجود فروؽ في مجاؿ بيئة التعمـ 
تعزي لمخبرة الأعمى كما تبيف وجود فروؽ بالمحتوي والمنتج وبيئة التعمـ واستخداـ 
التكنولوجيا تعزي لمتغير إدارة التعميـ لصالح الطائؼ بينما لا توجد فروؽ بالعمميات 

 والتقويـ.
( التي ىدفت الي التعرؼ لمميارات اللازمة التي 0616وفي دراسة المالكي )

تمكف معممي التربية الإسلامية بالمرحمة الابتدائية مف تطبيؽ استراتيجية التعميـ 
ف معممي التربية الإسلامية مف تطبيؽ ميارات استراتيجية المتمايز وعمى مدي تمك

التعميـ المتمايز، وكشفت النتائج الي أف معدؿ الأداء العاـ لتمكف معممي التربية 
الإسلامية بالمرحمة الابتدائية مف تطبيؽ استراتيجية التعميـ المتمايز متوسطة، وقد 

لدرجات وجاءت ميارة تعرؼ جاءت الميارات بتعديؿ المحتوي والنواتج عمي اقؿ ا
 قدرات وميوؿ وأنماط التعمـ منخفضة.

( دراسة لمكشؼ عف مدي امتلاؾ معممي التربية 0616لقد أجري الربيعي )
الإسلامية لممرحمة الأساسية العميا لميارات التدريس المتمايز وأظيرت نتائج الدراسة إف 

تدريس المتمايز جاء بمستوي مدي امتلاؾ معممي التربية الأساسية العميا لميارات ال
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مرتفع كما أشارت النتائج الي عدـ فروؽ فردية ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير النوع 
الاجتماعي، بينما أشارت النتائج الي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير 

 الخبرة التدريسية لصالح ذوي الخبرات الطويمة.
الكشؼ عف درجة تصورات وممارسة  ( ىدفت الي0616وفي دراسة العمري )

معممي المغة الإنجميزية لاستراتيجيات التعميـ المتمايز المستخدمة مف قبؿ معممي المغة 
الإنجميزية لممرحمة الثانوية، وأظيرت النتائج وجود تصورات إيجابية لمراعاة الفروؽ 

 مجنس والخبرة.الفردية وتبيف وجود درجة مرتفعة مف الممارسات ولـ تظير فروؽ وفقاً ل
( بضرورة أف تقوـ المعممات بإعداد أنشطة 0612واستنادا ليذا أوصي الشافعي )

متنوعة في ضوء استراتيجيات التدريس المتمايز، ومف ثـ توجيو الأطفاؿ ليذه الأنشطة 
 وفقاً لقدراتيـ واستعداداتيـ.

وضح ( بتزويد أعضاء ىيئة التدريس بدليؿ إرشادي ي0612وأوصي عبد العزيز )
 التعميمية الداعمة لو.فمسفة التعمـ المتمايز، والاستراتيجيات 

 مراحل التعمم المتمايز
 technology The Online ىناؾ مراحؿ لمتعمـ المتمايز، منيا مراحؿ

Teacher Resources (n.d.) :كالتالي 
 المرحمة الأولي:

يات الفيـ، تحديد خصائص الطلاب مف حيث القدرات العقمية والاىتمامات ومستو 
وذلؾ مف خلاؿ السجلات التعميمية، وممفات الإنجاز لمخبرات التعميمية السابقة، ومف 

 خلاؿ أدوات لجمع تمؾ المعمومات.
 المرحمة الثانية:

تحديد مجموعة مف الاستراتيجيات التعميمية التي تتناسب مع احتياجات الطلاب 
ئـ عمى الاستقصاء، والتعمـ التعاوني المختمفة، وذلؾ مثؿ التدريس المباشر، والتعمـ القا

 وغيرىا مف أنواع التعمـ.
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 المرحمة الثالثة:
 التنويع في الأنشطة التعميمية:

يتـ التنويع في الأنشطة التعميمية مف حيث مستويات الصعوبة لتتناسب مع  -1
 القدرات العقمية المختمفة لمطلاب ومستويات الفيـ لدييـ.

 ع اىتمامات الطلاب وأساليب تعمميـ المختمفة.التنويع في الوسائؿ لتتناسب م -0
التنويع في الوقت المتاح للأنشطة، بما يتناسب مع سرعة أداء الطلاب وتعمميـ  -6

 الذاتي.
استخداـ أنشطة علاجية مع الطلاب التي تحتاج الي الدعـ لعلاج نقط الضعؼ  -6

 راتيـ.لدييـ، وأنشطة إثرائية مع الطلاب المتفوقيف، لرفع التحدي وتنمية ميا
 المرحمة الرابعة:

وذلؾ مف خلاؿ التنوع في عرض أساليب التقويـ المناسبة لأداء الطلاب وتقدميـ 
في العممية التعميمية، ويمكف القياـ بذلؾ التنوع مف خلاؿ: ممفات الإنجاز والمعايير 

 والمؤشرات ووضع الملاحظات.
 إجراءات التدريس في ضوء استراتيجيات التعمم المتمايز:

 حمة التخطيط: وتشمل:مر 
 تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا في نياية الدرس. -
تصميـ بطاقات التعمـ والتي تتضمف ميارات الفيـ القرائي المراد تحقيقيا في  -

 الدرس.
يتـ تقسيميـ تبعاً لميوليـ أو خبراتيـ السابقة ومستوي  ;تشكيؿ فريؽ مف الطلاب -

 الواحدة غير متجانسة. التحصيؿ ونمط تعمميـ، بحيث تكوف المجموعة
 تصميـ أدوات التقويـ. -

 مرحمة التنفيذ: وشممت:
 تشكيؿ مجموعات تعاونية مكونة مف ستة خبراء، وتوزيع الأدوار والمياـ عمييـ. -
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مقابمة الخبراء: يستدعي المعمـ الطلاب )الخبراء( مف كؿ مجموعة مف  -
موب تحقيقيا في المجموعات الأصمية، ويناقشيـ في ميارات الفيـ القرائي المط

لمناقشة  ;ىذا الدرس، يطمب المعمـ مف الطلاب الاجتماع مع مجموعة الخبراء
 وتوضيح الميارات المكمفيف بيا.

تقرير المجموعة: يطمب المعمـ مف الطلاب المكمفيف بالمياـ والأنشطة بعد  -
اجتماعيـ مع بعض إعداد تقرير بالميارات المكمفيف بيا، عمى اعتبار أنو 

 اعدىـ في تنمية ميارات الفيـ القرائي لمجموعاتيـ.ممخص يس
يعود كؿ طالب )خبير( الي مجموعتو الأصمية ليدرس الجزء المكمؼ بو الي  -

 مجموعتو.
 يجمع المعمـ مف المجموعات التقارير والأنشطة. -
التقويـ والتقدير: يتابع المعمـ نشا كؿ طالب ومدي اندماجو في المجموعة،  -

طلاب في المجموعات مف خلاؿ التعزيز والتغذية وزيادة فاعمية عمؿ ال
 الراجعة.

 : وتشمؿ تقييـ الطلاب مف ميارات الفيـ القرائي.مرحمة التقييم -
: عرض ممخص لميارات الفيـ القرائي مرحمة تقديم ممخص في نياية الدرس -

 التي تعمميا الطالب مف الدرس.
 الدراسات التي تناولت أىمية التعمم المتمايز:

ىمية التعمـ المتمايز والحاجة الي التأكد مف فاعميتو في جميع المستويات نظراً لأ
 التعميمية سواء مدارس التعميـ العاـ أو التربية الخاصة أو التعميـ العالي، فأوضحت

( إمكانية تطبيؽ استراتيجية التدريس المتمايز في التعميـ 0611دراسة أحمد البوريني )
جات الخاصة، وأوصت الدراسة بضرورة تدريب العاـ ومدارس دمج ذوي الاحتيا

 المعمميف عمى استراتيجيات التدريس المتمايز خاصة لمعممي الدمج والتربية الخاصة.
التي أظيرت فاعمية التدريس المتمايز  (Shaffer, 2011)وكذلؾ دراسة "شيفير" 

، ودراسة "ماؾ ك موؼ" في تنمية تحصيؿ تلاميذ الصؼ السابع في الرياضيات والعموـ
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(McCullough, 2012 التي أكدت التأثير الإيجابي لاستخداـ التعميـ المتمايز عمى )
التحصيؿ الأكاديمي وعمى المفردات والفيـ القرائي لدي الطلاب. وبينت دراسة "ديانا" 

(Diana, 2012)  أف المعمميف المشاركيف في الدراسة أكدوا عمي تحسيف ممارستيـ
عمـ المتمايز، واتفقت مع ذلؾ نتائج دراسة معيض الحميسي باستخداـ استراتيجيات الت

( عمى أىمية استخداـ استراتيجيات التعمـ المتمايز وخاصة في التحصيؿ 0610)
 الدراسي لمطلاب.

( فعالية البرامج القائمة عمى 0610كما أوضحت دراسة سامية المغربي )
 يمي لدي الطلاب.استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاى

الأثر الإيجابي لاستخداـ التعميـ المتمايز  (Chien, 2012)وبينت دراسة تشيف 
في التطوير الميني لمعممي ومتعممي المغة الإنجميزية، حيث أوضحت الدراسة أف 
التأثير الكبير لمتعميـ المتمايز في تطوير أداء متعممي المغة الإنجميزية والتطوير الميني 

كاف نتيجة استخداـ وسائؿ تعميمية متنوعة تمبي الاحتياجات المختمفة لمعممي لممعممات، 
ومتعممات المغة الإنجميزية، وتوافر أساليب مختمفة لمعالجة الأفكار، وأتفؽ عمي ذلؾ 

( في فاعمية استراتيجيات التعمـ المتمايز في تنمية ميارات 0616دراسة ميا نصر )
 ية.القراءة والكتابة في المغة العرب

( فاعمية استخداـ استراتيجيات التعمـ 0610وأوضحت دراسة سارة العتيبي )
 المتمايز في تنمية الوعي لدي أعضاء ىيئة التدريس.

( الي قياس فاعمية بعض استراتيجيات التعميـ 0612وىدفت دراسة عبد العزيز )
وعات عشوائياً، المتمايز في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، وجري تعييف المجم

ثلاث مجموعات تجريبية، مجموعة درست باستخداـ استراتيجية المياـ المجزأة 
(Jigsaw ومجموعة درست باستخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة، ومجموعة ،)

. وأسفرت نتائج البحث عف (4MAT)درست باستخداـ استراتيجية التفضيلات الأربعة 
سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولي، الذيف وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متو 
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، والثانية الذيف يدرسوف (Jigsaw)يدرسوف باستخداـ استراتيجية المياـ المجزأة 
باستخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة، والمجموعة الثالثة الذيف يدرسوف باستخداـ 

بمي والبعدي لاختبار ميارات ، في التطبيقيف الق(4MAT)استراتيجية التفضيلات الأربعة 
 التعبير الكتابي الإبداعي لصالح التطبيؽ البعدي.

 المعرفي. ما وراء ميارات التفكيرالمحور الثالث: التكيف الأكاديمي و 
يواجو معظـ الطمبة العديد مف الأمور التي تتعمؽ بالتكيؼ النفسي والاجتماعي، 

و وما يوجد مف إمكانيات في البيئة التي الذي يشير لعممية التفاعؿ بيف الفرد واحتياجات
يعيش فييا وما تنطوي عميو مف خصائص ومتطمبات والقدرة عمى التعامؿ مع 
الضغوطات الحياتية. وعممية التكيؼ تنطوي عمى مجمود مف ردود الأفعاؿ أو 
الاستجابات السموكية التي يعدؿ بيا الفرد بناءه النفسي أو سموكو رداً عمى الظروؼ 

 (0660ة أو الخبرات الجديدة. )سامر رضواف، المحيط
لذلؾ فالتكيؼ الأكاديمي يعد مظيراً مف مظاىر التكيؼ العاـ ومؤشراً ميماً مف 
مؤشرات الصحة النفسية لمطالب، إذ اف تكيؼ الطالب مع متطمبات دراستو وشعوره 

ديد بالرضا عف حياتو الدراسية يمكف أف ينعكس عمى تحصيمو دراسياً، ويسيـ في تح
مدي استعداده لتقبؿ الاتجاىات والقيـ الجديدة التي تعمؿ المؤسسات الدراسية عمى 
تطويرىا لدي الطلاب لأف التكيؼ الأكاديمي يعتمد عمى كيفية استخداـ المعرفة 

 (0610وتطبيقاتيا وليس الكـ المعرفي لديو. )عبد الرحمف الجيني، 
لاستجابات وردود الأفعاؿ التي لذا يعتبر مفيوـ التكيؼ عبارة عف مجموعة مف ا

يعدؿ فييا الفرد سموكو وتكوينو النفسي أو البيئة الخارجية، لكي يحدث الانسجاـ 
المطموب، بحيث يشبع حاجاتو ويمبي متطمبات بيئتو الاجتماعية والطبيعية )بديع 

 (.0661القاسـ، 
 ىو عممية تتـ عف طريؽ (Jean Piaget)والتكيؼ كما يراه "جاف بياجيو" 

التوازف بيف مظيريف مف مظاىر التفاعؿ بيف الفرد والبيئة، إما أف يدخؿ عمى سموكو 
التعديؿ مما يساعد عمى تحقيؽ التوازف بينو وبيف سموكو وبيف ظروؼ البيئة المحيطة 
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ما أف يحاوؿ التأثير في البيئة والوسط المحيط بو حتى تستجيب ىذه  بو بكؿ مطالبيا، وا 
 (.0660وحاجاتو في الاتجاه الذي يريده )المجالي،  البيئة بدورىا لرغباتو

ويجب أف نراعي أف مفيوـ التكيؼ مرتبط بشكؿ إيجابي بمفيوـ الصحة النفسية، 
فعندما ننظر الي الصحة النفسية ومظاىرىا نجد أنيا تعبر عف التكيؼ فما الصحة 

 النفسية إلا مجموعة مف عمميات التكيؼ المستمرة.
( أف التكيؼ الأكاديمي نتاج أساسي لتفاعؿ الفرد مع 0616وتري ليف حطاب )

المواقؼ التربوية، وتعتبر عممية التكيؼ محصمة لتفاعؿ الفرد مع عدد مف العوامؿ 
كالقدرة العقمية والتحصيمية وميوؿ الفرد التربوية، واتجاىاتو نحو النظاـ المدرسي، وحالتو 

ر التكيؼ العاـ لمدي التوافؽ النفسية وظروفو الأسرية بشكؿ عاـ. ويعد أىـ مظاى
والانسجاـ في الحياة الجامعية فيما يتعمؽ بتقبؿ المادة الدراسية، والرغبة في 

 الاختصاص، واستثمار الوقت والموقؼ مف الأساتذة وأسموب تعامميـ.
 وتوجد عدة نظريات تفسر عممية التكيؼ ومنيا:

 :التكيف من منظور التحميل النفسي 
ة أف الفرد يولد ولديو العديد مف الصراعات التي يحاوؿ أف يري مؤسس ىذه النظري

يوازف بينيا، وتكوف قدرتو عمى التكيؼ مف خلاؿ الموازنة ما بيف دوافعو 
التكيؼ الا إذا  ـالشخصية ومطالب المجتمع مف جية أخري، لذلؾ لا يت

حؿ استطاعت الأنا أف توازف ما بيف متطمبات )اليو( ومحاذير )الأنا الأعمى( أي 
 الصراع فيما بينيما.

 :التكيف من منظور المدرسة السموكية 
يتحقؽ التكيؼ مف وجية نظر ىذه المدرسة مف خلاؿ إدراؾ الفرد لجميع الظروؼ 
التي تؤدي الي حدوث السموؾ الشاذ، أو التي تمنع السموؾ المطموب، وتعديؿ 

 العادات المتعممة غير التكيفية بعادات تكيفية.
 المدرسة الإنسانية: التكيف من منظور 
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تري ىذه المدرسة أف الشخص المحقؽ لذاتو قد وصؿ الي أعمي مستويات التكيؼ 
الشخصي، ويستطيع أف يصدر أحكاماً جيده ويمتمؾ القدرة عمى النمو الشخصي، 
وأف ىؤلاء الأشخاص لا يعانوف مف التيديد والقمؽ والصراعات والتوتر، لذلؾ 

الصحة النفسية والتكيؼ النفسي، أما مفيوـ  فميوـ الذات الإيجابي يعبر عف
 الذات السمبي فيعبر عف عدـ التكيؼ لدي الفرد.

 :التكيف من منظور المدرسة المعرفية 
الي أف الأفراد الذيف يتصفوف بالتكيؼ السوي ىـ الذيف  (Ellis)يشير أليس 

يفكروف بطريقة منطقية وعقلانية وعممية تمنع ظيور الاضطرابات النفسية 
 (0660لمجالي، )ا

 ولمتكيؼ مجموعة مف الخصائص ىي:
 أنو عممية مستمرة باستمرار الحياة. -1
انو عممية نسبية، بمعني أنو قد يكوف الفرد متكيفاً في فترة متكيفاً في فترة  -0

مف حياتو وغير متكيؼ في فترة أخري، وقد يكوف متكيفاً في مجاؿ مف 
 (.0666بؿ، السن)مجالات الحياة، وعير متكيؼ في مجاؿ آخر 

تتـ عممية التكيؼ بإرادة الفرد ورغبتو، عدا التكيؼ البيولوجي الذي يتـ  -6
 بطريقة آليو دوف إرادة الكائف الحي.

قد يغير الفرد في عممية التكيؼ مف نفسو )بيئتو الداخمية( وذلؾ بتعديؿ  -6
بعض سموكياتو أو تغيير أىدافو وتعديميا، وقد يكوف التغير مف أجؿ 

 تو الخارجية.التكيؼ مع بيئ
تزداد عممية التكيؼ وضوحاً، كمما كانت العوائؽ والعقبات شديدة أو  -6

 جديدة.
 تتأثر عممية التكيؼ بالعوامؿ الوراثية. -0
تتوقؼ درجة الصحة النفسية عند الفرد عمى مدي قدرتو عمى التكيؼ في  -6

 (.0660المجالات المختمفة )ناصر، 
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 التفكير فيما وراء المعرفة
الطالب أف تكوف لديو الميارات الأساسية اللازمة لممنافسة لذلؾ يتطمب مف 

والنجاح خاصة وأنو يتعامؿ مع نظـ تعميمية مختمفة أكثر تطوراً وسرعة مف خلاؿ 
التفكير العممي السميـ الذي يسيـ في تنمية طاقات الابداع ولا يعتمد عمى أسموب الحفظ 

بؿ يكوف قادراً عمى الخروج مف  والتمقيف وبرمجة العقوؿ الذي يغمب عمى مجتمعاتنا،
ثقافة تمقي المعمومة الي ثقافة بنائيا، ومعالجتيا، وتحويميا الي معرفة تتمثؿ في اكتشاؼ 
علاقات وظواىر تمكنو مف الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة الي مرحمة ما وراء المعرفة، أي 

ره الواعي لآليات ما مرحمة التفكير في التفكير. ويؤكد ستيرنبرج عمى أف فيـ الفرد وتفكي
 Wallach and)يفعمو يؤدي الي تقميؿ الوقت والجيد اللازميف لإنجاز الأىداؼ 

Miller, 1988). 
يعرؼ التفكير ما وراء المعرفة بأنو معرفة الفرد بعممياتو المعرفية ونواتجيا وما 

(. وقد أطمؽ عمى ىذا المصطمح )ما وراء Flavell, 1976يتصؿ بتمؾ المعرفة )
المعرفة الكثير  ءرفة( لأف معناىا ىو )المعرفة عف المعرفة( وتحتوي عمميات ما وراالمع

مف الميارات، وتمعب ىذه الميارات دوراً ىاماً في النشاطات المعرفية مثؿ الاتصاؿ 
الشفوي، والاقناع والقراءة الاستيعابية والكتابية واكتساب المغة، والإدراؾ والانتباه والذاكرة 

 (Schunk, 1991ت )وحؿ المشكلا
المعرفي فيعتقد  ءالمعرفة أو التفكير ما ورا ءوقد اختمؼ العمماء في تعريؼ ما ورا

 المعرفة يشمؿ مكونيف أساسييف ىما: ءأـ مفيوـ ما ورا Marazano(1998)مارازانو 
  المعرفة والتحكـ الذاتي ويشمؿ: الالتزاـ وتتعمؽ بالاختيار الواعي لمموضوع

فصيلات، والاتجاىات الإيجابية مثؿ المثابرة والتعمـ مف وليس المشاعر والت
الفشؿ، والانتباه، ويكوف لمتفصيلات، ولمصورة الكبيرة، والقدرة عمى تحديد 

 (.0616الصلات والمرونة )المساعيد، 
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  والأساس الثاني ىو المعرفة والتحكـ بالإجراءات ويشمؿ أىمية المعرفة والسيطرة
المعرفة إما أف تكوف تصريحية أو إجرائية أو شرطية، التنفيذية لمسموؾ، وأىمية 

 أما السيطرة التنفيذية لمسموؾ فتساعد عمى التقويـ والتخطيط والتنظيـ.
لذلؾ فإف ميارات ما وراء المعرفة تشير الي وعي الفرد بما لديو مف قدرات 

ائج أكثر ووسائؿ ومصادر يحتاج الييا لأداء المياـ المكمؼ بيا بفاعمية أكثر ويحقؽ نت
نجاحاً، وتستخدـ استراتيجياتو محددة تكوف أكثر احتمالا لأف تؤدي الي النجاح عما 

 (0612سواىا مف الاستراتيجيات الأخرى )الحارثي، 
واعتماداً عمى الدراسات التي قاـ بيا فلافؿ لمتفكير ما وراء المعرفي قدـ نموذج 

 يتكوف مف عدة معارؼ ىي:
  فة: ويشير ىذا المفيوـ الي ما يممكو الفرد مف المعرفة حوؿ ما وراء المعر

لذلؾ يري  ;معمومات عف بنائو المعرفي وطبيعة الميمة المعرفية التي يقوـ بيا
فلافؿ أىمية العمؿ مع الأفراد مف خلاؿ ما يناسب فروضيـ وأىدافيـ وأدائيـ 

 وخبراتيـ المعرفية.
 ف العمميات المرتبطة خبرات ما وراء المعرفة: وىذه الخبرات تتعمؽ بمجموعة م

معاً يستخدميا المتعمـ لمتحكـ في نشاطاتيا المعرفية المراد الوصوؿ ليا. ويري 
فلافؿ أف تجارب ما وراء المعرفة يحتمؿ أف تحدث في مواقؼ وتحفز الكثير مف 

 إلي: (Kluwe, 1982)التفكير الواعي في ميمة عمؿ أو دراسة. وصنفو كمو 
 لآخريف، ويحدد ذلؾ كـ المعارؼ المخزنة وعي الفرد بتفكيره وتفكير ا

 داخؿ الإنساف والمتعمقة بخبراتو مع الآخريف.
  العمميات التنفيذية والتي تتضمف نوعيف مف الإجراءات يقوـ بيما الفرد

 ىما:
التنظيـ الإجرائي: ويعني مدي نجاح الفرد في توزيع وتقسيـ العمؿ  -

 المطموب لمميمة، وترتيب الخطوات المتطمبة ليا.



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 

 

066 

الوعي الإجرائي: وتحدد مدي نجاح الفرد في مراجعة خطوات  -
 العمؿ وتنقيحيا أولًا بأوؿ، وتوقع ما ستكوف عميو النتائج.

  الأىداؼ والاستراتيجيات المعرفية: وىذا الأمر يستدعي تحديد الأىداؼ مف
أجؿ التقدـ المعرفي، وذلؾ عف طريؽ مجموعة مف الآليات التي تراقب مدي 

 (0616قيؽ اليدؼ المعرفي )الريماوي، التقدـ في تح
أنو يمكف تصنيؼ ميارات ما وراء  (Sternberg, 1988)ويري ستيرنبرج 

المعرفة الي ثلاث خطوات أساسية ىي: التخطيط والمراقبة والتقويـ، ويندرج تحت كؿ 
خطوة مف ىذه الخطوات عدداً مف العمميات الفرعية والتي يمكف تصنيفيا عمى النحو 

 التالي:
 :Planningأولًا: التخطيط 

 وىذه الخطوة تتضمف ثلاث عمميات رئيسية ىي:
 .ًالتحديد لميدؼ المراد الوصوؿ اليو تحديداً دقيقا 
  تقسيـ الخطة اللازمة لموصوؿ لميدؼ المحدد، وىذا يتطمب اختيار

 استراتيجية التنفيذ المناسبة لمميمة المطموب تنفيذىا.
 والتي قد تؤدي الي وقؼ تنفيذ الميمة،  توقع الأخطاء والعوائؽ المحتممة

 وتحديد أساليب التعامؿ مع ىذه الأخطاء والعوائؽ.
 :(Self Monitoring)ثانياً: المراقبة الذاتية 

وىي عممية ضبط ومراقبة تنفيذ الخطة المحددة سمفاً وتشمؿ عمى جانبيف 
 ىما:

 ؼ متابعة ما تـ إنجازه مف الخطة وىذا يتطمب الإبقاء عمى الأىدا
المعرفية في بؤرة الاىتماـ لمعرفة مدي التقدـ في العممية المعرفية المراد 

 إنجازىا.
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  النظر فيما سيأتي أو ما ىو متوقع وىذا يتطمب إدراؾ تسمسؿ العمميات
 والخطوات المطموبة لإنجاز الميمة المعرفية.

 :(Self Evaluation)ثالثاً: التقويم الذاتي لعممية التعمم 
أكد مف مدي تحقؽ الأىداؼ المعرفية المحددة سمفاً، وتشتمؿ أي عممية الت

 عمي:
 .تقويـ مدي تحقؽ الأىداؼ المعرفية 
 .الحكـ عمى كفاءة النتائج 
  الحكـ عمى مدي مناسبة الاستراتيجيات المستخدمة لإنجاز الميمة

 المعرفية.
  ،(.0660تقويـ مدي فاعمية الخطة وتنفيذىا )الوطباف 

 لأكاديمي وميارات ما وراء المعرفة:العلاقة بين التكيف ا
تنمي ميارات ما وراء المعرفة لدي الطالب طرؽ حؿ المشكلات واتخاذ القرارات 
والقدرة عمى فيـ المواقؼ الأكاديمية المختمفة وتكسبو القدرة عمى التعامؿ بنجاح مع 

 ,Stipek)الجو العاـ لمدراسة وما يرتبط بو مف مناىج وطلاب ومعمميف، وأشار ستيبؾ 
 الي أف الطالب التي تنمو لديو ميارات ما وراء المعرفة يكوف: (1998
 .لديو تقييـ دقيؽ عف كيفية نجاحو في التعميـ 
 .يفكر بمنطقية حوؿ أخطائو عندما يفشؿ أثناء أداء الميمة 
 .يبحث بإيجابية عف أكثر الاستراتيجيات فائدة لمتعمـ 
 .لديو ثقة في أنو يستطيع التعمـ 
  ًليتروى ويدرس أنماط واستراتيجيات تعممو. يأخذ وقتا 
  يتوقع أف يكوف تعممو أكثر فعالية لأنو يراقب تقدمو ويحدد ما إذا كاف يقابمو أي

 مشكلات ويكيؼ تعممو طبقاً لذلؾ.
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إلى أف  (Gunstone, R. Mitchel, 1998)ويشير جونستوف وميتشؿ 
اقع التعميمية المختمفة وتجعميـ ميارات التفكير ما وراء المعرفي تساعد الطلاب في المو 

 أكثر تكيفاً مع البيئة التعميمية وذلؾ مف خلاؿ:
 .زيادة قدرة المعمـ عمي اختيار الاستراتيجية الفعالة والمناسبة لميمة التعمـ 
  تحسيف قدرة المتعمـ عمى تركيز الانتباه لمميمة الموكمة اليو حتى يتولد لديو

 أفكار إبداعية.
 وتوظيفيا في مواقع التعمـ المختمفة. استخداـ المعمومات 
 .تحسيف قدرة المعمـ عمي استيعاب الكـ المعرفي المتسرع المدعـ بالتكنولوجيا 
  تمكيف المتعمميف مف تطوير خطة العمؿ في أذىانيـ لمدة مف الزمف، ثـ التأمؿ

 فييا والتقييـ عند إكماليا.
 فيذ الميمة.تطوير ميارة تكويف الخرائط المفاىيمية قبؿ البدء بتن 
  تمكيف المتعمميف مف مراقبة الخطط في أثناء تنفيذىا مع الوعي بإمكانية إجراء

متوقعاً  فما كا يالتصحيح اللازـ عندما يتبيف أف الخطة التي تـ اعدادىا لا تمب
 مف نتائج إيجابية منتظرة.

 .تنمية عمميات التقويـ الذاتي لدي المتعمـ والتي تساعده عمي تحسيف أدائو 
 لمساىمة في تنمية أداء المتعمـ ذوي الأداء المنخفض مف خلاؿ إطلاؽ عناف ا

 التفكير الكامف لدييـ.
فالطالب الذي لديو ميارات ما وراء المعرفة لديو القدرة عمى فيـ أفضؿ لممواقؼ 
الأكاديمية، ويعمؿ عمى البحث عمى أفضؿ الحموؿ لتجاوز جميع العقبات التي يمكف أف 

يرتو التعميمية، كذلؾ يجعمو أكثر تفاؤلًا عف نفسو وأكثر رضا عف تواجيو أثناء مس
 إمكانياتو وقدراتو مما يجعمو عمى درجة كبيرة مف التكيؼ الأكاديمي.
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 بناء أدوات البحث وتجربتو
 تناولت الباحثتاف في ىذا الفصؿ عرض ما قامت بو مف إجراءات حيث تناوؿ:

ومػػا تضػػمنتو مػػف التفكيػػر مػػا وراء المعرفػػي التكيػػؼ الأكػػاديمي و خطػػوات تنميػػة ميػػارات 
أداءات فرعية، وبناء مادة المعالجة التجريبية استراتيجية التعمـ المتمايز باستخداـ الواقع 
المعػػػػزز القػػػػائـ عمػػػػي )الإسػػػػقاط/ التعػػػػرؼ عمػػػػي الشػػػػكؿ( وفقػػػػاً لنمػػػػوذج الجػػػػزار المطػػػػور 

نحػػػػو اسػػػػتخداـ  ، ثػػػػـ إعػػػػداد أدوات قيػػػػاس البحػػػػث المتمثمػػػػة فػػػػي: مقيػػػػاس الاتجػػػػاه0616
استراتيجيات التعمـ المتمايز، ومقياس التكيؼ الأكاديمي لمجوانب الأدائيػة المتعمقػة بيػذه 
الميػػػػارات ، وبطاقػػػػة ملاحظػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر مػػػػا وراء المعرفػػػػي، كمػػػػا تنػػػػاوؿ الفصػػػػؿ 
اختيػػار العينػػة والتػػي تتمثػػؿ فػػي مجموعػػو مػػف المعممػػيف/ المعممػػات مػػادة العمػػوـ لممرحمػػة 

الابتدائية بمحافظة بورسعيد، وفقاً لمتصميـ التجريبي الذي تـ اتباعو في البحث، الرابعة 
وخطوات تطبيؽ تجربة البحث، وأخيراً تػـ عػرض أسػاليب المعالجػة الإحصػائية التػي تػـ 
استخداميا في معالجة البيانػات لمتوصػؿ لنتػائج البحػث، وسػيتـ عػرض إجػراءات البحػث 

 في الخطوات الآتية: 
 اق قائمة ميارات التكيف الأكاديمي:أولًا: اشتق

 فيما يمي استعراض الإجراءات التي اتبعتيا الباحثتاف لإعداد قائمة الميارات:      
 تحديد اليدف من إعداد القائمة:  .1

استيدفت ىذه القائمة تحديد الميارات الرئيسية والميارات الفرعية الخاصة بالتكيؼ       
لدي معمميف/ معممات مادة العموـ لممرحمة الابتدائية  الأكاديمي والتي يجب أف تتوافر

 بمحافظة بورسعيد.
 تحديد محتوي القائمة:  .2

 لتحديد قائمة الميارات الرئيسية والفرعية قامت الباحثتاف: 
  بالاطلاع عمى الأدبيات والبحوث والمراجع العربية والأجنبية ذات الصمة

 بميارات التكيؼ الأكاديمي وتحميؿ محتواىا. 
 إعداد الصور المبدئية لقائمة الميارات:  .3



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 
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توصمت الباحثتاف مف المصادر السابقة إلى وضع الصورة المبدئية لقائمة      
( مياره، 06الميارات، وتـ تنظيـ وترتيب تمؾ الميارات في جدوؿ اشتمؿ عمى )

( ميارة فرعية، وذلؾ تمييداً لعرضيا عمى 66( ميارات رئيسية، و)0منقسمو إلى )
 ادة المحكميف.  الس

 التحقق من صدق القائمة: .4
تـ عرض قائمة الميارات في صورتيا الأولية عمى مجموعة مف الخبراء      

والمتخصصيف في مجالات تكنولوجيا التعميـ والتصميـ التعميمي، وذلؾ لمتحقؽ مف 
 صدؽ القائمة، وطمب منيـ إبداء الرأي في:

 .شمولية القائمة لما ينبغي أف تشمؿ عميو مف ميارات رئيسية وفرعية 
  غير مناسبة(. –سلامة الصياغة المغوية، والدقة العممية لكؿ ميارة )مناسبة 
  تحديد درجة أىمية كؿ ميارة حيث تـ وضع الميارات التي تـ تحديدىا في صورة

 –تقديرات )ميـ مقياس متدرج في الأىمية، وأعطي لكؿ ميارة مف الميارات 
 غير ميـ(. 

 .تحديد مدي ارتباط الميارات الفرعية بالميارات الرئيسية والأساسية 
  .إضافة أو حذؼ أو تعديؿ ليذه الميارات 
  .إبداء أي ملاحظات أو مقترحات 

 إعداد الصورة النيائية لقائمة الميارات:  .5
والميارات تـ رصد استجابات السادة المحكميف حوؿ أىمية كؿ ميارة رئيسية 

الفرعية الخاصة بيا، وذلؾ بعمؿ جدوؿ تكراري، حيث أعطيت الاستجابات "مناسبة" 
درجتاف، "غير مناسبة" درجة واحدة. وتـ استخراج النسبة المئوية لاستجابات كؿ ميارة، 

%، وبذلؾ توصمت الباحثتاف إلى الصورة 166% إلى 26وكانت قيمتيا تتراوح مف 
( ميارة فرعية، وتمثمت الميارات 66( ميارات رئيسية و)0النيائية والتي تضمنت )

 الرئيسية والفرعية في البنود الآتية:



 2ج -2222أكتوبر  -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

066 

 ( الميارات الرئيسية والفرعية لميارات التكيؼ الأكاديمي0جدوؿ)

 ثانياً: اشتقاق قائمة ميارات التفكير ما وراء المعرفى:
 ثتاف لإعداد قائمة الميارات:فيما يمي استعراض الإجراءات التي اتبعتيا الباح      
 تحديد اليدف من إعداد القائمة:  .1
استيدفت ىذه القائمة تحديد الميارات الرئيسية والميارات الفرعية الخاصة بالتفكير       

مػػػا وراء المعرفػػػي والتػػػي يجػػػب أف تتػػػوافر لػػػدي معممػػػيف/ معممػػػات مػػػادة العمػػػوـ لممرحمػػػة 
 الابتدائية بمحافظة بورسعيد.

 ي القائمة: تحديد محتو  .2
 لتحديد قائمة الميارات الرئيسية والفرعية قامت الباحثتاف: 

  بالاطلاع عمى الأدبيات والبحوث والمراجع العربية والأجنبية ذات الصمة بميارات
 التفكير ما وراء المعرفي وتحميؿ محتواىا. 

 إعداد الصور المبدئية لقائمة الميارات:  .3
قة إلػػػػى وضػػػػع الصػػػػورة المبدئيػػػػة لقائمػػػػة توصػػػػمت الباحثتػػػػاف مػػػػف المصػػػػادر السػػػػاب

( ميػػػػاره، 60الميػػػػارات، وتػػػػـ تنظػػػػيـ وترتيػػػػب تمػػػػؾ الميػػػػارات فػػػػي جػػػػدوؿ اشػػػػتمؿ عمػػػػى )

الميارات 
 الرئيسية

 اسم الميارة
عدد 

الميارات 
 الفرعية

 7 التكيؼ مع المنيج الأولي
 9 نضج الأىداؼ ومستوي الطموح الثانية
دارة الوقت الثالثة  8 تنظيـ وا 
 14 رسات الدراسيةالميارات والمما الرابعة

 12 الصحة النفسية الخامسة
 9 العلاقات الشخصية مع الطلاب والأساتذة السادسة
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( ميػػػارة فرعيػػػة، وذلػػػؾ تمييػػػداً لعرضػػػيا عمػػػى 02( ميػػػارات رئيسػػػية، و)6منقسػػػمو إلػػػى )
 السادة المحكميف.  

 التحقق من صدق القائمة: .4
يػػػػة عمػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف الخبػػػػراء تػػػػـ عػػػػرض قائمػػػػة الميػػػػارات فػػػػي صػػػػورتيا الأول

والمتخصصػػيف فػػي مجػػالات تكنولوجيػػا التعمػػيـ والتصػػميـ التعميمػػي، وذلػػؾ لمتحقػػؽ مػػف 
 صدؽ القائمة، وطمب منيـ إبداء الرأي في:

 .شمولية القائمة لما ينبغي أف تشمؿ عميو مف ميارات رئيسية وفرعية 
  غير مناسبة(. –سلامة الصياغة المغوية، والدقة العممية لكؿ ميارة )مناسبة 
  تحديػػد درجػػة أىميػػة كػػؿ ميػػارة حيػػث تػػـ وضػػع الميػػارات التػػي تػػـ تحديػػدىا فػػػي

صػػػورة مقيػػػاس متػػػدرج فػػػي الأىميػػػة، وأعطػػػي لكػػػؿ ميػػػارة مػػػف الميػػػارات تقػػػديرات 
 غير ميـ(.  –)ميـ 

 .تحديد مدي ارتباط الميارات الفرعية بالميارات الرئيسية والأساسية 
 ميارات. إضافة أو حذؼ أو تعديؿ ليذه ال 
  .إبداء أي ملاحظات أو مقترحات 

 إعداد الصورة النيائية لقائمة الميارات:  .5
تػػػـ رصػػػد اسػػػتجابات السػػػادة المحكمػػػيف حػػػوؿ أىميػػػة كػػػؿ ميػػػارة رئيسػػػية والميػػػارات 
الفرعيػػة الخاصػػة بيػػا، وذلػػؾ بعمػػؿ جػػدوؿ تكػػراري، حيػػث أعطيػػت الاسػػتجابات "مناسػػبة" 

استخراج النسبة المئوية لاستجابات كؿ ميارة،  درجتاف، "غير مناسبة" درجة واحدة. وتـ
%، وبػػذلؾ توصػػمت الباحثتػػاف إلػػى الصػػورة 166% إلػػى 26وكانػػت قيمتيػػا تتػػراوح مػػف 
( ميػػػارة فرعيػػػة، وتمثمػػػت الميػػػارات 02( ميػػػارات رئيسػػػية و)6النيائيػػػة والتػػػي تضػػػمنت )

 الرئيسية والفرعية في البنود الآتية:
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 ( الميارات الرئيسية والفرعية لميارات التفكير ما وراء المعرفي6جدوؿ)

ــــتعمم المتمــــايز وفقــــاً لنمــــوذج الجــــزار ال  ــــاً: التصــــميم التعميمــــي لاســــتراتيجية ال ثالث
 )بتصرف من الباحثتان(. 2214مطور
( لبنػػػاء وتطػػػوير اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ المتمػػػايز 0616تبنػػػت الباحثتػػػاف نمػػػوذج الجػػػزار )   

القائمة عمى الواقع المعػزز )الأسػقاط/ التعػرؼ عمػى الشػكؿ(، وذلػؾ لممبػررات التػي سػبؽ 
 (: 0616( نموذج الجزار المطور )1ذكرىا بالفصؿ الثاني، ويوضح شكؿ )

 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (0616( نموذج الجزار المطور )1شكؿ )

 د الميارات الفرعيةعد اسم الميارة الميارات الرئيسية
 16 ميارة التخطيط الأولي
 2 ميارة المراقبة والتحكـ الثانية
 6 التقويـ الذاتي الثالثة



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
 في تنمية التكيف الأكاديمي وميارات التفكير ما وراء المعرفي لمعممي مادة العموم بالحمقة الابتدائية 
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جػػراءات بنػػاء اسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز المقترحػػة   وفيمػػا يمػػي عػػرض لخطػػوات وا 
 ".0616في ضوء نموذج" الجزار 

 مرحمة التحميل:  .1
 وتضمنت تمؾ المرحمة عدداً مف الإجراءات التي تـ إتباعيا وىي: 

ــة: 1-1 ــراد العين ــد خصــائص أف ص أفػػراد العينػػة فػػي ىػػذا وقػػد تػػـ تحديػػد خصػػائ تحدي
 البحث في النقاط الآتية: 

 .معمميف/ معممات مادة العموـ لممرحمة لمصؼ الرابع الابتدائي بمحافظة بورسعيد 
  سنة. 66إلى  02تتراوح أعمارىـ بيف 
  .يمتمكوف ىواتؼ لوحية ذكية 
 .يمتمكوف ميارات التعامؿ مع اليواتؼ الذكية والاتصاؿ بشبكة الإنترنت 

ت الباحثتاف مف تمؾ الخصائص عف طريؽ المقابمػة الشخصػية مػع أفػراد وقد تحقق
 العينة.

تحديد احتياجات أفراد العينة من نمطي الواقع المعـزز القـائم عمـى اسـتراتيجيات الـتعمم 
 المتمايز: 

سػػػتراتيجية الػػػتعمـ المتمػػػايز وقػػػد تػػػـ فػػػي ىػػػذه الخطػػػوة تحديػػػد الحاجػػػات التعميميػػػة لا
)الإسػػقاط/ التعػػرؼ عمػػى الشػػكؿ(، مػػف خػػلاؿ عمػػؿ  المعػػزز الواقػػع نمطػػي القائمػػة عمػػي

 استبياف دراسة استكشافية وتتمثؿ الحاجات التعميمية في جوانب ثلاثة ىي: 
  قيػػاس اسػػتخداـ معممػػي المرحمػػة الابتدائيػػة لاسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز فػػي مػػادة

.  العموـ
 .قياس الميارات الأساسية المستيدفة لمتكيؼ الأكاديمي 
  ميارات التفكير ما وراء المعرفي.قياس 
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 وىذه الاحتياجات تركزت في المحاور التالية:
o  المحور الأوؿ: قياس استخداـ نمطي الواقع المعزز القائـ عمػى اسػتراتيجية الػتعمـ

 المتمايز.
o .المحور الثاني: تنمية الجوانب الأدائية لميارات التكيؼ الأكاديمي 
o دائية لميارات التفكير ما وراء المعرفي.المحور الثالث: تنمية الجوانب الأ 

وتتمثػػؿ فػػي مجموعػػة الإجػػراءات التػػي تػػـ إتباعيػػا لتصػػميـ نمطػػي الواقػػع المعػػزز 
الإسػػقاط/ التعػػرؼ عمػػى الشػػكؿ( القائمػػة عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ المتمػػايز، لػػذا قامػػت )

لتي حصمت الباحثتاف بإجراء الخطوات الفرعية ليذه المرحمة وذلؾ في ضوء المعمومات ا
 عمييا مف مرحمة التحميؿ كما يأتي:

ـــتعمم  2-1 ـــى اســـتراتيجيات ال ـــة لمواقـــع المعـــزز القـــائم عم صـــياغة الأىـــداف التعميمي
 المتمايز: 

اشػػتقت الباحثتػػاف الأىػػداؼ التعميميػػة مػػف خػػلاؿ قائمػػة ميػػارات التكيػػؼ الأكػػاديمى 
لأىػػػػداؼ الإجرائيػػػػة وميػػػػارات التفكيػػػػر مػػػػا وراء المعرفػػػػي لممتعممػػػػيف. ثػػػػـ قامػػػػت بتحديػػػػد ا

الخاصػػة بالموضػػوعات، حيػػث قامػػت الباحثتػػاف بإعػػداد قائمػػة مبدئيػػة بالأىػػداؼ، وقامػػت 
باستطلاع رأي الأساتذة والخبراء المتخصصيف حوؿ ىذه القائمة، وذلؾ بيدؼ اسػتطلاع 

 رأييـ في الآتي: 
 مدي أىمية الأىداؼ.  .1
 مدي إمكانية تحقؽ ىذه الأىداؼ.  .0
يػػػارات التكيػػػؼ الأكػػػاديمي وميػػػارات التفكيػػػر مػػػا وراء مػػػدي مناسػػػبة الأىػػػداؼ لم .6

 المعرفى. 
 مدي السلامة المغوية لبنود قائمة الأىداؼ.  .6
 إضافة أو تعديؿ أو حذؼ أىداؼ تعميمية أخري.  .6



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
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وبعد إجػراء تعػديلات السػادة المحكمػيف عمػى قائمػة الأىػداؼ أصػبحت القائمػة فػي 
إجرائياً موزعػة عمػى المسػتويات المعرفيػة ( ىدفاً معرفياً 01صورتيا النيائية تحتوي عمي)

 التطبيؽ وما فوقو( ىذا بالإضافة إلى الأىداؼ الإجرائية الميارية. -الفيـ-)التذكر
ــايز القائمــة عمــي  2-2 ــتعمم المتم ــد عناصــر المحتــوي التعميمــي لاســتراتيجية ال تحدي

 نمطي الواقع المعزز:
راتيجية الػػػتعمـ المتمػػػايز، تػػػـ تحديػػػد الموضػػػوعات الرئيسػػػية والفرعيػػػة لمحتػػػوي اسػػػت

والتي تحقؽ الأىداؼ التعميمية المرجوة لمبيئة، حيث اشتقت الباحثتػاف ىػذه العناصػر مػف 
دروس  2وتػـ تقسػيـ عناصػر المحتػوي إلػي  وحػدة واحػدة مدعمػة ب -الأىػداؼ التعميميػة

داخميػػػا، وثػػػـ تحميػػػؿ المحتػػػوي إلػػػي المفػػػاىيـ والتعريفػػػات والميػػػارات التػػػي يتضػػػمنيا كػػػؿ 
ضوع، ثـ ترتيبيا بالتسمسؿ اليرمي حيث يبدأ المحتوي بالأفكػار العامػة ثػـ يػتـ إضػافة مو 

التفاصػػيؿ وقػػد  تػػـ تقسػػيـ كػػؿ موديػػوؿ لعػػدد مػػف الػػدروس ليكػػوف العػػدد النيػػائي لمػػدروس 
( دروس مقسػػمة بالتسػػاوي بػػيف الاسػػتراتيجية القائمػػة عمػػي أنمػػاط الواقػػع 2التعميميػػة ىػػي )

( دروس تعميميػػة،  والاسػػتراتيجية القائمػػة عمػػي 2اط( وعػػددىا)المعػػزز القػػائـ عمػػي )الإسػػق
( 6( دروس تعميميػػة، ويوضػػح جػػدوؿ )2الواقػػع المعػػزز )التعػػرؼ عمػػي الشػػكؿ( وعػػددىا)
 فيما يمي عرض لعناصر المحتوي التعميمي: 

 
 
 
 
 
 
 
 



 2ج -2222أكتوبر  -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

021 

التعرؼ  ( عناصر محتوي استراتيجية التعمـ المتمايز القائمة عمى الواقع المعزز )الإسقاط/6جدوؿ)
 عمى الشكؿ( لتنمية ميارات التكيؼ الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ي فػي صػورتو المبدئيػة وتػـ عرضػو عمػى مجموعػة مػف وبعد ذلؾ تـ تنظػيـ المحتػو 
المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي مجػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػػيـ وذلػػؾ بيػػدؼ اسػػتطلاع رأييػػـ فػػي 

 الآتي: 
 تنظيـ الدروس التعميمية.  .1
 الأىداؼ التعميمية داخؿ كؿ درس.  .0

 الدروس
زمن  الواقع المعزز

 الدرس
 )د(

التعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ  الاسقاط
 عمى الشكؿ

 الوحدة الأولي: المفيوـ الأوؿ
 06 √ √ التكيؼ والكائنات الحية
طرؽ التكيؼ في 
 الحيوانات والنباتات

√ √ 66 

الجياز اليضمي 
 للإنساف

√ √ 66 

 66 √ √ الجياز التنفسي للإنساف
 الوحدة الأولي: المفيوـ الثاني

 66 √ √ كيؼ تعمؿ الحواس
التكيفات الحسية 

 لمحيوانات
√ √ 66 

 66 √ √ الجياز العصبي
 الوحدة الأولي: المفيوـ الثالث

 66 √ √ الضوء وحاسة البصر
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 التقويـ الخاص بكؿ درس.  .6
يف عمى صلاحية محتػوي وبعد دراسة السادة المحكميف تبيف لمباحثة اتفاؽ المحكم

استراتيجية التعمـ المتمايز القائـ عمػي نمطػي الواقػع المعػزز مػع القيػاـ بػبعض التعػديلات 
 في صياغة بعض العبارات، وأصبح المحتوي في صورتو النيائية. 

 بناء مقياس اتجاه استراتيجية التعمم المتمايز: 2-3
تحقػؽ أبعػاد اسػتراتيجية  تـ في ىذه الخطوة تصميـ المقياس المناسػب لقيػاس مػدي

التعمـ المتمايز، حيػث تػـ تصػميـ مقيػاس الػتعمـ المتمػايز لحسػاب درجػة اسػتخداـ معممػي 
مادة العموـ لممرحمة الابتدائيػة لأبعػاد اسػتراتيجية الػتعمـ المتمػايز، كمػا تػـ تصػميـ مقيػاس 

اء ميػػػارات التكيػػػؼ الأكػػػاديمي، كمػػػا تػػػـ تصػػػميـ بطاقػػػة ملاحظػػػة ميػػػارات التفكيػػػر مػػػا ور 
المعرفػػي، وسػػيتـ توضػػيح كيفيػػة بنػػاء ىػػذه الأدوات والتأكػػد مػػف صػػدقيا وثباتيػػا فػػي الجػػزء 

 الخاص بإعداد أدوات البحث مف ىذا الفصؿ.
اختيار خبرات الـتعمم لإسـتراتيجية الـتعمم المتمـايز القـائم عمـى نمطـي )الإسـقاط/  2-4

 التعرف عمى الشكل(:
التي سبؽ تحديدىا، وتـ فييػا اختيػار  مدخلات ىذه العممية ىي الأىداؼ التعميمية

خبػػػرة أو مجموعػػػة خبػػػرات تعميميػػػة لكػػػؿ ىػػػدؼ مػػػف أنمػػػاط الخبػػػرات التعميميػػػة، واعتمػػػدت 
الباحثتاف أثناء تطبيػؽ الاسػتراتيجية عمػي أسػموب الػتعمـ الفػردي، فيقػوـ المػتعمـ باسػتخداـ 

فػي صػورة ممفػات  التعمـ الفردي أثناء قيامة بالتفاعػؿ مػع المحتػوي التعميمػي والػذي يكػوف
، وحػػؿ الاختبػػار النيػػائي، وبنػػاء عمػػي ذلػػؾ فقػػد تعػػددت الخبػػرات اللازمػػة لتحقيػػؽ ))فيػػديو

الأىػػداؼ التعميميػػة لاسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز، فقػػد تضػػمنت خبػػرات تمثمػػت فػػي تفاعػػؿ 
المتعمميف مع الانشطة، والإجابة عف بعض الأسئمة، وأيضاً تضػمنت خبػرات تمثمػت فػي 

عممػيف مػع اسػتراتيجية الػتعمـ المتمػايز، والػذي قػد يكػوف إمػا بمشػاىدة رسػوـ أو تفاعؿ المت
صػػور أو لقطػػػة فيػػػديو، أو بسػػػماع صػػػوت أو بالإجابػػة عػػػف سػػػؤاؿ، ويتضػػػح نوعيػػػة ىػػػذه 

 الخبرات في الخطوة الآتية مف النموذج.
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  اختيار المواد والوسائط التعميمية: 0-5
واد والوسػػػػائط التعميميػػػػة المناسػػػػبة قامػػػت الباحثتػػػػاف فػػػػي ىػػػػذه الخطػػػػوة باختيػػػػار المػػػػ

لمعممػػي مػػادة العمػػوـ الخاصػػة بالمرحمػػة الابتدائيػػة، لتحقيػػؽ الأبعػػاد التعميميػػة لاسػػتراتيجية 
الػػتعمـ المتمػػايز، حيػػث قامػػت الباحثتػػاف بتحديػػد المػػواد والوسػػائط التعميميػػة المناسػػبة لكػػؿ 

ديو/ صػػػػور ىػػػػدؼ مػػػػف أىػػػػداؼ الوحػػػػدات التعميميػػػػة لبيئػػػػة الػػػػتعمـ )نصػػػػوص/ صػػػػور/ فيػػػػ
 متحركة/ صوت(. 

 تصميم الأحداث التعميمية وعناصر عممية التعمم: 2-6
 تـ تحديد عناصر عممية التعمـ فيما يمي:

  .استحواذ انتباه المتعمـ 
  .استدعاء التعمـ السابؽ 
  .عرض المثيرات 
 .توجيو التعمـ 
  .تنشيط استجابة المتعمـ 
  .تقديـ التغذية الراجعة 
 .قياس أداء المتعمـ 
  .مساعدة المتعمـ عمى الاحتفاظ بالتعمـ 

 تصميم استراتيجة تنفيذ التعمم/التدريس: 9-
إف تصػميـ اسػػتراتيجية تنفيػػذ الػػتعمـ ىػػو تصػػور لكيفيػػة تنفيػػذ البيئػػة لتحقيػػؽ الأىػػداؼ      

التعميميػػة، وقػػد اعتمػػدت الباحثتػػاف عمػػي اسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز بػػالنمط الفػػردي، التػػي 
التعميمية في صػورة فيػديوىات بػالواقع المعػزز يتفاعػؿ معيػا المػتعمـ، ويتػاح تقدـ وحداتيا 

لممػػتعمـ مػػف خلاليػػا الػػتحكـ فػػي عػػرض الوسػػائط المسػػتخدمة مػػف حيػػث تشػػغيميا أو إعػػادة 
تشػغيميا مػػف خػلاؿ نمطػػى الواقػع المعػػزز سػواء كػػاف بالإسػقاط او بػػالتعرؼ عمػي الشػػكؿ، 
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ي، وقػػد اعتمػػدت الباحثتػػاف عمييػػا  وذلػػػؾ كمػػا تمكنػػو فػػي الػػتحكـ فػػي سػػرعة خطػػوه الػػذات
 للاستفادة مف مميزاتيا في تنمية ميارات التكيؼ الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي.

مراحل تصميم اسـتراتيجية الـتعمم المتمـايز القائمـة عمـي نمطـي الواقـع المعـزز  6-12
 التعرف عمى الشكل(:-الاسقاط)
 ات التعميمية. ترتيب الأىداؼ والمحتوي والخبر  6-16-1
 كتابة وصؼ مختصر وموجز لمترتيب المحدد.  6-16-0
ثػػـ تحكيميػػا حيػػث تػػـ عرضػػيا عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف المتخصصػػيف  2-12-3

 مف السادة أعضاء ىيئة التدريس بقسـ تكنولوجيا التعميـ لإبداء الرأي في: 
الإسػػػقاط  التأكػػػد مػػػف معالجػػػة المحتػػػوي التعميمػػػي وتحويمػػػة إلػػػى واقػػػع معػػػزز بنمطػػػي -

 والتعرؼ عمى الشكؿ.
 المصدر التعميمي.  يالتأكد مف تحديد الشكؿ والكيفية التي ستظير بيا العناصر ف -
التأكػػد مػػف ترتيػػب وتتػػابع عػػرض المحتػػوي وتجميعيػػا بالشػػكؿ الػػذي سػػتظير بػػو فػػي  -

 المصدر التعميمي.
 التأكد مف ضماف التزامف والتوافؽ بيف العناصر المستخدمة. -
%( عمػػػػى شػػػػمولية محتػػػػوي 166تػػػػائج اتفػػػػاؽ المحكمػػػػيف بنسػػػػبة )وقػػػػد أوضػػػػحت الن -

الاسػػػػػػتراتيجية، وعمػػػػػػى مناسػػػػػػبة أسػػػػػػموب عػػػػػػرض المحتػػػػػػوي، والتػػػػػػدريبات المتضػػػػػػمنة 
لممتعممػػيف. وبالتػػالي أصػػبح المحتػػوى جػػاىز لمتنفيػػذ، وقػػد أخػػذت الباحثتػػاف فػػي تنفيػػذه 

 بناءً عميو أصبح المحتوى في صورتو النيائية.
 مرحمة الإنتاج: .2

ىذه المرحمة تـ إنتاج الوسائط المتعددة الخاصة بالمحتوي التعميمي للاستراتيجية في     
 التي تـ تحديدىا في مرحمة التصميـ.

 المحتوي التعميمي(: )إنتاج عناصر الوسائط المتعددة  3-1
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 ،Microsoft Word 2019قامػػػت الباحثتػػاف باسػػػتخداـ برنػػامج  كتابــة النصـــوص: . أ
فػي كتابػة النصػوص، والأىػداؼ، وعناصػر  Adobe Photoshop cc 2019 برنػامج

المحتوي، والشرح، والأنشطة التعميمية، ودليػؿ المػتعمـ، وقػد اختػارت الباحثتػاف نمػط 
، وميػػزت بػػيف العنػػاويف الجانبيػػة SKR HEAD1خػػط قياسػػي سػػيؿ القػػراءة مػػف نػػوع 

والفقػػػرات مػػػف حيػػػث حجػػػـ ولػػػوف الخػػػط، وتػػػـ مراعػػػاة الجوانػػػب التصػػػميمة الخاصػػػة 
 بقائمة المعايير الخاصة بالبحث الحالي. المدرجة

 الرسومات والصور الثابتة: . ب
قامػػت الباحثتػػاف بتصػػميـ بعػػض الرسػػوـ و الصػػور التػػي يحتاجيػػا الفيػػديو المعػػزز، وتػػـ 
الحصوؿ عمي بعض الصور الثابتة مف خلاؿ شبكة الإنترنت والمواقػع المتخصصػة فػي 

، وتػـ معالجػة معظػـ الصػور Flate icon.com، وموقػع Freepik.comالصور مثؿ موقػع 
بحيػػث تراعػػي فييػػا كافػػة المواصػػفات الفنيػػة والتربويػػة مػػف حيػػث التعػػديؿ عمػػي المػػوف، أو 

 ،Photoshopecc 2019تصػػػػغير الحجػػػػـ، أو كتابػػػػة بيانػػػػات عمييػػػػا مػػػػف خػػػػلاؿ برنػػػػامج 
Adobe Illustrator cc, 3D Max 2020  كما تـ الاستعانة بموقع ،https://me-qr.com/ 

 لإنشاء الباركود الخاص بعرض الصور داخؿ بيئة الواقع المعزز. 
 لقطات الفيديو الرقمية: . ت
قامػػػت الباحثتػػػاف بتسػػػجيؿ لقطػػػات الفيػػػديو التعميميػػػة الرقميػػػة المعػػػززة باسػػػتخداـ برنػػػامج  

Camtasia Studio 9 حيػػػث يقػػػوـ البرنػػػامج بتسػػػجيؿ مػػػا يحػػػدث عمػػػى شاشػػػة جيػػػاز ،
الكمبيػػػػوتر مػػػػع إمكانيػػػػة تسػػػػجيؿ تعميػػػػؽ صػػػػوتي، وكػػػػذلؾ يتػػػػيح إمكانيػػػػة إجػػػػراء عمميػػػػات 
المونتػػػاج المختمفػػػة عمػػػى ممفػػػات الفيػػػديو، كمػػػا قامػػػت الباحثتػػػاف بتسػػػجيؿ بعػػػض لقطػػػات 

 .MP4الفيديو باستخداـ شاشة الياتؼ المحموؿ. وتـ حفظ ىذه الممفات بامتداد 
 التعمم المتمايز:مرحمة التقويم البنائي وصلاحية محتوي بيئة  .2

( بضػػبط 0616قامػػت الباحثتػػاف فػػي ىػػذه المرحمػػة وفقػػاً لنمػػوذج الجػػزار المطػػور )
بيئة التعمـ المتمايز القائمة عمي نمطي الواقػع المعػزز )الإسػقاط/ التعػرؼ عمػى الشػكؿ(، 

 والتأكد مف سلامتيما وعمؿ التعديلات اللازمة لكي تكوف صالحة لمتجريب النيائي. 

https://me-qr.com/
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 البنائي في بيئة التعمـ المتمايز إلى الآتي: وىدؼ التقويـ 
التحقػػػؽ مػػػف ملائمػػػػة الفيػػػديوىات المعػػػػززة للأىػػػداؼ وخصػػػػائص العينػػػة، وعمػػػػؿ  .1

 التعديلات اللازمة في ضوء ذلؾ. 
معرفػػػػة المشػػػػاكؿ والصػػػػعوبات التػػػػي قػػػػد تقابػػػػؿ الباحثتػػػػاف أثنػػػػاء التطبيػػػػؽ وذلػػػػؾ  .0

 لمعالجتيا.
التجربػة، والتػدريب عمييػا بمػا يضػمف  اكتساب الباحثتػاف الخبػرة المناسػبة لتطبيػؽ .6

 إجراء التجربة النيائية لمبحث بكفاءة وميارة. 
التحقػؽ مػف سػلامة الوصػلات والارتباطػػات والممفػات المسػتخدمة فػي بيئػة الػػتعمـ  .6

 المتمايز. 
 تجربة الاختبارات، والأنشطة والاستراتيجية بأكمميا.  .6
ناء تنفيذ التجربة وكيفية التعرؼ عمى الصعوبات التي قد تواجو المعمميف أث .0

 علاجيا. 
 وقد تـ التقويـ البنائي عمى مرحمتيف عمى النحو التالي: 

o :وىػػػي مراجعػػػة فيػػػديوىات اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ المتمػػػايز مػػػف  المرحمـــة الأولـــي
خػػػػػلاؿ عرضػػػػػو عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف المحكمػػػػػيف المتخصصػػػػػيف فػػػػػي مجػػػػػاؿ 

 أقروىا في التالي: تكنولوجيا التعميـ ممحؽ، وقد تـ تنفيذ التعديلات التي
 إضافة بعض المؤثرات لمفيديوىات. -
 استخداـ ألواف تصميـ موحده. -

o :حيػػػث تػػػـ ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ التجريػػػب لوحػػػدات بيئػػػة الػػػتعمـ  المرحمـــة الثانيـــة
( معممػػي مػػػادة العمػػػوـ 66المتمػػايز عمػػػى العينػػػة الاسػػتطلاعية المكونػػػة مػػػف )

( يومػاً )مػع 66تجربػة )لممرحمة الابتدائية بمحافظة بورسعيد، وقد استغرقت ال
 .06/11/0601حتى  10/16/0606مراعاة أياـ الإجازات( خلاؿ الفترة 
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وقػػػػد اسػػػػتفادت الباحثتػػػػاف مػػػػف نتيجػػػػة تطبيػػػػؽ البيئػػػػة المقترحػػػػة عمػػػػى العينػػػػة       
 الاستطلاعية، ورأت أنو يمكف البدء في تطبيقو عمى عينة البحث المنشودة.

 :إجراءات تطبيق التقويم البنائي 
الاسػػتراتيجية المتبعػػة فػػي التقػػويـ البنػػائي لاسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز عمػػى  تعتمػػد

المعرفػػػػة النظريػػػػة والتطبيػػػػؽ المباشػػػػر لمميػػػػاـ التػػػػي يتناوليػػػػا المحتػػػػوي الإلكترونػػػػي خػػػػلاؿ 
الإسػقاط/ التعػرؼ عمػى الشػكؿ(، )الفيديوىات التعميمية المقدمة مف خػلاؿ الواقػع المعػزز 

 ياـ الفيديو المعزز ثـ التطبيؽ المباشر عمى ىذه المياـ.فالمعمميف يقوموف بدراسة م
 ةوفػػي ضػػوء ممػػا سػػبؽ تػػـ عمػػؿ التعػػديلات، وصػػولًا لمصػػورة النيائيػػة لاسػػػتراتيجي

الػػتعمـ المتمػػايز، ومػػف ثػػـ تأكػػدت الباحثتػػاف مػػف صػػلاحية الاسػػتراتيجية، وأصػػبح صػػالح 
 لتجربة البحث. 

 رابعاً: تصميم أدوات القياس:
 امت الباحثتاف ببناء أدوات القياس، وىي تضـ:في ىذه الخطوة ق

 مقياس اتجاه الجوانب المعرفية لاستخداـ استراتيجية التعمـ المتمايز.  .1
 مقياس الاتجاه نحو التكيؼ الأكاديمي.  .0
 مقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي. .6

 وفيما يمي توضيح لكيفية إعداد كل أداة من أدوات البحث: 
 :استراتيجية التعمم المتمايز مقياس اتجاهإعداد  .1

 وقد اتبعت الباحثتاف الإجراءات الآتية في إعداد ىذا المقياس: 
  :تحديد اليدف من بناء المقياس 

ييدؼ ىذا المقياس إلى معرفة نسبة استخداـ معممي مادة العموـ لأبعاد استراتيجية التعمـ 
 المتمايز في التدريس

 تحديد أسموب تسجيل القياس: 
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ف الباحثتاف اىتمػت بمػدي تمكػف المعمميف/المعممػات مػف تمػؾ الميػارات الأساسػية نظراً لأ
 السابؽ ذكرىا وقع اختيارىا عمى استخداـ نظاـ ليكرت الخماسي.

  :تحديد الفقرات التي تضمنيا المقياس 
تػػـ تحديػػد الابعػػاد الاساسػػية التػػي يتضػػمنيا المقيػػاس مػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ معممػػيف العمػػوـ 

ذلػػػؾ تػػػـ وضػػػع الصػػػورة الأوليػػػة لممقيػػػاس تمييػػػداً لعرضػػػيا عمػػػى السػػػادة ليػػػا، وفػػػي ضػػػوء 
( محػػػػاور رئيسػػػػية )الػػػػذكاءات 6المحكمػػػػيف، وبنػػػػاء عمػػػػى ذلػػػػؾ اشػػػػتمؿ المقيػػػػاس عمػػػػى )

( محاور فرعية موزعة عمػييـ، وقػد راعػت 62التعمـ التعاوني(، و)-أنماط التعمـ-المتعددة
راعػػػػت عنػػػػد صػػػػياغة تمػػػػؾ الأداءات الباحثتػػػػاف أف ترتػػػػب المحػػػػاور ترتيبػػػػاً منطقيػػػػاً، كمػػػػا 

 الجوانب الآتية: 
 وصؼ الأداء في عبارة قصيرة محددة بصورة إجرائية. 

o  .ًأف تقيس كؿ عبارة سموكاً محدداً وواضحا 
o  .أف تكوف العبارة دقيقة وواضحة وموجزة 
o  .)أف تصؼ العبارة ميارة واحدة فقط )غير مركبة 
o ارع. أف تبدأ العبارات بفعؿ سموكي في زمف المض 
  :وضع نظام تقدير الدرجات 

-تـ استخداـ أسموب التقدير الكمي لممقياس في ضوء الخيارات الأتية للأداء ىما )دائمػاً 
 ابداً(. -احياناً  –نادراً -غالباً 
o  6الخيار )دائماً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة . 
o  6الخيار )غالباً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o 6تعمـ عمى الدرجة الخيار )نادراً( يحصؿ الم. 
o  0الخيار )احياناً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o  1الخيار )ابداً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
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( أماـ مستوي كػؿ 1-0-6-6-6وتـ تسجيؿ أداء المتعمـ لممحاور بوضع علامة)
محور، وبتجميع ىذه الدرجات يتـ الحصوؿ عمى الدرجة الكمية لممتعمـ، والتي مف 

الحكـ عمي أدائو فيمػا يتعمػؽ بالمحػاور المدونػة بالمقيػاس، وبيػذا تكػوف خلاليا يتـ 
 ( درجة.126مجموع الدرجات بمقياس التعمـ المتمايز يساوي)

  :إعداد تعميمات المقياس 
تـ صياغة مجموعة مف التعميمات الخاصػة بالمقيػاس بحيػث تكػوف واضػحة ومحػددة فػي 

ت عمى توجيو المعمـ إلػي قػراءة محتويػات الصفحة الأولي لممقياس، وقد اشتممت التعميما
 المقياس، والتعرؼ عمى خيارات المحاور. 

 :الصورة الأولية لممقياس 
بعد الانتياء مف تحديد اليدؼ مف بناء المقياس وتحميؿ المحاور الرئيسية إلى المحاور 

( 6الفرعية المكونة لو تمت صياغة المقياس في صورتو الأولية، والتي اشتممت عمى )
 محاور فرعية. 62حاور رئيسية، م
  :)ضبط المقياس )حساب صدق وثبات المقياس 

قامت الباحثتاف بضبط مقياس استراتيجية التعمـ المتمايز لمتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ، 
 وتـ ذلؾ مف خلاؿ: 

o :اعتمدت الباحثتاف عمي صدؽ المحكميف، فبعد إعداد  حساب صدق المقياس
عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في الصورة الأولية لممقياس تـ 

مجاؿ تكنولوجيا التعميـ للاستفادة مف آرائيـ في مدي سلامة الصياغة الإجرائية 
مكانية قياس المحاور التي تتضمنو، ومدي مناسبة  لمفردات المقياس ووضوحيا، وا 

 أسموب تصميـ المقياس لتحقيؽ أىدافو. وقد أسفرت نتائج التحكيـ ما يمي: 
  عادة صياغة بعض بنود المقياس. إ 
  .إعادة ترتيب بعض المحاور الفرعية لممقياس 

 وفي ضوء ذلؾ ما سبؽ تـ عمؿ التعديلات. 
o  :حساب الثبات 
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الباحثتاف عمى أسموب تعدد الملاحظيف عمى المػتعمـ الواحػد مػف خػلاؿ التطبيػؽ  تاعتمد
، ثـ توزيع المقياس عمييـ عمى عينة استطلاعية، ثـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف تقديراتيـ

 تحيػث قامػ لاءمػف الػزمبأحػد وتػـ الاسػتعانة مره أخػرى بعػد اسػبوعيف لمتأكػد مػف الثبػات 
مػػف متعممػػي العينػػة الاسػػتطلاعية، وقػػد تػػـ حسػػاب  خمسػػةبتقيػػيـ أداء  الزميمػػةالباحثتػػاف و 

رتبػاط  معامػؿ ثبػات الاباسػتخداـ  معمػـبالنسػبة لكػؿ  يمتيا، وزمالباحثتافنسبة الاتفاؽ بيف 
(، وكػػاف 22.1، 22.6للإعػادة بيرسػػوف لمتطبيقػػيف، وقػػد تراوحػت معػػاملات الثبػػات بػػيف )

(، ومعامػػػػؿ ثبػػػػات الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي مػػػػف خػػػػلاؿ معامػػػػؿ 26.0معامػػػػؿ الثبػػػػات الكمػػػػى )
كرونباخ ألفا، وذلؾ عمي التطبيؽ الأوؿ حيث تراوحت معاملات الثبات عمي الأبعاد بيف 

 (.22.0لثبات الكمي )( وكاف معامؿ ا22.6، 62.2)
 معاملات ثبات الاعادة وثبات كرونباخ ألفا لأبعاد استراتيجية التعمـ المتمايز (6جدوؿ ) يوضح

 ثبات الاعادة الأبعاد
 )ارتباط بيرسون(

 ثبات كرونباخ ألفا
 )الاتساق الداخمى(

 62.2 20.0 الذكاءات المتعددة
 22.6 22.1 أنماط التعمـ
 26.1 22.6 التعمـ التعاونى
 89.6 97.2 الدرجة الكمية

 
بعػػد أف قامػػت الباحثتػػاف بػػإجراء الصــورة النيائيــة لمقيــاس اســتراتيجية الــتعمم المتمــايز: 

التعػػػديلات التػػػي أوصػػػي بيػػػا السػػػادة المحكمػػػيف، وبعػػػد أف تأكػػػدت مػػػف ثبػػػات المقيػػػاس، 
الي توصػػمت الباحثتػػاف إلػػى الصػػورة النيائيػػة التػػي تػػـ اسػػتخداميا عمػػى عينػػة البحػػث الحػػ

 ممحؽ.
 إعداد مقياس الاتجاه نحو التكيف الأكاديمي:  .0
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المقياس ىي أسموب يتـ بواسطتو قياس ميارات المعمـ في العممية التعميمية، كما 
 يعتمد عمى التحديد المسبؽ لمسموؾ والأفعاؿ المطموب قياسو. 
 وقد اتبعت الباحثتاف الإجراءات الآتية في إعداد ىذا المقياس: 

  من بناء المقياس: تحديد اليدف 
ييػػػدؼ ىػػػذا المقيػػػاس إلػػػى معرفػػػة نسػػػبة التكيػػػؼ الأكػػػاديمي لػػػدي معممػػػي المرحمػػػة الرابعػػػة 

 الابتدائية لمادة العموـ بمحافظة بورسعيد.
  :تحديد أسموب تسجيل القياس 

نظراً لأف الباحثتاف اىتمت بمػدي تمكػف معممػي مػادة العمػوـ مػف تمػؾ الميػارات الأساسػية 
 اختيارىا عمى استخداـ نظاـ الدرجات. السابؽ ذكرىا وقع

  :تحديد الميارات التي تضمنيا المقياس 
تـ تحديد الميارات مف خلاؿ الاعتماد عمى قائمة الميػارات التػي سػبؽ ذكرىػا )تحميميػا(، 
وفػػػػي ضػػػػػوء ذلػػػػػؾ تػػػػػـ وضػػػػع الصػػػػػورة الأوليػػػػػة لممقيػػػػػاس تمييػػػػداً لعرضػػػػػيا عمػػػػػى السػػػػػادة 

 ة( ميػػار 66( ميػػارات رئيسػػية، و)0اس عمػػى )المحكمػػيف، وبنػػاء عمػػى ذلػػؾ اشػػتمؿ المقيػػ
فرعيػػة، وقػػد راعػػت الباحثتػػاف أف ترتػػب الميػػارات ترتيبػػاً منطقيػػاً، كمػػا راعػػت عنػػد صػػياغة 

 تمؾ الاداءات الجوانب الآتية: 
 وصؼ الأداء في عبارة قصيرة محددة بصورة إجرائية. 

o  .ًأف تقيس كؿ عبارة سموكاً محدداً وواضحا 
o ة وواضحة وموجزة. أف تكوف العبارة دقيق 
o  .)أف تصؼ العبارة ميارة واحدة فقط )غير مركبة 
o  .أف تبدأ العبارات بفعؿ سموكي في زمف المضارع 
  :وضع نظام تقدير الدرجات 

تـ استخداـ أسموب التقدير الكمي لممقياس في ضوء الخيارات الأتيػة لػلأداء ىمػا )موافػؽ 
 لا اوافؽ بشدة(. -محايد لا اوافؽ-موافؽ-بشدة
o  6الخيار )موافؽ بشدة( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة . 
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o  6الخيار )موافؽ( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o  0الخيار )محايد( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o  1الخيار )لا اوافؽ( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o  6الخيار )لا اوافؽ بشدة( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 

( أمػػاـ مسػػتوي كػػؿ 0،1،6،6،6ر بوضػػع علامػػة)وتػػـ تسػػجيؿ أداء المػػتعمـ لممحػػاو 
محور، وبتجميع ىذه الدرجات يتـ الحصوؿ عمى الدرجة الكميػة لممعمػـ، والتػي مػف 
خلاليا يتـ الحكـ عمي أدائو فيمػا يتعمػؽ بالمحػاور المدونػة بالمقيػاس، وبيػذا تكػوف 

 ( درجة.002مجموع الدرجات بمقياس التكيؼ يساوي)
  :إعداد تعميمات المقياس 
ـ صياغة مجموعة مف التعميمات الخاصػة بالمقيػاس داء بحيػث تكػوف واضػحة ومحػددة ت

فػػي الصػػفحة الأولػػي لممقيػػاس، وقػػد اشػػتممت التعميمػػات عمػػى توجيػػو الملاحػػظ إلػػى قػػراءة 
 محتويات المقياس، والتعرؼ عمى خيارات المحاور. 

 :الصورة الأولية لممقياس 
يػاس وتحميػؿ المحػاور الرئيسػية إلػى المحػاور بعد الانتياء مف تحديد اليدؼ مف بناء المق

( 0الفرعية المكونة لو تمت صػياغة المقيػاس فػي صػورتو الأوليػة، والتػي اشػتممت عمػى )
 محاور فرعية. 66محاور رئيسية، 

  :)ضبط المقياس )حساب صدق وثبات المقياس 
تـ ذلؾ قامت الباحثتاف بضبط مقياس التكيؼ الأكاديمي لمتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ، و 

 مف خلاؿ: 
o :اعتمػػػدت الباحثتػػػاف عمػػي صػػػدؽ المحكمػػيف، فبعػػػد إعػػػداد  حســاب صـــدق المقيـــاس

الصورة الأولية لممقيػاس تػـ عرضػو عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف فػي 
مجػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػػيـ للاسػػتفادة مػػف آرائيػػـ فػػي مػػدي سػػلامة الصػػياغة الإجرائيػػة 



 2ج -2222أكتوبر  -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

026 

مكانية  قيػاس المحػاور التػي تتضػمنو، ومػدي مناسػبة لمفردات المقياس ووضوحيا، وا 
 أسموب تصميـ المقياس لتحقيؽ أىدافو. وقد أسفرت نتائج التحكيـ ما يمي: 

  .إعادة صياغة بعض بنود المقياس 
  .إعادة ترتيب بعض المحاور الفرعية لممقياس 

 وفي ضوء ذلؾ ما سبؽ تـ عمؿ التعديلات. 
o  :حساب الثبات 

ب تعدد الملاحظيف عمى المػتعمـ الواحػد مػف خػلاؿ التطبيػؽ الباحثتاف عمى أسمو  تاعتمد
عمى عينة استطلاعية، ثـ حساب معامؿ الاتفػاؽ بػيف تقػديراتيـ لػلأداء باسػتخداـ معادلػة 

(Cooper) بتقيػػيـ أداء  الزميمػػةالباحثتػػاف و  تحيػػث قامػػ لاءمػػف الػػزمبأحػػد ، وتػػـ الاسػػتعانة
، الباحثتػػافب نسػػبة الاتفػػاؽ بػػيف مػػف متعممػػي العينػػة الاسػػتطلاعية، وقػػد تػػـ حسػػا خمسػػة
 .(Cooper)بالنسبة لكؿ متعمـ باستخداـ معادلة  يمتياوزم

 
 مقياس التكيؼ الأكاديميفي  الخمسة( معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى أداء الطلاب 0جدوؿ )

معامل  
في  الاتفاق

حالة الطالب 
 الأول

 الاتفاقمعامل 
في حالة 

 الطالب الثاني

 معامل الاتفاق
في حالة 

 الطالب الثالث

 الاتفاقمعامل 
في حالة 

 الطالب الرابع

 الاتفاقمعامل 
في حالة الطالب 

 الخامس

متوسط 
معامل 
اتفاق 

 الملاحظين
91% 94% 92% 91% 89% 91% 

 الخمسػػػػة( أف متوسػػػط معامػػػػؿ الملاحظػػػيف فػػػػي حالػػػة الطػػػػلاب 0جػػػػدوؿ ) يوضػػػح
عمػى درجػة عاليػة مػف الثبػات،  يمقياس التكيػؼ الأكػاديم( وىذا يعني أف %21يساوي )

% تعكػػػػس ثبػػػػػات ضػػػػعيؼ لبطاقػػػػػة 66حيػػػػث أكػػػػد كػػػػػوبر أف نسػػػػبة الاتفػػػػػاؽ الأقػػػػؿ مػػػػػف 
 % أو أكثر فإف درجة الثبات تعتبر مرتفعة.26الملاحظة في حيف أف إذا كاف الاتفاؽ 

  :بعػػػػد أف قامػػػػت الباحثتػػػػاف بػػػػإجراء الصــــورة النيائيــــة لمقيــــاس التكيــــف الأكــــاديمي
صػػي بيػػا السػػادة المحكمػػيف، وبعػػد أف تأكػػدت مػػف ثبػػات المقيػػاس، التعػػديلات التػػي أو 
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توصػػػػمت الباحثتػػػػاف إلػػػػى الصػػػػورة النيائيػػػػة التػػػػي تػػػػـ اسػػػػتخداميا عمػػػػى عينػػػػة البحػػػػث 
 الحالي.

 إعداد مقياس التفكير ما وراء المعرفي:  .6
 وقد اتبعت الباحثتاف الإجراءات الآتية في إعداد ىذا المقياس: 

  التفكير ما وراء المعرفي: تحديد اليدف من بناء مقياس 
ميػػارات التفكيػػر مػػا وراء المعرفػػي المسػػتخدـ فػػي ييػػدؼ ىػػذا المقيػػاس إلػػى معرفػػة نسػػبة 

لػدي معممػي المرحمػة الرابعػة الابتدائيػة لمػادة العمػوـ بمحافظػة  المواقؼ التعميمية المختمفة
 بورسعيد.

  :تحديد أسموب تسجيل القياس 
ف معممػي مػادة العمػوـ مػف تمػؾ الميػارات الأساسػية نظراً لأف الباحثتاف اىتمت بمػدي تمكػ

 السابؽ ذكرىا وقع اختيارىا عمى استخداـ نظاـ الدرجات.
  :تحديد الميارات التي تضمنيا مقياس التفكير ما وراء المعرفي 

تـ تحديد الميارات مف خلاؿ الاعتماد عمى قائمة ميارات التفكير مػا وراء المعرفػي التػي 
، وفي ضوء ذلؾ تـ وضع الصورة الأولية لممقياس تمييداً لعرضػيا سبؽ ذكرىا )تحميميا(

( ميػػػارات رئيسػػػية، 6عمػػػى السػػػادة المحكمػػػيف، وبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ اشػػػتمؿ المقيػػػاس عمػػػى )
فرعيػػة، وقػد راعػػت الباحثتػاف أف ترتػػب الميػارات ترتيبػػاً منطقيػاً، كمػػا راعػػت  ة( ميػار 02و)

 عند صياغة تمؾ الاداءات الجوانب الآتية: 
 الأداء في عبارة قصيرة محددة بصورة إجرائية. وصؼ 

o  .ًأف تقيس كؿ عبارة سموكاً محدداً وواضحا 
o  .أف تكوف العبارة دقيقة وواضحة وموجزة 
o  .)أف تصؼ العبارة ميارة واحدة فقط )غير مركبة 
o  .أف تبدأ العبارات بفعؿ سموكي في زمف المضارع 
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  :وضع نظام تقدير الدرجات 
-التقدير الكمي لممقياس في ضوء الخيارات الأتية للأداء ىما )غالبػاً تـ استخداـ أسموب 

 نادراً(. -احياناً 
o  0الخيار )غالباً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة . 
o  1الخيار )احياناً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 
o  6الخيار )نادراً( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة. 

( أمػػػػاـ مسػػػػتوي كػػػػؿ محػػػػور، 0،1،6وتػػػػـ تسػػػػجيؿ أداء المػػػػتعمـ لممحػػػػاور بوضػػػػع علامػػػػة)
وبتجميػػع ىػػذه الػػدرجات يػػتـ الحصػػوؿ عمػػى الدرجػػة الكميػػة لممعمػػـ، والتػػي مػػف خلاليػػا يػػتـ 
الحكـ عمي أدائو فيمػا يتعمػؽ بالمحػاور المدونػة بالمقيػاس، وبيػذا تكػوف مجمػوع الػدرجات 

 ( درجة.62بالمقياس يساوي)
  :إعداد تعميمات مقياس التفكير ما وراء المعرفي 
صياغة مجموعة مف التعميمات الخاصػة بالمقيػاس بحيػث تكػوف واضػحة ومحػددة فػي تـ 

الصػػػػفحة الأولػػػػي لممقيػػػػاس، وقػػػػد اشػػػػتممت التعميمػػػػات عمػػػػى توجيػػػػو الملاحػػػػظ إلػػػػى قػػػػراءة 
 محتويات المقياس، والتعرؼ عمى خيارات المحاور. 

 :الصورة الأولية لممقياس 
حميػؿ المحػاور الرئيسػية إلػى المحػاور بعد الانتياء مف تحديد اليدؼ مف بناء المقيػاس وت

( 6الفرعية المكونة لو تمت صػياغة المقيػاس فػي صػورتو الأوليػة، والتػي اشػتممت عمػى )
 ميارة فرعية. 02ميارات رئيسية، 

  :)ضبط المقياس )حساب صدق وثبات المقياس 
 لمتأكػػد مػػف صػػلاحيتو لمتطبيػػؽ، مقيػػاس التفكيػػر مػػا وراء المعرفػػىقامػػت الباحثتػػاف بضػػبط 

 وتـ ذلؾ مف خلاؿ: 
o :اعتمػػػدت الباحثتػػػاف عمػػي صػػػدؽ المحكمػػيف، فبعػػػد إعػػػداد  حســاب صـــدق المقيـــاس

الصورة الأولية لممقيػاس تػـ عرضػو عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف فػي 
مجػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػػيـ للاسػػتفادة مػػف آرائيػػـ فػػي مػػدي سػػلامة الصػػياغة الإجرائيػػة 
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مكاني ة قيػاس المحػاور التػي تتضػمنو، ومػدي مناسػبة لمفردات المقياس ووضوحيا، وا 
 أسموب تصميـ المقياس لتحقيؽ أىدافو. وقد أسفرت نتائج التحكيـ ما يمي: 

  .إعادة صياغة بعض بنود المقياس 
  .إعادة ترتيب بعض الميارات الفرعية لممقياس 

 وفي ضوء ذلؾ ما سبؽ تـ عمؿ التعديلات. 
o  :حساب الثبات 

الواحػد مػف خػلاؿ التطبيػؽ المعمػـ سموب تعػدد الملاحظػيف عمػى الباحثتاف عمى أ تاعتمد
باستخداـ معادلة  للإجابةعمى عينة استطلاعية، ثـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف تقديراتيـ 

(Cooper) بتقيػػيـ أداء  الزميمػػةالباحثتػػاف و  تحيػػث قامػػ لاءمػػف الػػزمبأحػػد ، وتػػـ الاسػػتعانة
، الباحثتػػافسػػاب نسػػبة الاتفػػاؽ بػػيف العينػػة الاسػػتطلاعية، وقػػد تػػـ ح معممػػيمػػف  خمسػػة
 .(Cooper)بالنسبة لكؿ متعمـ باستخداـ معادلة  يمتياوزم

 
 المعرفي( معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف في مقياس التفكير ما وراء 6جدوؿ )

معامـــــــــــــــــــــــل 
فـــــي  الاتفـــــاق

ـــب  حالـــة الطال
 الأول

معامـــــــــــــــــــــــل 
فـــــي  الاتفـــــاق

ـــب  حالـــة الطال
 الثاني

معامـــــــــــــــــــــــل 
الاتفـــــاق فـــــي 
ـــب  حالـــة الطال

 الثالث

معامـــــــــــــــــــــــل 
فــــي  الاتفــــاق

حالـــة الطالـــب 
 الرابع

 الاتفـــــاقمعامـــــل 
فــي حالــة الطالــب 

 الخامس

متوســــــــــــــــــــط 
معامـــل اتفـــاق 

 الملاحظين

93% 92% 89% 93% 92% 91.4% 
 

 
% وىػي نسػبة 21.6المعرفػي مقياس التفكيػر مػا وراء ل الاتفاؽوقد بمغ متوسط نسبة     
% فيػػػذا يعبػػػر عػػػف 66أقػػػؿ مػػػف  لاتفػػػاؽافػػػذكر أنػػػو إذا كانػػػت نسػػػبة  الاتفػػػاؽ عمػػػىتػػػدؿ 
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أعمػػي مػػف  الاتفػػاؽأمػػا إذا كانػػت نسػػبة  المعرفػػيثبػػات مقيػػاس التفكيػػر مػػا وراء  انخفػػاض
 .المعرفيثبات مقياس التفكير ما وراء  ارتفاع عمى% فيذا يدؿ 26

 خامساً: اختيار عينة البحث. 
ر عينػػة البحػػث ، حيػػث قامػػت الباحثتػػاف باختيػػافاشػػتمؿ البحػػث عمػػى مجمػػوعتيف تجػػريبيتي

( مػػف 16( معمػػـ/ معممػػو مقسػػمو إلػػى مجمػػوعتيف بالتسػػاوي كػػؿ مجموعػػو )66وعػػددىا )
معممػػػػي المرحمػػػػة الرابعػػػػػة الابتدائيػػػػة لمػػػػػادة العمػػػػوـ بمحافظػػػػة بورسػػػػػعيد، وقػػػػد اسػػػػػتخدمت 
الباحثتاف التصميـ التجريبي ذو المجموعتيف مف حيػث تطبيػؽ أدوات البحػث مػع القيػاس 

 القبمي والبعدي.
 : إجراء تجربة البحث. سادساً 

 تطبيق أدوات البحث قبمياً عمى عينة البحث قبل التجربة.  .1
قامػػت الباحثتػػاف بتطبيػػؽ مقيػػاس اسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمػػايز ومقيػػاس التكيػػؼ الأكػػاديمي 

 ـ.0606أكتوبر  10/16قبمياً عمى العينة في الفترة 
 التأكد من تكافؤ مجموعات عينة البحث: .2

لبحػػػػث قبميػػػػاً، تأكػػػػدت الباحثتػػػػاف مػػػػف تكػػػػافؤ المجموعػػػػات بالمقارنػػػػة بعػػػػد تطبيػػػػؽ أدوات ا
يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائياً عنػػد مسػػتوي احصػػائياً بػػيف نتػػائج التطبيػػؽ القبمػػي لمبحػػث وانػػو لا

، 1( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات القيػػػاس القبمػػػي لممجمػػػوعتيف التجػػػريبيتيف )مػػػج6،66دلالػػػة )
ز ومقيػاس التكيػؼ الأكػاديمي( لػدى في كؿ مػف )مقيػاس اسػتراتيجية الػتعمـ المتمػاي (0مج

 معممي مادة العموـ لممرحمة الرابعة الابتدائية.
 التجربة الأساسية لمبحث: .3

-بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف التطبيػػػؽ القبمػػػي لأدوات البحػػػث )مقيػػػاس اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ المتمػػػايز
اح مقياس التكيؼ الأكاديمي(، تـ البػدء فػي تنفيػذ التجربػة الأساسػية لمبحػث، وذلػؾ بالسػم

لممعممػػػػيف باسػػػػتخداـ الفيػػػػديوىات التعميميػػػػة المعػػػػززة المعػػػػدة لاسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ المتمػػػػايز 
 لتطوير مادة العموـ، حيث قامت الباحثتاف بتنفيذ التجربة وفقاً للإجراءات الآتية:
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، العينةتـ التمييد لعممية التجريب بإجراء مقابمة عامة مع  التمييد لمتجريب: . أ
لعرض تقديمي ليفيموا توزيع بطاقات مدوف عمييا كود حيث قامت الباحثتاف ب

بشرح  وكذلؾ قامت مف خلالو إجراءات استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز،
التعرؼ عمى -عمؿ تطبيؽ مسح الواقع المعزز بطريقتي )الإسقاطخطوات 
 الشكؿ(.

 pdfفػي صػورة ممػؼ  لممعممػيفوايضاً قامت الباحثتاف بإرساؿ جميع التعميمات 
الجمسػػػة التمييديػػػة، كمػػػا  انتيػػػاءالبريػػػد الإلكترونػػػي بعػػػد  الاسػػػتخداـ" عبػػػريػػػؿ "دل

بػالإعلاف عػف موعػد البػدء فػي التطبيػؽ  قامػت الباحثتػاف خػلاؿ المقػاء التمييػدي
 .0606نوفمبر  06إلى  0606أكتوبر  10في الفترة مف 

 تجربة البحث:
 ب. متابعة عينة البحث:

الفيػػػػديوىات مػػػػيف عمجميػػػػع المسػػػػتخداـ اتمػػػػت عمميػػػػة متابعػػػػة عينػػػػة البحػػػػث منػػػػذ  
 منذ اليوـ الأوؿ لبداية تجربة البحث مف خلاؿ: التعميمية لاستراتيجية التعمـ المتمايز

. قبػػػؿ البػػػدء فػػػي التجربػػػة الفعميػػػة تػػػـ الحصػػػوؿ عمػػػى الموافقػػػات الرسػػػمية، حيػػػث قامػػػت 1
 .الباحثتاف بالحصوؿ عمى الموافقات المطموبة لإجراء تجربة البحث

، مقيػػػاس الػػػتعمـ المتمػػػايزير أدوات القيػػػاس، حيػػػث قامػػػت الباحثتػػػاف بتجييػػػز . تحضػػػ0 
بعدد المشػاركات فػي تجربػة  ومقياس التكيؼ الأكاديمى ومقياس التفكير ما وراء المعرفى

 . معمـ( 66البحث لػ )
)العينة  معممي المرحمة الرابعة الابتدائية لمادة العموـ بمحافظة بورسعيدمع  الاجتماع. 6

 .سية لتجربة البحث(الأسا
مفيػػوـ الػػتعمـ المتمػػايز وتكنولوجيػػا الواقػػع المعػػزز، توضػػيح  الاجتمػػاع. تػػـ خػػلاؿ ىػػذا 6

 التكيؼ الأكاديمي، التفكير ما وراء المعرفي ومياراتو الأساسية.
 . لممعمميف خلاؿ الفيديوىات التعميمية المعززة. التأكيد عمى أىمية المشاركة الإيجابية 6 
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التعػػرؼ -الفيػػديوىات التعميميػػة باسػػتخداـ تقنيػػة الواقػػع المعػػزز )الاسػػقاط . شػػرح طريقػػة0
 Data Show ، حيػػث قامػػت الباحثتػػاف مسػػتعيناً بجيػػاز عػػرض البيانػػات عمػػى الشػػكؿ(

 بتوضيح العناصر الآتية: المدرسةوجياز الحاسب الآلي الخاص بمعمؿ 
  استخداـ تطبيؽ الواقع المعززكيفية. 
  و. الدخوؿ عميكيفية تسجيؿ  
  مع مكونات التطبيؽ التعميمية والوصوؿ لممحتوي العمميكيفية التعامؿ . 
  التعميمية الفيديوىاتطريقة فتح محتويات. 
 .)توضيح طريقة التواصؿ والتفاعؿ مع )الباحثتاف 
  بيا.  المعمميفشرح الطريقة التي سوؼ يتـ تقييـ أداء 

ميمي والوقت المخصص لو، حيث تعفيديو . توزيع الخطة الزمنية لسير العمؿ في كؿ 2
 تـ تحديد تواريخ وأوقات محددة لدراسة كؿ موديوؿ، وأيضاً تحديد وقت لإنجاز التكميفات

  المطموبة.
لجميػػع المتعممػػيف عػػف طريػػؽ البريػػد رابػػط تطبيػػؽ الواقػػع المعػػزز المسػػتخدـ . تػػـ إرسػػاؿ 2

 الإلكتروني. 
عمػػى شػػرح  يحتػػوي حيػػثممػػيف المعلجميػػع  "ـالمسػػتخد"دليػػؿ  PDF. تػػـ إرسػػاؿ ممػػؼ 16

  .وخطوات استخداموعمى تطبيؽ الواقع المعزز تفصيمي مصور لخطوات التسجيؿ 
 حػػػػػدالػػػػػتعمـ اعتبػػػػػاراً مػػػػػف يػػػػػوـ الأ اسػػػػػتراتيجية. توجيػػػػػو المتعممػػػػػيف لبػػػػػدء التعامػػػػػؿ مػػػػػع 11
 ـ. 10/16/0601

 ج. التطبيق البعدي لأدوات البحث:
مػػػف دراسػػػة جميػػػع  الانتيػػػاءبعػػػد  ينػػػةالعتػػػـ تطبيػػػؽ أدوات القيػػػاس البعػػػدي لمبحػػػث عمػػػى 

 ، وتضمنت ىذه الأدوات:الفيديوىات التعميمية
 .مقياس اتجاه استراتيجية التعمـ المتمايزأ. 

 .مقياس التكيؼ الأكاديمي لدي طلاب الفرقة الأولي تكنولوجيا التعميـب. 
 ج. مقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي.
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 .ـ0606نوفمبر  22/22وذلؾ خلاؿ الفترة 
 :سابعاً: المعالجات الإحصائية المستخدمة في البحث

، ورصػد مقيػاس الػتعمـ المتمػايزمف إجراءات التجربة، ورصد درجػات  الانتياءبعد 
، تمػػػت المعالجػػػة مقيػػػاس التكيػػػؼ الأكػػػاديمي ومقيػػػاس التفكيػػػر مػػػا وراء المعرفػػػيدرجػػػات 

السػابقة، وذلػؾ باسػتخداـ الإحصائية لمبيانات التي حصمت عمييػا الباحثتػاف مػف المرحمػة 
 .، وذلؾ لاختبار فروض البحث"spss v26" الاجتماعيةحزمة البرامج الإحصائية لمعموـ 

 :وقد استخدمت الباحثتاف في التحقؽ مف فروض البحث الاساليب الاحصائية الآتية
    (Paired Sample T-Test) اختبار )ت( لمعينات المرتبطة .1

عػػػرض وتحميػػػؿ النتػػػائج التػػػي توصػػػؿ إلييػػػا البحػػػث  ىػػػذا ويتنػػػاوؿ الفصػػػؿ التػػػالي،
الحػػالي حيػػث يػػتـ التحقػػؽ مػػف صػػحة فػػروض البحػػث، عػػرض وتفسػػير النتػػائج الخاصػػة 

-اسػػتخداـ اسػػتراتيجية تعمػػـ متمػػايز قائمػػة عمػػي نمطػػي الواقػػع المعػػزز )الاسػػقاطبفاعميػػة 
يمي لػػدي التعػػرؼ عمػػى الشػػكؿ( لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر مػػا وراء المعرفػػي والتكيػػؼ الأكػػاد

مػع عػرض التوصػيات  معممي المرحمة الرابعة الابتدائية لمػادة العمػوـ بمحافظػة بورسػعيد،
الخاصػػة بالبحػػث فػػي ضػػوء النتػػائج، وتقػػديـ المقترحػػات والبحػػوث المسػػتقبمية التػػي تكػػوف 

 استكمالًا لما توصؿ إليو البحث.
 نتائج البحث وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات

ض أىـ النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي، ثـ ىدؼ ىذا الفصؿ إلى عر 
مناقشة ىذه النتائج وتفسيرىا في ضوء تساؤلات وفروض البحث، وأخيراً تقديـ مجموعة 

 مف التوصيات والمقترحات عمى ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا.
وفي ضوء البيانات التي تـ التوصؿ إلييا بعد الانتياء مف إجراءات تطبيؽ 

جربة الأساسية، وتصحيح درجات الطلاب في القياس القبمي والقياس البعدي للاختبار الت
التحصيمي، وتصحيح درجات الطلاب في القياس القبمي والبعدي لمقياس التكيؼ 
الأكاديمي، وتصحيح درجات القياس القبمي والبعدي لمقياس ميارات التفكير ما وراء 
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ـ البرامج المعروفة باسـ الحزـ الإحصائية لمعموـ المعرفي، قامت الباحثتاف باستخداـ حز 
 Statistical Package For The Social( SPSS- v26( )62)الاجتماعية إصدارة رقـ 

Sciences  لمعالجة البيانات، حيث أدخمت الدرجات الخاـ المجمعة مف خلاؿ البحث
 لفروض البحث. وقامت بمعالجتيا إحصائياً مف خلاؿ مجموعة اختبارات متنوعة طبقاً 

وفيما يمي عرض لمنتائج التي أسفر عنيا التحميؿ الإحصائي لمبيانات وفؽ تسمسؿ      
 الفروض التي تمت صياغتيا فيما سبؽ.

 أولًا: عرض نتائج البحث:
 إجابة السؤال الفرعي الأول:

  لرابع )الصؼ ا الابتدائيةمعممي العموـ بالمرحمة  عمىما أثر استراتيجيات التعمـ المتمايز
 (؟الابتدائي

يوجد فرق دال قامت الباحثتاف باختبار صحة الفرض الأوؿ والذي ينص عمي" 
( بين متوسطي درجات القياسين 0.05مستوي دلالة ) إحصائياً عند مستوي دلالة

لمقياس اتجاه استراتيجية ( الثانية، الأوليالقبمي والبعدي لممجموعتين التجريبيتين )
 "T"ت" " اختبارحيث استخدمت الباحثتاف  ،ح القياس البعدي، لصالالتعمم المتمايز

Test"  ويتـ توضيح نتائج ىذا بمقياس التعمـ المتمايز، لممجموعات المرتبطة الخاصة
 :الفرض عمى النحو التالي

 :ت"  اختبار أولًا""T" Test  الخاصة بمقياس التعمم المتمايز لممجموعات المرتبطة
 جموعة الأولى )الإسقاط(:قبميا وبعدياً بالنسبة لمم

الخاصة لممجموعات المرتبطة  T" Test""ت"  ( التالي نتائج اختبار2يوضح جدوؿ )
انماط الواقع مقياس التعمـ المتمايز قبميا وبعدياً لممجموعة التجريبية الأولى 

 المعزز)الإسقاط(
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 لممجموعة التجريبية الأولى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا (2جدوؿ )

 في التطبيؽ القبمي والبعدي لأبعاد استراتيجية التعمـ المتمايز
 

 6.66يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة إحصائياً عند مستوى     
 ةدرجات طلاب المجموع متوسطيبيف مما يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

والبعدي لمقياس  يالقبم التطبيؽ ( في(الاسقاط) انماط الواقع المعزز)الأولى  التجريبية
 التعمـ المتمايز لصالح التطبيؽ البعدي.

 ةدرجات طلاب المجموع متوسطي (0ويوضح الرسـ البياني التالي شكؿ)
القبمي لمقياس التعمـ  التطبيؽ فيالاسقاط(( ) انماط الواقع المعزز)الأولى  التجريبية

 رسعيد.المتمايز لدي معممي مادة العموـ المرحمة الابتدائية بمحافظة بو 
 انماط الواقع المعزز)الأولى  التجريبية ةدرجات طلاب المجموع رسم بياني لمتوسطي( 2شكل)

لمقياس التعمـ المتمايز لدي معممي مادة العموـ المرحمة الابتدائية القبمي والبعدي  التطبيق في ((الاسقاط)
 بمحافظة بورسعيد

 
 
 

 المجموعة

 
 

 مقياس التعمم
 المتمايز 

 أنماط الواقع المعزز)الاسقاط(()التجريبية الأولى 

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 التطبيق البعدي التطبيق القبمي

 المتوسط العدد
الانحراف 

 معياريال
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعياري

 2.222 25.43 4.58 78.20 32 11.69 24.10 32 الذكاءات المتعددة

 2.222 49.14 2.42 47.03 32 3.96 11.33 32 انماط التعمم

 2.222 22.22 3.92 49.40 32 6.60 13.30 32 التعمم التعاوني

الدرجة الكمية 
لاستخدام مقياس 

تعمم استراتيجيات ال
 المتمايز

30 48.73 22.25 30 174.63 12.92 91.3 2.222 
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174.63 
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 :ًت"  اختبار ثانيا""T" Test  الخاصة لمقياس استراتيجية التعمم ة المرتبطلممجموعات
 المتمايز قبميا وبعدياً الخاصة بالمجموعة التجريبية الثانية: 

 (التالي نتائج اختبار2يوضح جدوؿ )  "ت""T" Test  الخاصة لممجموعات المرتبطة
)انماط الثانية بمقياس استراتيجية التعمـ المتمايز قبميا وبعدياً لممجموعة التجريبية 

 التعرؼ عمى الشكؿ((:)لمعزز الواقع ا

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا لممجموعة التجريبية الثانية ( 2جدوؿ )
 في التطبيؽ القبمي والبعدي مقياس استراتيجية التعمـ المتمايز

مما  6.66يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة إحصائياً عند مستوى 
 التجريبية ةدرجات طلاب المجموع متوسطيبيف  يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

ي والبعدي لمقياس القبم التطبيؽ في الشكل(( عمى)التعرف المعزز )انماط الواقع الثانية 
 التعمـ المتمايز لصالح التطبيؽ البعدي.

 ةدرجات طلاب المجموع متوسطي (6ويوضح الرسـ البياني التالي شكؿ)
القبمي  التطبيؽ في الشكؿ(( عمى)التعرؼ المعزز )انماط الواقع الثانية  التجريبية

 والبعدي لمقياس التعمـ المتمايز

 المجموعة
 
 

 مقياس التعمم
 المتمايز 

 الشكل(( عمىعرف )التالمعزز )انماط الواقع التجريبية الثانية 
 

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

 التطبيق البعدي التطبيق القبمي

العد
 د

المتو 
 سط

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط العدد

الانحرا
ف 

 المعياري

 66 الذكاءات المتعددة
2.10

2 
97.11 66 01.17 8.55 28.22 2.222 

97.2 66 انماط التعمم
2 

4.15 66 47.12 2.48 47.97 2.222 

92.2 66 التعمم التعاوني
7 

0.55 66 21.47 8.82 29.99 2.222 

الدرجة الكمية 
لاستخدام مقياس 

استراتيجيات التعمم 
 المتمايز

30 
44.0

2 
22.42 30 941.52 94.50 51.5 2.222 
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 عمى)التعرف المعزز )انماط الواقع الثانية  التجريبية ةدرجات طلاب المجموع ( متوسطي3شكل)
 لمقياس التعمـ المتمايز لصالح التطبيؽ البعدي.القبمي والبعدي  التطبيق في الشكل((

 يوجد فرق دال  ينص عمى أنو والذي ثانيصحة الفرض الالباحثتاف بقياس  ثـ قامت "
( بين متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية 2،25إحصائياً عند مستوي دلالة )

 معمميالأولي والتجريبية الثانية( في القياس البعدي لمقياس التعمم المتمايز لدي 
رسعيد، لصالح المجموعة التجريبية مادة العموم المرحمة الابتدائية بمحافظة بو 

لممجموعات المستقمة  "T" Test"ت" " اختبارحيث استخدمت الباحثتاف )الأولي( " 
 ( نتائج ىذا الفرض:16المتساوية العدد ويوضح الجدوؿ رقـ )

 تيفالمعيارية وقيمة "ت " ومستوى دلالتيا لممجموعتيف التجريبي والانحرافاتالمتوسطات  (16جدوؿ )
 لمقياس استراتيجية التعمـ المتمايز البعديالتطبيؽ  في (لى والثانيةالأو )

    
 المجموعة

 
 

 المتغير

 التجريبية

 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

أنماط الواقع المعزز )الأولى 
 الاسقاط(()

 )انماط الواقع المعزز الثانية
 (()التعرف عمى الشكل

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 لمتوسطا العدد
الانحراف 
 المعياري

مقياس 
التعمم 

 المتمايز

30 42.1667 6.22612 30 29.3333 6.17745 6.76 2.22 
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مما  6.66يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة إحصائياً عند مستوى 
 التجريبية ةدرجات طلاب المجموع يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي

)انماط الواقع  والمجموعة التجريبية الثانية قع المعزز )الاسقاط((انماط الوا)الأولى 
 البعدي لمقياس التعمـ المتمايز لصالح التطبيؽفي  الشكل(( عمىالمعزز )التعرف 
 .(الواقع المعزز )الاسقاط( )أنماطالأولى  التجريبية ةطلاب المجموع

جموعة درجات طلاب الم متوسطييوضح  (6شكؿ) والرسـ البياني التالي
التجريبية الأولي التجريبية الأولى )انماط الواقع المعزز )الاسقاط(( والمجموعة التجريبية 

البعدي مقياس التطبيؽ  في الشكؿ(( عمىالثانية )انماط الواقع المعزز )التعرؼ 
 استراتيجية التعمـ المتمايز.

 
 
 
 
 
 

ريبية الأولى )انماط الواقع المعزز درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي )التج متوسطي (6شكؿ)
التطبيؽ  فيالشكؿ((  عمى)الاسقاط(( والمجموعة التجريبية الثانية )انماط الواقع المعزز )التعرؼ 

 لمقياس استراتيجية التعمـ المتمايز البعدي
 إجابة السؤال الثاني:

الواقع أنماط أثر التفاعؿ بيف ما  "للإجابة عف ىذا السؤاؿ والذي نص عمي
 الميارى لمتكيؼ الأكاديمي؟"في تنمية الجانب  المتمايزببيئات التعمـ  لمعززا
 يوجد فرق دال  ينص عمى أنو والذي الثالثصحة الفرض  ثـ قامت الباحثتاف باختبار "

( بين متوسطي درجات المجموعتين )التجريبية 2،25إحصائياً عند مستوي دلالة )
، لصالح لمقياس التكيف الأكاديميالبعدي الأولي والتجريبية الثانية( في القياس 



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
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 "T" Test"ت" " اختبارحيث استخدمت الباحثتاف المجموعة التجريبية )الأولي( " 
 ( نتائج ىذا الفرض:11لممجموعات المستقمة المتساوية العدد ويوضح الجدوؿ رقـ )

وعتيف التجريبية الأولى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا لممجم( 11جدوؿ)
 والثانية في التطبيؽ البعدي لمقياس التكيؼ الأكاديمي

 المجموعة
 
 

 المتغير

 التجريبية

 قيمة
 " ت "

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

أنماط الواقع )الأولى )
 ((المعزز)الإسقاط

)أنماط الواقع المعزز  الثانية
 التعرف عمى الشكل(()

 المتوسط العدد
ف الانحرا

 المعياري
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعياري

مقياس 
التكيف 

 الأكاديمي

32 202.433 9.704 32 177.566 8.826 12.382 58 2.22 

 6.66يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة إحصائياً عند مستوى 
درجات  ( مما يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي62ودرجات حرية )

والمجموعة  ))أنماط الواقع المعزز)الإسقاط((الأولى  التجريبية ةالمجموع يمعمم
البعدي  التطبيؽفي  الشكل(( عمى)التعرف المعزز )أنماط الواقع  التجريبية الثانية

))أنماط الواقع الأولى  التجريبية ةالمجموع معممي لمقياس التكيؼ الأكاديمي لصالح
 .المعزز)الإسقاط((
متوسطي درجات طلاب المجموعة ( 6التالي بشكؿ) بيانيالرسـ ويوضح ال

التجريبية الأولى ))أنماط الواقع المعزز)الإسقاط(( والمجموعة التجريبية الثانية )أنماط 
 الأكاديميلمقياس التكيؼ  البعديالشكؿ(( في التطبيؽ  عمى)التعرؼ المعزز الواقع 
 : المعزز)الإسقاط(( واقعالمجموعة التجريبية الأولى ))أنماط ال معمميلصالح 
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))أنماط الواقع  التجريبية الأولى المجموعة معمميمتوسطي درجات ل بيانيال رسـ( ال6شكؿ)
الشكؿ(( في  عمى)التعرؼ المعزز المعزز)الإسقاط(( والمجموعة التجريبية الثانية )أنماط الواقع 

المجموعة التجريبية الأولى ))أنماط الواقع  معممي لصالح الأكاديميلمقياس التكيؼ  البعديالتطبيؽ 
 المعزز)الإسقاط((

 إجابة السؤال الفرعي الثالث:
 الواقع المعززأنماط  التفاعؿ ما أثر "للإجابة عف ىذا السؤاؿ والذي نص عمي

لدى طلاب تكنولوجيا ميارات التفكير وراء المعرفي في تنمية  المتمايزببيئات التعمـ 
 التعميـ؟

يوجد فرق  "ينص عمى أنو  الرابع والذيصحة الفرض  تاف باختبارقامت الباحث
 ( بين متوسطي درجات المجموعتين2،25دال إحصائياً عند مستوي دلالة )

لمقياس ميارات التفكير ما وراء )الأولي والثانية( في القياس البعدي  التجريبيتين
اختبار "ت" لباحثتاف ستخدمت ااحيث  .(الأوليالتجريبية ) المجموعة، لصالح المعرفي

"T" Test ( 10لممجموعات المستقمة المتساوية العدد ويوضح الجدوؿ رقـ ) يوضح
المعيارية وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا لممجموعتيف التجريبية  والانحرافاتالمتوسطات 

 لمقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي:التطبيؽ البعدي  فيالأولى والثانية 
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لمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا لممجموعتيف التجريبية ( ا10جدوؿ )

 الأولى والثانية في التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي
 6.66مستوى  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" دالة إحصائياً عند

درجات  ( مما يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي62ودرجات حرية )
المجموعة التجريبية الأولى ))أنماط الواقع المعزز)الإسقاط(( والمجموعة  معممي

 البعديالشكل(( في التطبيق  عمى)التعرف المعزز التجريبية الثانية )أنماط الواقع 
المجموعة التجريبية الأولى  معمميلصالح  وراء المعرفي ميارات التفكير مالمقياس 

 .))أنماط الواقع المعزز)الإسقاط((
المجموعة  معمميدرجات  ( متوسطي0ويوضح الرسـ البياني التالي شكؿ) 

التجريبية الأولى ))أنماط الواقع المعزز)الإسقاط(( والمجموعة التجريبية الثانية )أنماط 
لمقياس ميارات التفكير ما  البعديالشكؿ(( في التطبيؽ  ىعم)التعرؼ المعزز الواقع 
المجموعة التجريبية الأولى ))أنماط الواقع  معمميلصالح  المعرفيوراء 

 المجموعة
 

 
 المتغير

 التجريبية

 قيمة
 " ت "

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 أنماط الواقع المعزز)الأولى )
 ((الإسقاط)

 )أنماط الواقع المعزز الثانية
 ((التعرف عمى الشكل)

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

مقياس 
التفكير 
ما وراء 
 المعرفي

32 52.6667 4.85183 32 39.8000 7.29383 6.79 58 2.22 
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( حصموا (وىذا يدؿ عمى أف الطلاب الذيف تعرضوا إلى )الإسقاط المعزز)الإسقاط((
المعمميف عمى نسبة تحصيؿ في مقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي أعمي مف 

 (.(الذيف تعرضوا إلى )التعرؼ عمى الشكؿ
 
 
 
 
 

الإسقاط(( والمجموعة التجريبية )التجريبية الأولي ) ةالمجموع معمميدرجات  ( متوسطي0شكؿ )
 البعدي لمقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي التطبيؽ ( في(التعرؼ عمى الشكؿ)الثانية 

 ا:ثانياً: مناقشة نتائج البحث وتفسيرى
قائمة عمي المتمايز التعمـ الفاعمية استراتيجية تؤكد نتائج البحث الحالي عمى 

مادة  معمميلدي التكيؼ الأكاديمي في تنمية ميارات نمط الواقع المعزز )الإسقاط( 
، وفيما يمي سوؼ يتـ تفسير نتائج البحث العموـ المرحمة الابتدائية بمحافظة بورسعيد

 وتفسيرىا: 
 اً قبمي التعمم المتمايز ةمقياس استراتيجيلفرض الأول فيما يخص نتائج ا تفسير نتائج .1

 :اً وبعدي
  صحة الفرض الأوؿ عمي التالي: اختباردلت نتائج 

 معمميبيف متوسطي درجات  (6.66)يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة  -
ؽ القبمي والبعدي التطبي في(( الإسقاط) أنماط الواقع المعززالمجموعة التجريبية الأولى )

لصالح التطبيؽ البعدي حيث أف المتوسط القبمي  لمقياس استراتيجية التعمـ المتمايز
 .(166.06( والقياس البعدي يساوي )62.66يساوى )

بيف متوسطي درجات طلاب  (6.66)يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة  -
التطبيؽ  في( تعرؼ عمى الشكؿال) أنماط الواقع المعززالمجموعة التجريبية الثانية 



 التفاعل بين نمطي الواقع المعزز )الإسقاط/ تعرف الشكل( القائمة عمى استراتيجيات التعمم المتمايز 
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لصالح التطبيؽ البعدي حيث أف  لمقياس استراتيجية التعمـ المتمايزالقبمي والبعدي 
 .(162.20يساوي ) والقياس البعدي( 66.06المتوسط القبمي يساوى )

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً يتـ قبوؿ الفرض الأوؿ أي أنو وتأسيساً عمى ما سبق:        
( بيف متوسطي درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموعتيف 6،66ة )عند مستوي دلال

 .لصالح القياس البعدي في مقياس التعمـ المتمايز( الثانية، الأولي)التجريبيتيف 
(، دراسة 0616ؿ مف دراسة )جماؿ الديف إبراىيـ، كوتتفق ىذه النتيجة مع دراسة     

سة )نورىاف محمود محمد سيد، (، درا0612)فاطمة الزىراء محمد عبد القادر، 
(، دراسة )أحمد محمد عمي 0606(، دراسة )أمينة عمي عوض لسرحاني، 0612

 ,Chien)(، دراسة تشيف Shaffer, 2011دراسة "شيفير" )(، 0606الدسوقي، 
 (0610، دراسة سارة العتيبي )(2012

ظرية معالجة مع توجيات بعض الاستراتيجيات والنظريات كنكما اتفقت ىذه النتيجة    
المعمومات، نظرية الحمؿ المعرفي، النظرية البنائية والتي تؤكد عمي زيادة تحصيؿ 

 المعمومات المعرفية وحدوث التعمـ بدوف عبء باستخداـ الواقع المعزز.
 :ويمكن لمباحثة تفسير تمك النتائج للأسباب التالية 

  قد اعتمدت الباحثتاف في طريقة تنظيـ المحتوي داخؿ استراتيجية التعمـ المتمايز، و
طريقة التنظيـ عمى العرض بمبدأ )مف العاـ إلى الخاص(، وتنظيـ معمومات الفيديوىات 
المستخدمة بأسموب شيؽ يستيدؼ التركيز ويعالج المعمومات الخاصة بالأىداؼ 

 التعميمية المرجوة وىذا ما يتفؽ مع نظرية معالجة المعمومات. 

 ديوىات تعميمية تناشد الفكرة الواحدة، واستخداـ نمطي تقسيـ المحتوي العممي إلى في
الواقع المعزز الإسقاط والتعرؼ عمى الشكؿ بصورة متكاممة بيا لتوجيو انتباه المعمميف 
وا عطاء فرصاً أكبر لبقاء المعمومات في ذاكرتيـ، وىذا ما يتفؽ مع نظرية تخفيؼ 

 الحمؿ المعرفي. 
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 معزز كاف عامؿ أساسي لزيادة شغؼ المعمميف دمج أكثر مف نمط مف أنماط الواقع ال
 لمتعمـ، وتحفيزه عمى استمرار العممية التعميمية، وىذا ما يتفؽ مع نظرية جمع الدلالات. 

  .المحتوي التعميمي مرتبط باحتياجات عينة البحث مما شكؿ لدييـ أىمية للإقباؿ عميو 

 ى أنماط الواقع قد زودىـ الكثير استخداـ الطلاب لاستراتيجية التعمـ المتمايز القائمة عم
مف المعمومات والمفاىيـ المرتبطة بيا، مما ساعدىـ في الحصوؿ عمى درجات مرتفعة 

 في القياس البعدي لمقياس التعمـ المتمايز مقارنة بدرجاتيـ في القياس القبمي.
تفسير نتائج الفرض الثاني فيما يخص نتائج مقياس التعمم المتمايز لممجموعتين  .2

 ولي، الثانية(:)الأ 
 عمي النحو التالي: الثانيصحة الفرض  اختباردلت نتائج 

( بيف متوسطي درجات المجموعتيف 6566)يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  -
مادة العموـ المرحمة  معممي)التجريبية الأولي والتجريبية الثانية( في القياس البعدي لدي 

الح المجموعة التجريبية )الأولي( حيث أف القياس الابتدائية بمحافظة بورسعيد، لص
( والقياس البعدي 66.10(( يساوى )الاسقاطالبعدي لممجموعة التجريبية الأولي ))

 .(02.66(( يساوي )التعرؼ عمى الشكؿ)الثانية لممجموعة التجريبية 
د يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عنيتـ قبوؿ الفرض الثالث أي أنو  وتأسيساً عمى ما سبق:

الثانية( و )الأولي  التجريبيتيف ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف6،66مستوي دلالة )
لصالح  ،مادة العموـ المرحمة الابتدائية بمحافظة بورسعيد معمميفي القياس البعدي لدي 

 .(الأوليالتجريبية ) المجموعة
، Shaffer(2011) ،McCullough(2012) ل منوتتفق ىذه النتيجة مع دراسة ك    

Thames Valley District School Board(2012) ،Wu& Chang (2014) ،Tomlinson 

(2015) ،Westwood (2016) ،Willoughby, nod(6102) 
تفسير نتائج الفرض الثالث فيما يخص مقياس التكيف الأكاديمي لممجموعتين 

 )الأولي، الثانية(:
 لي:صحة الفرض الثالث عمي النحو التا اختباردلت نتائج 
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( بيف متوسطي درجات المجموعتيف 6566يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة ) -
، لمقياس التكيؼ الأكاديمي)التجريبية الأولي والتجريبية الثانية( في القياس البعدي 

لصالح المجموعة التجريبية )الأولي( حيث أف القياس البعدي لممجموعة التجريبية 
الثانية ( والقياس البعدي لممجموعة التجريبية 060.66)(( يساوى الاسقاطالأولي ))

 .(166.60يساوي ) التعرؼ عمى الشكؿ()
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند يتـ قبوؿ الفرض الثالث أي أنو  وتأسيساً عمى ما سبق:

الثانية( و )الأولي  التجريبيتيف ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف6566مستوي دلالة )
 .(الأوليالتجريبية ) المجموعةلصالح  لمقياس التكيؼ الأكاديمي،في القياس البعدي 

دراسة عمي إسماعيؿ إبراىيـ وشذى عبد  من وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة كل    
دراسة (، 0612) دراسة لمياء ياسيف(، 0610دراسة لمياء جاسـ )، (0610الرحمف )

 (0601إيماف يعقوب )
 لأسباب التالية:ويمكن لمباحثة تفسير تمك النتائج ل

تفسير نتائج الفرض الرابع فيما يخص مقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفي  .3
 لممجموعتين )الأولي، الثانية(:

 دلت نتائج اختبار صحة الفرض الرابع عمى النحو التالي:
 ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف6،66يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة ) -

لمقياس ميارات التفكير ما وراء لأولي والثانية( في القياس البعدي )ا التجريبيتيف
حيث أف القياس البعدي لممجموعة  (الأوليالتجريبية ) المجموعة، لصالح المعرفي

( والقياس البعدي لممجموعة التجريبية 66.00التجريبية الأولي )الإسقاط( يساوى )
 (.62.26التعرؼ عمى الشكؿ( يساوي ))الثانية 

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند يتـ قبوؿ الفرض الخامس أي أنو  سيساً عمى ما سبق:وتأ
)الأولي والثانية(  التجريبيتيف ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف6،66مستوي دلالة )

التجريبية  المجموعةلصالح  لمقياس التفكير ما وراء المعرفي،في القياس البعدي 
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 .(الأولي)
 ك النتائج للأسباب التالية:ويمكن لمباحثة تفسير تم 

أف ميارات ما وراء المعرفة تعمؿ عمي زيادة وعي الفرد بما لديو مف قدرات ووسائؿ 
ومصادر يحتاج الييا لأداء المياـ المكمؼ بيا بفاعمية أكثر ويحقؽ نتائج أكثر نجاحاً، 
مع قدرتو عمى استخداـ استراتيجياتو محددة تؤدي الي النجاح عما سواىا مف 

 ستراتيجيات الأخرى.الا
 ثالثاً: توصيات البحث: 

 في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج، توصي الباحثتاف بما يمي:  
  الاستفادة مف البحث الحالي عمى المستوي التطبيقي، خاصة إذا ما دعمت البحوث

 المستقبمية ىذه النتائج.
 لتعمـ المتمايز في خدمة المواقؼ توظيؼ انماط الواقع المعزز المختمفة باستراتيجيات ا

 التعميمية المختمفة.
  تناوؿ البحث الحالي عينة مف طلاب تكنولوجيا التعميـ، لذلؾ مف الممكف تغير العينة

كالتطبيؽ عمى تلاميذ المراحؿ الابتدائية والإعدادية والثانوية لمساعدتيـ في تخفيؼ 
ز المختمفة باستراتيجيات التعمـ العبء المعرفي، وذلؾ عند توظيؼ أنماط الواقع المعز 

 المتمايز.
  عقد دورات تدريبية لأعضاء ىيئة التدريس والمعمميف لتنمية الميارات الخاصة بالتكيؼ

 الأكاديمي والتفكير ما وراء المعرفي.
 .الاىتماـ بالتعمـ المتمايز والاعتماد عميو في التعميـ الجامعي 
 زيز المحتوي التعميمي عند شرحو.استخداـ نمط الواقع المعزز )الإسقاط( لتع 
 التطبيؽ( قائمة عمى التعمـ المتمايز وبشكؿ يكفؿ -إعداد مقررات تعميمية بشقييا )النظري

 حضور الطلاب لممحاضرات وورش العمؿ وأداء الامتحانات.
 رابعاً: البحوث المقترحة:
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فـــي ضـــوء مـــا توصـــل إليـــو البحـــث الحـــالي مـــن نتـــائج وتوصـــيات تقتـــرح الباحثتـــان 
 لموضوعات البحثية التالية: ا
o  تصميـ بيئات تعمـ متمػايز قائمػة عمػى التمعيػب لتنميػة ميػارات تطػوير الألعػاب التعميميػة

 لدي طلاب تكنولوجيا التعميـ.
o  تصػميـ اسػػتراتيجية تعمػػـ متمػػايز قائمػػة عمػػى أنمػػاط الواقػػع المعػػزز لتنميػػة ميػػارات تطػػوير

 ا التعميـ.تطبيقات اليواتؼ الذكية لدي أخصائي تكنولوجي
o التعػرؼ عمػى -تصميـ بيئة تعمـ متمايز تكيفية قائمة عمى أنماط الواقع المعزز )الإسػقاط

الشػػػػػكؿ( لتنميػػػػػة ميػػػػػارات تطػػػػػوير المقػػػػػررات التعميميػػػػػة الإلكترونيػػػػػة لػػػػػدي أعضػػػػػاء ىيئػػػػػة 
 التدريس.

o  606تصػػػػميـ بيئػػػػة تعمػػػػـ متمػػػػايز تكيفيػػػػة قائمػػػػة عمػػػػى نمػػػػط الفيػػػػديو  لتنميػػػػة التحصػػػػيؿ
 يارات التفكير البصري لدي التلاميذ الصـ.الدراسي، وم

o  فاعمية الألعاب التعميمية المتمايزة لتنمية ميارات البرمجػة الشػيئية لػدي طػلاب تكنولوجيػا
 التعميـ.

o  إجػػراء دراسػػات حػػوؿ معوقػػات توظيػػؼ تكنولوجيػػا الواقػػع المعػػزز فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ وسػػبؿ
 التغمب عمييا.
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 المراجع العربية
استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعميـ المتمايز (. 0612حناوي بشاي. )زكريا جابر  -

وأنماط التعمـ لتنمية ميارات التفكير الاستدلالي والنزعة الرياضية المنتجة لدى تلاميذ 
المرحمة الإعدادية. مجمة تربويات الرياضيات. الجمعية المصرية لتربويات 

 .2ع ،00الرياضيات. مج
الوصؼ: استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعميـ المتمايز وأنماط التعمـ مف مسترجع  -

لتنمية ميارات التفكير الاستدلالي والنزعة الرياضية المنتجة لدى تلاميذ المرحمة 
  (ekb.eg)الإعدادية

 الدسوقي،محمد إبراىيـ  السيد،ىمت عطية قاسـ  الشحات،حمود محمد سوزاف م -
(. معايير تصميـ التعمـ التشاركي الإلكتروني 0606زينب محمد حسف خميفة. )

المتمايز لدي طلاب تكنولوجيا التعميـ. دراسات في التعميـ الجامعي. جامعة عيف 
 .60تطوير التعميـ الجامعي. ع مركز-التربية كمية-شمس

الوصؼ: معايير تصميـ التعمـ التشاركي الإلكتروني المتمايز لدى ترجع مف مس -
  (ekb.eg)طلاب تكنولوجيا التعميـ

تمايز في تنمية (. فاعمية استخداـ استراتيجية التعميـ الم0616ميا سلامو نصر. ) -
مياراتي القراءة والكتابة لدي تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي في مقرر المغة العربية. 

 .غزة-الإسلاميةرسالة ماجستير غير منشورة. كمية التربية. الجامعة 
(. أثر استخداـ استراتيجيات التعميـ المتمايز في تدريس 0616صفاء محمد عمي. ) -

 الثانوي،الاقتصاد المعرفي لدي طلاب الصؼ الثاني  تنمية ميارات عمىالتاريخ 
 (.0ج) (،62ع) النفس،مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ 

(. 0662السيد عبد المولي السيد أبو خطوة. ) العاطي،حسف الباتع محمد عبد  -
دار الجامعة  الإسكندرية، الإنتاج(،-التصميـ-النظريةالتعمـ الإلكتروني الرقمي )

 الجديدة.

https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1010536
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1010536
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1010536
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1010536
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1070404
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1070404
https://0810gepu1-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Record/1070404
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(. استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني لدي طمبة معمـ 0660أحمد محمد المقدادي. ) -
الجامعة  المستخدمة،الصؼ عند حميـ المسائؿ اليندسية وأنماط التواصؿ المفظي 

 .012-126ص  (،26ع ) الكويت،جامعة  التربوية،المجمة  الأردنية،
متمايز في تنمية التحصيؿ (. أثر استخداـ التدريس ال0616مروة محمد الباز. ) -

وبعض عادات العقؿ لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية متبايني التحصيؿ في مادة 
. مجمة التربية  العدد  (،16المجمد) العممية،الجمعية المصرية لمتربية  العممية،العموـ

(0 ) ،1-66. 
 (. فاعمية مدخؿ التدريس المتمايز في تدريس العموـ0616حاتـ محمد مرسي. ) -

عمي تنمية المفاىيـ العممية والاتجاه نحو العموـ لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 العممية،الجمعية المصرية لمتربية  العممية،بالمممكة العربية السعودية. مجمة التربية 

 .060-012، ( 1ع ) (،12مج) العممية،الجمعية المصرية لمتربية 
المتمايز في تنمية المعرفة العممية (. فاعمية التدريس 0610الفت عيد شقير. ) -

البيئة لدي  عمىبقضية التغيرات المناخية والسموؾ المسئوؿ والاتجاه نحو الحفاظ 
الجمعية المصرية لمتربية  العممية،الطالبات المعممات بكمية التربية. مجمة التربية 

 .66-1، ( 6ع) (،12مج) العممية،
راتيجية التعميـ المتمايز في تنمية (. فاعمية است0612شيماء عبده البيموؿ. ) -

التحصيؿ والوعي الغذائي الصحي في الاقتصاد المنزلي لدي تمميذات المرحمة 
 .662-660، 110ع ،02مج بنيا،جامعة  التربية،الإعدادية. مجمة كمية 

(. فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ المتمايز في 0606فاطمة محمد أحمد بريؾ. ) -
العممية لدي أطفاؿ الروضة بمنطقة جازاف. مجمة البحث العممي في تنمية المفاىيـ 

 (.16)(، ج01ع ) التربية،
 article_146896_5ef5fc486f6cbad194e6918949832363.pdf مسترجع مف -

(ekb.eg) 

https://jsre.journals.ekb.eg/article_146896_5ef5fc486f6cbad194e6918949832363.pdf
https://jsre.journals.ekb.eg/article_146896_5ef5fc486f6cbad194e6918949832363.pdf
https://jsre.journals.ekb.eg/article_146896_5ef5fc486f6cbad194e6918949832363.pdf
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(. أثر الواقع 0612عبد الرحمف بف محمد موسي. ) حسف،الله بف مبارؾ محمد عبد  -
العميؽ" في تنمية ميارات تصميـ مواقع الويب -المعزز وأسموب التعمـ "السطحي

 التربوية،المجمة  جدة،التعميمية لدي طلاب تقنيات التعميـ بكمية التربية بجامعة 
 (. 02ج) التربية،كمية  سوىاج،جامعة 

 http://search.mandumah.com/Record/1003745ع مف مسترج -
أثناء( بالواقع  /(. توقيت تقديـ التوجيو )قبؿ0612محمود محمد شعباف محمد. ) -

المعزز وأثره في تنمية ميارات تصميـ صفحات الويب التفاعمية والحمؿ المعرفي 
جامعة  لمتربية،كمية الدراسات العميا  ماجستير،رسالة  الإعدادية،ميذ الحمقة لدي تلا
 القاىرة.

(. "استراتيجية مقترحة لاستخداـ تكنولوجيا الواقع 0610نشوي رفعت محمد شحاتو. ) -
المعزز في تنفيذ الأنشطة التعميمية وأثرىا في تنمية التحصيؿ والدافعية للإنجاز لدي 

الجمعية المصرية لتكنولوجيا  التعميـ،مجمة تكنولوجيا  "،يةطلاب المرحمة الثانو 
 ( يناير.1العدد ) (،00المجمد ) التعميـ،

(. فاعمية تدريس وحدة مقترحة في الاقتصاد 0616نرميف مصطفي حمزة الحمو. ) -
المنزلي قائمة عمى استراتيجية التخيؿ العقمي بتقنية الواقع المعزز لتنمية التفكير 

ستطلاع لدي تمميذات المرحمة الابتدائية، مجمة دراسات عربية في البصري وحب الا
 (، نوفمبر.21التربية وعمـ النفس، رابطة التربوييف العرب، العدد )

(. فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز في 0616جماؿ الديف إبراىيـ محمود. ) -
لتفكير التاريخي تدريس التاريخ لمصؼ الأوؿ الثانوي عمى تنمية التحصيؿ وميارات ا

والدافعية لمتعمـ باستخداـ التقنيات لدي الطلاب، المجمة التربوية الدولية 
 (.6(، العدد )0المتخصصة، دار سمات لمدراسات والأبحاث، المجمد )

(. فاعمية استخداـ وحدة تعميمية قائمة عمى 0612فاطمة الزىراء محمد عبد القادر. ) -
تحصيؿ والميارات العممية في مادة الكيمياء لدي تقنية الواقع المعزز في تنمية ال

 طالبات المرحمة الثانوية، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة القصيـ.

http://search.mandumah.com/Record/1003745
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(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى تكنولوجيا الواقع 0612نورىاف محمود محمد سيد. ) -
يف شمس، ، جامعة عمجمة البحث العممي في التربيةالمعزز في بيئة التعمـ المدمج، 

 (.06(، العدد )11الجزء )
(. أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية 0606أمينة عمي عوض السرحاني. ) -

بعض مفاىيـ الرياضيات لدي طالبات الصؼ السادس الابتدائي في المممكة العربية 
السعودية، المؤتمر الدولي الافتراضي لمستقبؿ التعميـ الرقمي في الوطف العربي، 

 ( نوفمبر.0، المجمد )اء المعرفة لممؤتمرات والأبحاثاثر 
(. فاعمية استخداـ تقنية الواقع المعزز في تنمية 0606أحمد محمد عمي الدسوقي. ) -

ميارات التفكير البصري لدي طلاب المرحمة الثانوية في مادة الأحياء واتجاىاتيـ 
 (، نوفمبر.11، جامعة بورسعيد، العدد )مجمة كمية التربية النوعيةنحوىا، 

(. تطوير منيج العموـ لمصؼ الثالث الاعدادي في ضوء 0616مروة محمد الباز. ) -
ميارات القرف الواحد والعشريف، الجمعية المصرية لمتربية العممية، مجمة التربية 

 .62-6(، ص ص 0) 10العممية، ع 
التكاممي لتعمـ  STEM(. استخداـ مدخؿ 0616فاطمة مصطفي محمد رزؽ. ) -

وـ في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف وميارات اتخاذ القرار لدي طلاب العم
( 00السعودية، )-الفرقة الاولي بكمية التربية. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس

، 62-102. 
(. إطار مقترح لدمج ميارات القرف الحادي والعشريف في 0616نواؿ محمد شمبي. ) -

ساسي في مصر. المجمة التربوية الدولية المتخصصة، مناىج العموـ بالتعميـ الأ
 .66-1، ص ص 16، ع6الجمعية الأردنية لعمـ النفس، الأردف، مج

(. توظيؼ تقنية الواقع المعزز لتنمية الميارات 0606ىبو محمد السيد الجيزاوي. ) -
التقنية الرقمية لمطلاب معممي البيولوجي. مجمة كمية التربية. جامعة طنطا. كمية 

 .026-066، ص ص 6، ع26التربية، مج
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 http://search.mandumah.com/Record/1278453مسترجع مف   -
(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز عمى 0611معيض بف حسف الحميسي. ) -

لدي تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.  التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الإنجميزية
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أـ القري، المممكة العربية السعودية.

والتحصيؿ "،  والتفجير" التدريس المتمايز وأثره عمى الدافعية (. 0616حناف عابد. ) -
 العربية السعودية. المممكةخوارزـ العممية لنشر، جدة،  مكتبة

(. فعالية استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس 0616) أمجد محمد الراعي. -
الرياضيات عمى اكتساب المفاىيـ الرياضية والميؿ نحو الرياضيات لدي تلاميذ 
الصؼ السادس. رسالة ماجستير، غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القري، 

 السعودية.
ائـ عمى التعمـ الذاتي في فاعمية استخداـ برنامج تدريبي ق(. 0612سارة العتيبي. ) -

تنمية الوعي باستراتيجيات التدريس المتمايز لدى أعضاء ىيئة تدريس المناىج 
، ( 1)16ع التربوية،مجمة العموـ  ،السعوديةوطرائؽ تدريس العموـ بالجامعات 

660-622. 
(. أثر توظيؼ التدريس المتمايز في تنمية بعض 0616أريج نافذ محمود رحمة. ) -

ياضيات والاتجاه نحوىا لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة. ميارات الر 
 الجامعة الإسلامية )غزة(. كمية التربية.

الوصؼ: أثر توظيؼ التدريس المتمايز في تنمية بعض ميارات مسترجع مف  -
 صؼ الثامف الأساسي بغزةالرياضيات والاتجاه نحوىا لدى طالبات ال

(mandumah.com) 
(. أثر استراتيجية التعميـ المتمايز في تنمية 0612. )أبانيميند بف عبد العزيز  -

ميارات التفكير الإبداعي وتحسيف الاتجاىات نحو مقرر التفسير لدي طلاب الصؼ 
كنوز  مؤسسة الجزائر، والتفسير،مجمة الحكمة لمدراسات التربوية  الثانوي،الثاني 

 الحكمة لمنشر والتوزيع.

http://search.mandumah.com/Record/1278453
http://thesis.mandumah.com/Record/308475
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(. التمركز حوؿ الذات وعلاقتو برتب اليوية والتكيؼ 0616شذي عبد الرحمف. ) -
 جامعة بغداد. منشورة،الأكاديمي لدي طمبة الجامعة. أطروحة دكتوراه غير 

(. التمركز حوؿ الذات 0610شذي خالص عبد الرحمف. ) عمي،إسماعيؿ إبراىيـ  -
 والنفسية،مجمة البحوث التربوية  الجامعة،لدي طمبة  ديميالأكاوعلاقتو بالتكيؼ 

 .661-022، ( 62ع) بغداد،جامعة 
وعلاقتو بالتحيز الخادـ  الأكاديمي(. التكيؼ 0610لمياء جاسـ محمد المعموري. ) -

 .0ع التربية،لمذات لدي طمبة الجامعة. مجمة كمية 
الوصؼ: التكيؼ الأكاديمي وعلاقتو بالتحيز الخادـ لمذات لدى طمبة مسترجع مف  -

  (mandumah.com)الجامعة
الخبرة لدي  عمىوعلاقتو بالانفتاح  الأكاديمي(. التكيؼ 0612لمياء ياسيف زغير. ) -

 (،6)0ع التربوية،طمبة الجامعة. الجامعة المستنصرية. كمية التربية. قسـ العموـ 
 راير.فب

(. التكيؼ الأكاديمي لدى الطالب الجامعي الجديد 0601ايماف يعقوب الصافية. ) -
ميدانية وصفية لطمبة سنة أولى عموـ اجتماعية  دراسة-وفؽ مقياس ىنري بورو 

 جامعة بسكرة.
التكيؼ الأكاديمي لدى الطالب الجامعي الجديد وفؽ مقياس ىنري بورو مسترجع مف  -

 theses)-عموـ اجتماعية جامعة بسكرة دراسة ميدانية وصفية لطمبة سنة أولى -
algerie.com) 

(. مستوي الحاجة الي المعرفة والتفكير ما 0611أحمد أبو مخ. ) الحموري،فراس  -
وراء المعرفي لدي طمبة البكارليوس في جامعة اليرموؾ. مجمة جامعة النجاح 

 .1622-1606، ( 0) 06ع الإنسانية(،للأبحاث )العموـ 
(. مستوي التفكير ما 0611علاء الديف محمد عبيدات. ) لجراح،اعبد الناصر ذياب  -

وراء المعرفي لدي عينة مف طمبة جامعة اليرموؾ في ضوء بعض المتغيرات. المجمة 

https://search.mandumah.com/Record/826941
https://search.mandumah.com/Record/826941
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https://theses-algerie.com/3229838833154452/memoire-de-master/universite-mohamed-khider-biskra/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF-%D9%88%D9%81%D9%82-%D9%85%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3-%D9%87%D9%86%D8%B1%D9%8A-%D8%A8%D9%88%D8%B1%D9%88-%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A9-%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%B5%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A8%D8%B3%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://theses-algerie.com/3229838833154452/memoire-de-master/universite-mohamed-khider-biskra/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF-%D9%88%D9%81%D9%82-%D9%85%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3-%D9%87%D9%86%D8%B1%D9%8A-%D8%A8%D9%88%D8%B1%D9%88-%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A9-%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%B5%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A8%D8%B3%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://theses-algerie.com/3229838833154452/memoire-de-master/universite-mohamed-khider-biskra/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF-%D9%88%D9%81%D9%82-%D9%85%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3-%D9%87%D9%86%D8%B1%D9%8A-%D8%A8%D9%88%D8%B1%D9%88-%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A9-%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%B5%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A8%D8%B3%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://theses-algerie.com/3229838833154452/memoire-de-master/universite-mohamed-khider-biskra/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF-%D9%88%D9%81%D9%82-%D9%85%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3-%D9%87%D9%86%D8%B1%D9%8A-%D8%A8%D9%88%D8%B1%D9%88-%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A9-%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%B5%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A8%D8%B3%D9%83%D8%B1%D8%A9
https://theses-algerie.com/3229838833154452/memoire-de-master/universite-mohamed-khider-biskra/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%8A%D9%81-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D8%AF-%D9%88%D9%81%D9%82-%D9%85%D9%82%D9%8A%D8%A7%D8%B3-%D9%87%D9%86%D8%B1%D9%8A-%D8%A8%D9%88%D8%B1%D9%88-%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A9-%D9%85%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%B5%D9%81%D9%8A%D8%A9-%D9%84%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%B3%D9%86%D8%A9-%D8%A3%D9%88%D9%84%D9%89-%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A8%D8%B3%D9%83%D8%B1%D8%A9
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(، ص 0611يونيو/حزيراف  66) 0، العدد 6الأردنية في العموـ التربوية. المجمد 
 .ص12، 100-166ص. 

مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى عينة مف طمبة جامعة اليرموؾ في مسترجع مف  -
  )(emarefa.netضوء بعض المتغيرات

(. أثر استخداـ نموذج سوـ عمى التفكير فوؽ 0616قدر سميح أبو ىنطش. ) -
عرفي والاتجاىات العممية والتحصيؿ الدراسي في العموـ لطمبة الصؼ السابع الم

 .أساسي في نابمس، رسالة ماجيستر، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، فمسطيف
مستوى التفكير فوؽ المعرفي لدى طمبة (. 0616محمد سميح حسيف أبو ندي. ) -

 كمية معارؼ الوحي والعموـ ...
 jsass.kuis.edu.myمسترجع مف  -
(. علاقة التكيؼ الأكاديمي بالتفكير ما وراء 0610عبد الرحمف عيد الجيني. ) -

المعرفي وسمات الشخصية لدي الطمبة السعودييف المبتعثيف الي نيوزلندا. كمية 
 التربية. قسـ عمـ النفس. جامعة الطائؼ.

ما وراء المعرفي وسمات الشخصية  بالتفكير الأكاديمي التكيؼعلاقة مسترجع مف  -
  (ekb.eg)لدى الطمبة السعودييف المبتعثيف إلى نيوزلندا

المعزز تقنية الواقع  عمى(. "أثر التدريس القائـ 0612ليمي محمد الشيزاوية. ) -
(Augment Reality ) في اكتساب مفاىيـ المضمعات والدائرة والاستدلاؿ المكاني

 قابوس،جامعة السمطاف  ،ماجستيررسالة ". الابتدائيعمي طمبة الصؼ السادس 
 سمطنة عماف

(. "أثر استخداـ الواقع المعزز في تحصيؿ 0612ابتساـ أحمد الغامدي. ) -
 ،والنفسيةالمجمة الدولية لمعموـ التربوية توسطة". الرياضيات لدي طالبات المرحمة الم

 ( يونية.16العدد )
(. " تصور مقترح لتطوير استراتيجية البيت 0612حناف رجاء عبد السلاـ رضا. ) -

الدائري وفاعميتو في تنمية التفكير التحميمي والوعي بالمشكلات البيئية لدي طمبة 

https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-266803-%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1-%D9%85%D8%A7-%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%B9%D9%8A%D9%86%D8%A9-%D9%85%D9%86-%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%B1%D9%85%D9%88%D9%83
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-266803-%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1-%D9%85%D8%A7-%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%B9%D9%8A%D9%86%D8%A9-%D9%85%D9%86-%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%B1%D9%85%D9%88%D9%83
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-266803-%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1-%D9%85%D8%A7-%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%8A-%D9%84%D8%AF%D9%89-%D8%B9%D9%8A%D9%86%D8%A9-%D9%85%D9%86-%D8%B7%D9%84%D8%A8%D8%A9-%D8%AC%D8%A7%D9%85%D8%B9%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%B1%D9%85%D9%88%D9%83
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwjm8YHOooaDAxVnfKQEHWmcCHMQFnoECCYQAQ&url=https%3A%2F%2Fjsass.kuis.edu.my%2Findex.php%2Fjsass%2Farticle%2Fview%2F164&usg=AOvVaw2tA9wjUuai39hQZq1b-R0l&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwjm8YHOooaDAxVnfKQEHWmcCHMQFnoECCYQAQ&url=https%3A%2F%2Fjsass.kuis.edu.my%2Findex.php%2Fjsass%2Farticle%2Fview%2F164&usg=AOvVaw2tA9wjUuai39hQZq1b-R0l&opi=89978449
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwjm8YHOooaDAxVnfKQEHWmcCHMQFnoECCYQAQ&url=https%3A%2F%2Fjsass.kuis.edu.my%2Findex.php%2Fjsass%2Farticle%2Fview%2F164&usg=AOvVaw2tA9wjUuai39hQZq1b-R0l&opi=89978449
https://jsass.kuis.edu.my/index.php/jsass/article/view/164
https://saep.journals.ekb.eg/article_25055.html
https://saep.journals.ekb.eg/article_25055.html
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 (،06المجمد ) العممية،عية المصرية لمتربية الجم العممية،مجمة التربية  "،كمية التربية
 (.2العدد )

(. " فاعمية توظيؼ الواقع المعزز والخرائط الذىنية 0612أحمد زكي محمد سلامو. ) -
الإلكترونية لتنمية ميارات التفكير البصري في مبحث العموـ الحياتية لدي طلاب 

 جامعة الإسلامية بغزة.الصؼ الحادي عشر بغزة". رسالة ماجستير، كمية التربية، ال
(. "فاعمية استخداـ الواقع المعزز 0610عبد الرؤوؼ محمد محمد إسماعيؿ. ) -

الاسقاطي والمخطط في تنمية التحصيؿ الأكاديمي لمقرر شبكات الحاسب لدي 
طلاب تكنولوجيا التعميـ ودافعيتيـ في أنشطة الاستقصاء واتجاىاتيـ نحو ىذه 

 (.00بوية واجتماعية، العدد)التكنولوجيا". مجمة دراسات تر 
الجزئي القائـ  /(. "أثر نمط عرض المحتوي الكمي0616مارياف ميلاد جرجس. ) -

عمى تقنية الواقع المعزز عمى تنمية التنظيـ الذاتي وكفاءة التعمـ لدي طلاب الصؼ 
 (.66، العدد)مجمة تكنولوجيا التعميـالأوؿ الإعدادي". 

(. "أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز 0616. )ميا بنت عبد المنعـ محمد الحسيني -
Augmented Reality  في وحدة مف مقرر الحاسب الآلي في تحصيؿ واتجاه

 طالبات المرحمة الثانوية"، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القري.
(. "استراتيجية مقترحو لتدريس الرياضيات 0612رشا ىاشـ عبد الحميد محمد. ) -

تقنية الواقع المعزز قائمة عمى الذكاء الناجح وأثرىا عمى الاستيعاب باستخداـ 
المفاىيمي وحب الاستطلاع المعرفي لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية"، مجمة كمية 

 (.6(، العدد)66التربية، جامعة المنوفية، المجمد)
يا وتطبيقات Augmented Reality(. "تقنية الواقع المعزز 0616ىناء محمد رزؽ. ) -

، مركز تطوير التعميـ مجمة دراسات في التعميـ الجامعيفي عمميتي التعميـ والتعمـ: 
 ( مايو.60الجامعي، جامعة عيف شمس، العدد)
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(. "مقترح لتوظيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز لمطلاب 0612أمؿ حساف السيد حسف. ) -
، كمية لجامعيمجمة دراسات في التعميـ االصـ وفقاً لنموذج التقبؿ التكنولوجي". 

 (.66التربية، جامعة عيف شمس، العدد)
أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في (. 0616إيماف محمد مكرـ ميني شعيب. ) -

. تنمية التفكير التخيمي وعلاقتو بالتحصيؿ ودقة التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 .6التربية النوعية، ع كمية-، جامعة المنيامجمة البحوث في مجالات التربية النوعية

(. "فاعمية الواقع المعزز في التحصيؿ 0612سمر بنت أحمد بف سميماف الحجيمي. ) -
وتنمية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعمومات لدي طالبات المرحمة الثانوية"، 

 ( يوليو.2(، العدد)6، المجمد)المجمة العربية لمتربية النوعية
(. "إثر توظيؼ تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية 0612ىيفاء عمي الزىراني. ) -

مجمة العموـ التربوية ميارات التفكير العميا لدي طالبات المرحمة المتوسطة"، 
 ( نوفمبر.00(، العدد)0، المجمد)والنفسية

أثر التدريس باستخداـ تقنية (. 0610وداد بنت عبد الله بف عبد العزيز الشثري. ) -
 حصيؿ الدراسي لطالبات المرحمة الثانوية في مقرر الحاسبالواقع المعزز عمى الت

 .0610، أكتوبر 1، ج. 6، ع. 06. مج. مجمة العموـ التربويةالمعمومات، وتقنية 
(. 0616بندر بف أحمد بف عمي الشريؼ& أحمد بف زيد بف عبد العزيز آؿ مسعد. ) -

لتحصيؿ لطلاب "أثر استخداـ تقنية الواقع المعزز في مادة الحاسب الآلي عمى ا
، المجمة التربوية الدولية المتخصصةالصؼ الثالث الثانوي في منطقة جازاف"، 

 .066-006، 0( ع0المجمد)
(. فاعمية تدريس العموـ باستخداـ التعميـ 0610. )المحمدي حسنيفأحمد  أماني -

 الناقد والتواصؿ لدى تمميذات والتفكيرتنمية التحصيؿ وميارات الإبداع  فيالمتمايز 
-162، ( 0)02. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، الابتدائيالصؼ الرابع 

062. 
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(. أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز 0616يحيي العميي، عبد الله المحرزي. ) -
في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ ومفيوـ الذات لدي طمبة المرحمة الأساسية 

 .612-666(، ص ص 1)66، جامعة أسيوط، يةمجمة كمية الترببمحافظة حجو، 
(. الجودة الشاممة والجديد في التدريس. عماف، دار 0662محسف عمي عطية. ) -

 صفاء لمنشر والتوزيع.
(. واقع استخداـ معممي الرياضيات بمحافظة 0606ماىر حسيف شنواف الحباشنة. ) -

، جامعة ـ التربويةمجمة العمو الكرؾ لاستراتيجية التعمـ المتمايز مف وجية نظرىـ، 
 .0، ع02كمية الدراسات العميا لمتربية، مج-القاىرة

(. " أثر تدريس العموـ باستخداـ التعميـ 0612جواىر لاحؽ محمد الشيراني. ) -
المتمايز القائـ عمى الأنشطة العممية في تنمية الاستيعاب المفاىيمي وتنمية عادات 

 16، مجالبحث العممي في التربية مجمةالعقؿ لدي طالبات الصؼ الثاني المتوسط، 
 .616-662 ،( 06ع)

(. "وحدة مقترحة في النانو تكنولوجي قائمة عمى 0606سامية جماؿ حسيف أحمد. ) -
استراتيجيات التعميـ المتمايز لتنمية الثقافة العممية والدافعية نحو تعمـ العموـ لدي 

جمة البحث العممي في متلاميذ المرحمة الإعدادية ذوي أساليب التعمـ المختمفة، 
 .620-660 ،( 01ع) 16، مجالتربية

(. استراتيجيات التدريس في القرف 0662ذوقاف العبيدات، سييمو أبو السميد. ) -
، دي بونو لمنشر والتوزيع، 0الحادي والعشريف: دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي، ط

 عماف: الأردف.
مد، صلاح خضر، أحمد عياد، اوي فرماوي، عمية أحمكوثر كوجؾ، ماجدة السيد، فر  -

(. تنويع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ 0662بشري فايد. )
والتعمـ في مدارس الوطف العربي، مكتب اليونسكو الإقميمي لمتربية في الدوؿ 

 العربية، بيروت.
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ة (. "برنامج قائـ عمى مدخؿ التدريس المتمايز لتنمي0616مرواف أحمد السماف. ) -
مجمة القراءة ميارات القراءة المكثفة والقراءة التفسيرية لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

 .66-06 ،( 126، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، ع)والمعرفة
(. درجة ممارسة معممي العموـ بالمرحمة 0616عبد الله بف معيد عودة الخالدي. ) -

المشرفيف التربوييف، رسالة ماجستير غير  رالثانوية لمتعميـ المتمايز مف وجية نظ
 منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القري.

(. "تقويـ الأداء التدريسي لمعممي التربية 0616مسفر بف عيضة مفر المالكي. ) -
الإسلامية في المرحمة الابتدائية في ضوء استراتيجية التعميـ المتمايز". كمية التربية 

 .066-001، ص ص 162 6جامعة الأزىر(، مصر)
(. "مدي امتلاؾ معممي التربية الإسلامية لممرحمة 0616أحمد محمد نجـ الربيعي. ) -

الأساسية العميا لميارات التدريس المتمايز في لواء المزار الجنوبي مف وجية 
 نظرىـ". رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة مؤتو، الكرؾ.

ت التعميـ المتمايز المستخدمة مف (. استراتيجيا0616علاء محمد سعيد العمري. ) -
قبؿ معممي المغة الإنجميزية لممرحمة الثانوية، التصورات والممارسة الفعمية، رسالة 

 ماجستير غير منشورة، كمية العموـ التربوية، جامعة اليرموؾ، الأردف.
(. فاعمية استراتيجيات التدريس المتمايز 0612سياـ أحمد رفعت أحمد الشافعي. ) -

ة ميارات التفكير العممي والدافعية لمتعمـ لدي تمميذات الصؼ الأوؿ في تنمي
 دراسات عربية في التربية وعمـ النفسالاعدادي في مادة الاقتصاد المنزلي، 

(ASEP)21-06، ص ص 166، ع. 
(. مدي وعي بعض معممي المغة العربية في 0612إيناس أحمد عمر عبد العزيز. ) -

دراسات عربية المتمايز واستراتيجياتو ومدي ممارستيـ ليا،  المرحمة الابتدائية بالتعميـ
 .100-26، مايو، ص ص 162، ع(ASEP)في التربية وعمـ النفس 

التعميـ  ة(. "فعالية برنامج الكتروني قائـ عمى استراتيجي0610سامية المغربي. ) -
المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في مادة الحديث لدي طالبات الصؼ 
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سادس الابتدائي في مدينة الرياض". رسالة ماجستير، قسـ التربية، كمية العموـ ال
 الاجتماعية، الرياض، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية.

 (. الصحة النفسية. عماف: دار المسيرة لمطباعة والنشر.0660سامر رضواف. ) -
ظرية والتطبيؽ، (. عمـ النفس الميني بيف الن0661بديع محمود مبارؾ القاسـ. ) -

 مؤسسة الرواؽ لمنشر والتوزيع، مصر.
(. العلاقة بيف الاتجاىات الوالدية في 0660عريف عبد القادر باجس المجالي. ) -

التنشئة الاجتماعية وبيف كؿ مف العزو السببي التحصيمي والتكيؼ النفسي 
متحدة، والاجتماعي والأكاديمي لمطمبة الموىوبيف، والمتفوقيف بدولة الامارات ال
 أطروحة دكتوراه، جامعة عماف، كمية العموـ التربوية، تخصص تربية خاصة.

(. التكيؼ النفسي الاجتماعي لدي عينة مف الطمبة ذوي 0616ليف الحطاب. ) -
المجمة الأردنية في العموـ الإعاقة البصرية المدمجيف وغير المدمجيف في الأردف. 

 .616-666(، ص ص 6)11، مجمدالتربوية
(. تقنيف مقياس مدي التكيؼ لدي الدارسيف 0666لعزيز بف عبد الله السنبؿ. )عبد ا -

في مركز محو الامية وتعميـ الكبار في مدينة الرياض. مجمة التربية، جامعة الممؾ 
 .00(، اؿ عدد06سعود، السنة العشريف)

(. التكيؼ المدرسي عند المتفوقيف والمتأخريف تحصلا 0660أماني محمد ناصر. ) -
ادة المغة الفرنسية وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي في ىذه المادة. رسالة ماجستير، في م

 جامعة دمشؽ، كمية التربية، قسـ التربية الخاصة.
(. التفكير ما وراء المعرفي وعلاقتو بمركز الضبط 0616أصلاف صبح المساعيد. ) -

معة آؿ ومتغيرات أخري لدي عينة مف طمبة الجامعة. كمية العموـ التربوية، جا
، 11مج.  ،الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس اتحادمجمة البيت، المفرؽ، الأردف. 

 0616، 6ع. 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=99444
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=99444
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الوعي بميارات ما وراء المعرفة لدي طالبات كمية  (.0612. )سارة مفمح الحارثي -
: مجمة دراسات تربوية ونفسيةالدراسي وقمؽ الاختبار.  التربية وعلاقتيا بالتحصيؿ

 .060-166(، 26كمية التربية بالزقازيؽ. )
(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية التفكير ما وراء 0616محمد عوده الريماوي. ) -

المعرفي الاخلاؽ لدي عينة مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف. رسالة 
 ية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية، الأردف.دكتوراه غير منشورة، كم

(. ميارات ما وراء المعرفة لدي مرتفعي ومنخفضي 0660محمد سمماف الوطباف. ) -
 ،( 1)06، رسالة التربية وعمـ النفسالفاعمية الذاتية مف طلاب جامعة القصيـ، 

666-626. 
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