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نمط ىويتيم وتكوين المجموعات  ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين
بمنصو سحابيو قائمو عمى استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس وأثره في تنمية 

 ميارات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم
 * إيمان أحمد محمد رخا /دو أ.م.د/ بشري عبد الباقي أبو زيد 

 

 :مستخمص البحث
لرقمية لدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ ىدؼ البحث الي تنمية ميارات العركض ا

الحاسب الآلي بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد، كذلؾ مف خلبؿ بيئة سحابيو قائمة عمى 
استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كفقان لتقييـ الاقراف بممؼ انجاز تشاركي يتشارؾ فيو 

الكصفي التحميمي، كالمنيج التجريبي.  الاقراف لتقييـ اعماليـ، كاستخدمت الباحثتاف المنيج
ككانت العينة مككنة مف طلبب الفرقة الثالثة قسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الآلي بكمية 
التربية النكعية جامعة بكرسعيد، كتـ تقسيميا الي أربعة مجمكعات تجريبية عمي حسب نمطي 

/ مجيكؿ" اليكية كتككيف المجم  43كعات "متجانس /غير متجانس" بكاقع تقييـ بالأقراف "معمكـ
طالب لكؿ مجمكعو كتـ تطبيؽ أدكات البحث )اختبارا تحصيميان لقياس الجانب المعرفي 
لميارات العركض الرقمية، بطاقة ملبحظة لقياس الجانب الأدائي لميارات الطلبب بالعركض 

عديان عمى الطلبب، كتكصمت الرقمية، بطاقة تقييـ منتج الطلبب لمادة العركض الرقمية قبميان كب
نتائج البحث الى كجكد فركؽ بيف الأربع مجمكعات التجريبيو فى التطبيؽ البعدل في 
التحصيؿ المعرفي كالجانب الأدائي لدم الطلبب، كما اشارت النتائج الى تفكؽ المجمكعة 

كعات التجريبية التجريبية الثانية بنمط تقييـ الاقراف مجيكلى اليكيو المتجانسة في مقابؿ المجم
 .الثلبث

ملف الإوجاس تشاركي، العصف الذهىي المعاكس، ومط تقييم الأقزان، ومط تكىيه  الكلمات المفتاحية:

.المجمىعات، مهارات العزوض الزقمية

                                                           

 .كمية التربية النكعية جامعة بنيا – أستاذ مساعد تكنكلكجيا التعميـ: يدبشري عبد الباقي أبو ز  أ.م.د/*
 كمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد. –مدرس تكنكلكجيا التعميـإيمان احمد محمد رخا:  /د
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A collaborative achievement file for peer evaluation according to the 

interaction between their identity style and the formation of groups on a 

cloud platform based on the opposite brainstorming strategy and its 

impact on developing digital presentation skills among educational 

technology students. 
 

Abstract:  

The research aimed to develop the digital presentation skills of educational 

technology students and the computer teacher at the Faculty of Specific 

Education, Port Said University, through a cloud environment based on the 

opposite brainstorming strategy according to peer evaluation with a 

participatory achievement file in which peers participate to evaluate their 

works. The two researchers used the descriptive analytical approach, and the 

method Experimental. The sample was composed of third-year students in the 

Department of Educational Technology and a computer teacher at the Faculty 

of Specific Education, Port Said University. It was divided into four 

experimental groups according to two types of peer assessment, 

“known/anonymous,” identity, and group composition,     

“homogeneous/heterogeneous,” with 30 students for each group. Research 

tools were applied (an achievement test to measure the cognitive aspect of 

digital presentation skills, a note card to measure the performance aspect of 

digital presentation skills. Students with digital presentations, student product 

evaluation card for the digital presentations subject before and after for 

students, The results of the research revealed that there were differences 

between the four experimental groups in the post-application in the cognitive 

achievement and performance aspect of the students. The results also 

indicated the superiority of the second experimental group in the 

homogeneous anonymous peer evaluation style compared to the three 

experimental groups. 

 

Keywords: A collaborative achievement file, opposite brainstorming 

strategy, peer learning style, Group Formation, digital presentations skills. 
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 مقدمةال
يعتمد تطكير أداء الطلبب مف خلبؿ معرفتيـ لنقاط القكة كالضعؼ في أدائيـ لكثير 
مف الميارات المختمفة، كتعد ممفات الإنجاز ىى تمؾ الممفات التى تعطي صكرة كاضحة بمثابة 
الرسـ التكضيحي عف سير أداء الطلبب كمستكم إنتاجيـ مما يساعد فى تقييـ اعمالـ بشكؿ 

عبارة عف ممؼ شامؿ مدعكـ بأدلة كعينات لأدائيـ ككأنيا دراسة طكيمة تتبعيو  كاضح، فيي
لأفضؿ أعماليـ كمياراتيـ كانجازاتيـ كانتاجيـ في مجالات التعميـ المختمفة بصكرة عممية 
كمكضكعية مما يساعد فى الكقكؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ فى الاداء مما يؤدل الى تنميو 

 ـ بشكؿ أفضؿ كمتميز .مياراتيـ كتطكير أدائي
لذا يمكف اعتباره أداه تقكيمية كمكضكعية ذات فعالية يمكف الاعتماد عمييا في تقكيـ 
أداء الطلبب كفقان لمعايير محددة لتصبح أداة مساعدة في التقكيـ لتحقيؽ المتابعة الشاممة في 

يجعؿ الخبرات باقية مختمؼ الجكانب المعرفيو كالادائية لمميارات المختمفة، فإف ممؼ الإنجاز 
 . (4312لأنو يمكف الرجكع الييا كالاستفادة منيا. )زينب خميفة،  ;كمستمرة

كيشير مصطمح ممؼ الإنجاز الالكتركني عمى أنو الكسيط أك التقنية التي أك عممية 
التجميع الرقمي ذات الطابع الشخصي لممعمكمات التي تصؼ كتكضح مستكيات تعمـ 

ي. كخبرات كمنجزات تعمميـ، كبذلؾ فإنيا تعد ممكية خاصة بحيث الطلبب، كنمكىـ المين
يتمتع صاحبيا فقط بالقدرة عمى ممارسة التحكـ الكامؿ في تحديد ىكية الافراد التي يمكنيـ 

. كتشير إيماف الشربؼ، كفاء (Curyer et al., 2007)الاطلبع عمييا، كتكقيت تقدمة 
ني ىك تجميع منظـ لأعماؿ الطلبب ذات ( أف ممؼ الإنجاز الالكترك 4313الدسكقي )

الارتباط المباشر بمكضكعات محتكم المقرر، يتـ تككينيا عف طريؽ المتعمـ تحت اشراؼ 
المعمـ. كيتـ تقييـ أعماليـ مف خلبؿ المعمـ اك مف خلبؿ مجمكعو مف اقرانيـ الطلبب يسمح 

  ليـ بالاطلبع عمى ممؼ الانجاز لمساعدتيـ فى تقيـ بعضيـ البعض. 
أف تعدد تعريفات ممؼ الإنجاز الالكتركني تعطينا  (Owen H., 2009)كيؤكد أكيف 

مؤشر عمى مدم تعدد أغراضو، قكالبو، كأدكات تطبيقاتو العممية التي مكف تكظيفيا تربكيان. 

                                                           
  اتبعت الباحثتاف نظاـ التكثيؽ الخاص بالجمعية الأمريكية لمعمكـ النفسية (APA 7)  الإصدار السابع، كتـ
 عديؿ في أسماء مراجع المغة العربية كاستخداميا كما ىي )الاسـ كالمقب، السنة(.الت
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كتدعـ تمؾ التعريفات ككف ممؼ الإنجاز الالكتركني يمثؿ في جكىره أداه لزيادة التحصيؿ 
بة مف جية، كاشاره لجميع نكاتج تعمـ الطمبة كاستجابة لما يطمب منيـ مف الدراسي لدم الطم

 كاجبات كتكميفات مف جية، فضلبن عف التغذية الراجعة التي تقدـ ليـ مف جية أخرم.  
كيعد التقييـ جانبنا ىاما في عممية التعمـ، فيك المحرؾ الأساسي الذم يدفع كيُحرؾ 

ب كالمعمميف مؤشرات عمى التقدـ الذل تـ إنجازه، فالتقييـ التعميـ للؤماـ حيث أنو يعطي الطلب
ا، فلب يككف لممحتكل فحسب بؿ يككف لإعداد الطلبب لمتعمـ  يجب أف يحقؽ كاجبنا مزدكجن
المستقبمي، كلكي يككف التقييـ فعالان فإنو يجب أف يُشجع الطلبب عمى التفكير النقدل كالإبداع، 

التقييـ التقميدية، عمى العكس مف أساليب التقييـ البديمة التي  كالتأمؿ، كىك ما لا تكفره أساليب
تكفر تقييما بناءنا كحقيقينا يدعـ كيساند التعمـ العميؽ، كيطكر ميارات المتعمميف كمف ىذه 

 (03، 4314الأساليب البديمة لمتقييـ، تقييـ الأقراف.)انيار ربيع كحناف محمد،
قراف عبر بيئات التعمـ عبر الكيب ىى طريقة كمف أىـ الصعكبات التى تكاجو تقييـ الا

جمع خطكات انتاج المشاريع لمكصكؿ الى المنتج النيائى لانو يتـ جمعيا عبر الادكات 
المختمفة لتمؾ البيئات مما يشتت الاقراف فى عمميو التجميع كالتقييـ لتمؾ الاعماؿ، كما انو 

استخدمت الاستبيانات كمنيا استخدـ  لايكجد طريقو محددة لعممية التقييـ فمف الدراسات مف
استمارات التحكيـ، لذلؾ ساعد ظيكر ممؼ الإنجاز التشاركي مؤسسات التعميـ العالي في 

 ,Rhodes, Chen) إيجاد أدكات فعالة لقياس كتقكيـ نتائج التعمـ المختمفة عند الطلبب
Watson, & Garrison, 2014; Watson& Doolittle, 2011) خدامو ، حيث حاز است

عمي اىتماـ الكثير مف أساتذة الجامعات الذيف يسعكف الي تقكيـ الاقراف بشكؿ غير تقميدم 
بحيث يساعدىـ عمي الفيـ العميؽ مع الاعتماد عمي طرؽ تقكيـ أصيمة تعتمد عمي دراسة 

 . (Leraas& Huber, 2015)كيفية تعمـ اقرانيـ كدراسة نمكىـ كمعرفة أنماط تعمميـ 
الاقراف مف خلبؿ  ممفات الإنجاز التشاركية بالعديد مف المميزات فيك كيتميز تقييـ 

يساعد الطلبب عمى اكتساب الميارات المختمفة، مما يساعدىـ عمى سيكلة التعمـ، كما أنو 
يمدىـ بالتغذية الراجعة عف مدم تقدميـ كسيرىـ في دراستيـ مف خلبؿ الاطلبع عمى ممفات 

كيعمؿ كحافظة لأدكات كأعماؿ المتعمميف. فالطلبب بمقدكرىـ الانجاز للؤقرانيـ مف الطلبب، 
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إضافة مستندات نصية، صكر، ممفات صكتية، أفلبـ، عركض كيمنح الطمبة سيكلة مشاركة 
 .(Chertoff, 2015) أعماليـ مع أقرانيـ، كمشاركة المعمميف معيـ

 &Wen& Tsai, 2006; Xiao)كقد تكصمت بعض الدراسات منيا دراسة 
Lucking,2008, (White, 2009  إلى أف الطلبب يركف أف تقييـ الأقراف يطكر كيحسف

كيرتقى بالتعمـ لدييـ، كأنيـ يتعممكف كيفية الحكـ عمى مشركعات زملبئيـ، كما يرل الطلبب 
أف تقييـ الأقراف يتيح ليـ الفرصة لمقارنة أعماليـ مع أعماؿ زملبئيـ ، كمدل رضاء الطلبب 

تبارىـ محكر عمميو التقييـ فمنيـ مف يقكـ بدكر المقيـ كمنيـ مف يقكـ عف تقييـ اقرانيـ باع
 بدكر الخاضع لمتقييـ.

كمف الجانب الاخر يكجد عدة انماط كثيرة  لتقييـ الاقراف كفقا لميدؼ ككفقا لميكيو 
ككفقا لعدد المشتركيف فى عمميو التقييـ كقد استخدـ البحث الحالى نمط تقييـ الاقراف كفقا 

/مجيكؿ( اليكيو كىك نمط يتـ الاعلبف/ إخفاء عف ىكيو  لميكية كىك تقييـ الاقراف )معمكـ
 .Lu, R. & Bolالاشخاص القائميف بالتقييـ كالاشخاص الخاضعيف لمتقييـ بعضيـ البعض 

C,2007)) 
كيعد نمط ىكية الطلبب بيف المعمكميف كالمجيكليف مف العكامؿ المؤثرة  ىك الآخر في 

راف إذ يمثؿ ظيكر ىكية الطلبب لبعض أمر بالغ الحساسية خاصة فيما أنشطة تقكيـ الأق
يرتبط بأنشطة تقكيـ الطلبب لبعضيـ البعض، مما قد يترتب عميو تأثر نتائج التقكيـ بعلبقات 

 (412، 4312المجاممة كالصداقة أك التحيز)ىانى الشيخ،
ا أكثر كذلؾ لتحقيؽ درجات كيتميز تقييـ الاقراف معمكـ اليكية بأنيـ يبذلكف جيدنا معرفين 

اعمى كيككف التقييـ اكثر تحفيزيا لمطلبب كيزيد مف الثقو بالنفس. كيتميز تقييـ الاقراف مجيكؿ 
اليكيو بانو يشعر الطلبب بالراحة كعدـ الخكؼ كالقمؽ مف نقد أعماؿ زملبئيـ الييـ ، حيث أف 

يـ الاقراف، كما أنيـ يتشكككف الطلبب يركف أف التقييـ مسئكلية المعمـ كليس مسئكليو زملبئ
حكؿ القيمة المضافة لتعميقات زملبئيـ، كقد يشعركف بالقمؽ حكؿ قدرتيـ عمى تقديـ تغذية 

  (Van Gennip,et al., 2009)راجعة بناءة، كتقييميـ بشكؿ فعاؿ 
كيرتبط تقييـ الاقراف بتككيف المجمكعات كتقسيميـ داخؿ بيئات التعمـ كذلؾ لاف نمط 

قراف قائـ عمى تقييـ الطالب لاقرانو مف الطلبب اك تقييـ مجمكعو لمجمكعو اخرل تقييـ الا
كيختمؼ تككيف المجمكعات لإختلبؼ الأىداؼ التعميمية أك المحتكل التعميمي أك بإختلبؼ 
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المعايير التي يحددىا المعمـ، فقد يتـ تككيف مجمكعات متجانسة أك غير متجانسة، أك حرة، أك 
ات تصنيفية لممتعمميف، كتفضيلبت مف خلبؿ برامج بيئة التعمـ الالكتركنية بناء عمى اختبار 

Brindley,2014 ) ،)  كتعد الخصائص الأكاديمية كالثقافية معيارا ميما لتشكيؿ المجمكعة؛
لأنيا كثيقة الصمة بأنشطة التعمـ، كيمكف أف تؤثر في التفاعؿ الجماعي، كتتككف المجمكعات 

 (Han, et al., 2020) ى مجمكعات متجانسة كغير متجانسة.كفقان ليذه الخصائص إل
أف تككيف مجمكعات التعمـ يمكف تككينيا بشكؿ  (Enrique،2016)كأكضح انريؾ 

عشكائي أك الإختيار الحر مف قبؿ الطلبب كىى ما تسمى المجمكعات المتجانسة بسبب 
مـ كالعمؿ مف خلبؿ تمؾ اختيار الأفراد ذكم القدرات المتماثمة أك الأصدقاء كما اف التع

عمى  ((Zhang,et al,2020المجمكعات يحسف مف خبرات الطلبب، كقد اكدت دراسة 
فاعمية المجمكعات المتجانسة فى عممية التعمـ، أما المجمكعات الغير متجانسة فيى التى يتـ 

 ,Macpherson). لأنو يتـ تككينيا غالبا بشكؿ غير متجانس تككينيا مف جانب المعمـ
 .Azuka, B، كدراسة(Hennebry& Fordyce, 2018)كقد اكدت دراسة   (2017,11
عمى فاعمية المجمكعات الغير متجانسة فى عمميو التعمـ. ككذلؾ أكدت دراسة (  (2018,

(Rienties, 2014)  أنو يجب الا يخضع تقسيـ المتعمميف لمعفكية مف جانب المعمـ، كلكف
يف كرغبتيـ في العمؿ مع الآخريف في إطار علبقات يجب مراعاة مدم التقارب بيف المتعمم

عمى أف تككيف مجمكعات التعمـ  (Kuo،2015)الصداقة كالتفاىـ بينيـ. كقدأكدت دراسة كيك 
ف عدـ  بشكؿ متجانس، قد يؤدل إلى الشعكر بالراحة بيف الأصدقاء في نفس المجمكعة، كا 

 كنكف مع طلبب آخريف يحبكنيـ ، التجانس يكفر طرقا مبتكرة لمتعمـ إذا كاف الطلبب يتعا
كمف جانب أخر تكفر المنصات السحابية دمجان بيف المكاد كالمصادر التعميمية، مع 
إمكانية تسجيؿ سجلبت تشارؾ المعرفة بيف الطلبب، كما تتيح الفرصة ليـ بالتفاعؿ مع 

لمتعمميف بعضيـ البعض بأشكاؿ متنكعة كمختمفة في الكقت الحقيقي لمتعمـ، كتعزز مشاركة ا
 ,Cai & Wang)في البحث الحقيقي كتتيح المشاركة في مجتمعات المعرفة العالمية 

كتعد المنصات السحابية  بيئة تعميمية تفاعمية تكظؼ تقنية الكيب كمميزات أنظمة . (2020
إدارة المحتكل الإلكتركني، كمف خلبليا يتمكف المعممكف مف نشر الدركس كالأىداؼ ككضع 

بيؽ الأنشطة التعميمية مف خلبؿ تقنيات متعددة تسمح بمشاركة المحتكل الكاجبات كتط
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التعميمي كتبادؿ الأفكار كالآراء، مما يساعد عمى تحقيؽ مخرجات ذات جكدة عالية، كتقكـ 
فمسفتيا عمى مبدأ التعمـ الذاتي، كما كتقكـ عمى مبدأ التعاكف كالتشارؾ في التعمـ مف خلبؿ 

 (. 4314أبك مكسي،  الفصكؿ الافتراضية )مفيد
كتمتاز المنصات السحابيو بميزة كبيرة كىي قدرتيا عمى مشاركة المعمكمات بشكؿٍ 
حقيقي، بحيث يمكف لعديد مف المستخدميف الكصكؿ كاستخداـ نفس الممؼ، حيث يُمكف 
تُشارؾ ألبكمات الصكر كممفات الفيديك كالعركض التقديمية بشكؿٍ تشاركي؛ اعتمادنا عمى ما 

ال انيا تسمح بمشاركو ممؼ ، (Wang, 2017)لمتعم ِّـ مف قدرات كميارات تعاكنية لدل ا
الانجاز بيف الاقراف مف خلبليا كذلؾ ليتـ تجميع اعماؿ الطلبب المطمكب تنفيذىا لميارات 
العركض الرقمية الفعالو ليتـ تقييميـ مف قبؿ اقرانيـ بكؿ سيكلو بشكؿ الكتركنى حسب 

( اف 4314ؿ كسريع. كىذا ما اكدتة دراسة أسامة عبدالسلبـ )مجمكعات البحث بشكؿ سي
استخداـ ممفات الانجاز بشكؿ تشاركي عبر بيئات التعمـ عبر الكيب تؤدل الى عرض 

( اف 4312كقد أكدت دراسة ىانى الشيخ )الانجازات التى تـ تحقيقيا مف قبؿ الاقراف. 
لكيب يزيد مف ضبط إجراءاتو كفاعمية تأثيره استخداـ نشاط تقكيـ الأقراف إلكتركنينا عبر بيئات ا

كتسمح المنصات السحابية لممعمـ بإقامة العديد مف الندكات، كالمؤتمرات بشكؿ صادؽ كفعاؿ، 
التعميمية كالبحثية كعرض الانشطة المختمفة عمى الطلبب كاستخداـ طرؽ كاستراتيجيات 

مشاىدة المحتكل مراران كتكراران تدريسية مختمفة فى التدريس عبر المنصة ، كتسمح لمطلبب ب
  .(Eduardo Velazquez; 2020) كتنفيذ الانشطة بشكؿ تشاركي كمف ثـ بقاء أثر التعمـ.

استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كالتي تندرج ضمف كمف أىـ ىذة الاستراتيجيات 
في ثنائيات أك  استراتيجيات طرؽ التفاعؿ، التي تركز أساسان عمى التفاعؿ بيف المتعمميف سكاء

أسمكب تقكيـ بديؿ بيدؼ جمع كما تعتبر  مجمكعات صغيرة، أك حتى مجمكعة التعمـ ككؿ.
أكبر قدر ممكف مف الأفكار مف مجمكعة محددة مف المتعمميف خلبؿ فترة زمنية معينة )عبد 

فيك بمثابة استراتيجية تربكية ديناميكية تشجع الطلبب عمى استكشاؼ  (4313الممؾ المالكي،
 & ,.Adams, R) . كجيات نظر بديمة، كتحدم الافتراضات، كتعزيز فيـ أعمؽ لممكضكع

Blair, E. (2019) 
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كتمر جمسة العصؼ الذىني المعاكس بمجمكعو مف الخطكات الرئيسية، كالتى يقكـ بيا 
الطلبب بالمناقشة مع أقرانو كؿ خطكة منيا مما يشجع الطلبب عمى المشاركة الفع الة كتقديـ 

 ( Evans،2012رىـ. )أفكا
عمى  (Vicki wrona, 2017) ( ك4343ىدية عبد المطيؼ)كقد أكدت دراسة كؿ مف 

نيج تفكيرم اىمية استخداـ استراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس فى التدريس لانيا تيدؼ الى 
كتساعد الطلبب اك  يتضمف البحث عف حمكؿ مناقضة أك غير تقميدية لممشكمة المطركحة

حؿ ىذه المشكلبت تكجيو انتباىمـ إلى طرؽ جديدة كغير معتادة فى التفكير ك  عمى المتعمميف
بطريقة إبداعية أك ابتكار فكرة جديدة غير مكجكدة مسبقان أك تطكير فكرة مكجكدة مف خلبؿ 

لتنفيذ الانشطة المكجو الييـ مف  عمميات الإنتاج كتكليد مجمكعة مف الأفكار كالآراء المبتكرة
  ك مايتانسب مع ميارات العركض الرقمية كالذل ييدؼ اليو ىذا البحث الحالى .المعمـ . كى

كمف أىـ الميارات التي يمكف أف ننمييا مف خلبؿ ىذه الاستراتيجية ىي ميارات 
العركض الرقمية كتناكُليا مف خلبؿ ممؼ إنجاز تشاركي لممعمـ حيث أنيا تعمؿ عمي زيادة 

الفعاؿ كىي جكىر كأساس عممو كمعمـ. كمف خلبؿ تمؾ قدرة المعمـ عمي الإلقاء كالعرض 
الميارات التي كاف ينظر الييا عمى أنيا ميارات نظرية كلا يمكف اكتسابيا كلكنيا تجعميـ أكثر 
قدرة عمى إقناع المتعمميف بما يقدمو مف أفكار كميارات، فأصبحت ىذه الميارات في الكقت 

تطبيقيا كالتدرب عمييا حيث يصبح متحدثان بارعان الحالي عممان لو قكاعد كأصكؿ يمكف لمفرد 
 (.4312)ثابت حجازم،

كتتميز العركض الرقمية بإمكانات عديدة تجعميا قادرة عمى تطكير نكعية التعميـ 
كالتعمـ، كتتيح الفرص الكاسعة لإعادة صياغة أىداؼ المحتكل التعميمي كأساليب التقكيـ كذلؾ 

اع مختمفة مف الكسائط المتعددة التي تقدـ المحتكل بصكرة لأنيا تتيح لممعمميف استخداـ أنك 
 (.144، 4312مشكقة تناسب احتياجات الطلبب كأنماط تعمميـ المختمفة )حناف الزيف 

 الكسائؿأف ميارات العركض الرقمية أحد  (William, 2013) كقد أشارت دراسة
كما ، عمي المكاجية كالمنافسة الميمة في التى تساعد الطلبب فى زيادة دكرىـ القيادم كالقدرة

عمى أىمية ميارات العركض الرقمية في زيادة   (Parmonov, A, 2020)اكدت دراسة 
  التحصيؿ الدراسي كضركرة تعميميا لمطلبب.
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عمى أىمية العركض الرقمية ( ۸۱۰۲كقد أكدت دراسة حصة الشايع كأفناف العييد )
إتقاف تكظيفيا لخدمة عممية تعمميـ الذاتي. كفائدتيا لمطلبب عمى جميع المستكيات كضركرة 

(عمى ضركرة تنميو ميارات العركض الرقميو لدل (Gambari, 2015كقد اكدت دراسة 
كذلؾ  بإعداد مشركع التخرج الخاص بيـالطلبب لما ليا دكر ميـ فى زيادة مياراتيـ العمميو 

 قبؿ تخرجيـ مف كميات التربية كدخكليـ سكؽ العمؿ كالتفاعؿ معو.
تقييـ الأقراف انجاز تشاركي ل كعمى ذلؾ، فإف البحث الحالي ييدؼ إلى قياس أثر ممؼ

كفقان لمتفاعؿ بيف نمط ىكيتيـ كتككيف المجمكعات بمنصو سحابيو قائمو عمى استراتيجية 
العصؼ الذىنى المعاكس كأثره في تنمية ميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا 

 التعميـ
 مشكمة البحث:

 تمكنت الباحثتاف مف بمكرة مشكمة البحث كتحديدىا، كصياغتيا مف خلبؿ المحاكر
 كالابعاد الآتية:

 أولًا: الحاجة الى تنمية ميارات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم.
 ملاحظة الباحثتان:

ة مف خلبؿ إشراؼ الباحثتاف عمى مشاريع التدريب الميدانى كاشتراكيـ فى لجاف مناقش
كجدت الباحثتاف أف ىناؾ قصكران لدم  ،لتمؾ المشركعات تربية العمميةكتقييـ بعض مشاريع ال

الطلبب في ميارات العركض الرقميو كالتي تعمؿ عمي تكضيح كؿ ما تعممكه بمشركع التربية 
براز الدكر الذم يقكـ بو كؿ منيـ في إنجاز ىذا المشركع كتطكيره، كبالتالي لا  العممية كا 

ف الميارات الكافية لتصميـ عرضيـ التقديمي بشكؿ فعاؿ كمتميز، كلا يمتمككف أدكات يممكك 
التمكف الميني كالتقني لممكضكع، كقد ىذا أدم بدكره الي كجكد ضعؼ في إضافة ركح التجديد 
كالابتكار، كلا يستطيع ايضا أغمب المشرفيف متابعة تطكر الطلبب في إنجاز مشركع التخرج 

انب الضعؼ كالقكة لتعزيزىا كعلبجيا عمي حد سكاء،كما ادل ظيكر متحكر كالكقكؼ عمي جك 
فيركس ككركنا الى صعكبو التكاصؿ بيف الطلبب بعضيـ البعض كبيف الطلبب كالمشرؼ 
الاكاديمي كصعكبو تقييـ أداء الطلبب اثناء تقديمييـ لمعركض الرقميو مما أدل الى الحاجو 

ة المعتمده مف قبؿ الجامعات عبر الحكسبو السحابية لمتعمـ عبر المنصات التفاعمية كخاص
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حتى تستطيع الطلبب مشاركو بعضيا البعض لاتماـ اعماليـ ككذلؾ متابعو كتقييـ المشرؼ 
 لمطلبب بكفاءه مف خلبليا.كما لاحظت الباحثتاف مايمى:

لايكجد نمط محدد لتقسيـ مجمكعات التعمـ فيتـ الاختيار العشكائي لممجمكعات إما  -1
 حسب الحرية الشخصية أك حسب الدرجات الأعمى كالأدنى لمطلبب. عمي

عدـ تناكؿ البحكث السابقة لمدل تأثير منصة سحابية القائمة عمى استراتيجية  -4
العصؼ الذىني المعاكس كنمطي تقييـ الأقراف)معمكمى كمجيكلى( اليكيو كتككيف 

ض التقديمية الفعالة المجمكعات )متجانسة/الغير متجانسة( عمى تنمية ميارات العرك 
 كىك ماييدؼ اليو البحث الحالى. لدل طلبب كمية التربية النكعية

تناكؿ معظـ الدراسات السابقة لتقييـ الاقراف باستخداـ الاستبيانات كاستمارات التحكيـ   -4
كعدـ استخداـ أدكات التكاصؿ لتجميع اعماؿ الطمبو عبر بيئات التعمـ التشاركية كمف 

الى استخداـ ممفات الانجاز التشاركية كذلؾ لمجمع بيف الكظيفتيف ىنا دعت الحاجو 
: جمع اعماؿ الطلبب التى يتـ انتاجيا داخؿ ممؼ الانجاز حيث يتشارؾ أكلان كىما: 

جميع اقراف المجمكعو الكاحده فى تنفيذ المشركع المراد انتاجة بممؼ الانجاز 
ؽ معايير كبنكد ممؼ الانجاز : تقييـ الاقراف كفثانيان التشاركي الخاص بالطلبب، 

 التشاركي.
 الدراسة الاستكشافية:

قد لاحظت الباحثتاف عدـ تمكف طلبب كمية التربية النكعية مف ميارات العركض 
الرقمية الفعالة بالشكؿ المطمكب، كلمتأكد مف ذلؾ، تـ إجراء دراسة استكشافية بيدؼ تحديد 

ت العركض الرقمية الفعالة كمدل حاجتيـ مدل تمكف طلبب كمية التربية النكعية مف ميارا
لذلؾ بيدؼ عرضو عمى عينة مف طلبب الفرقة الثالثة  امخصصن  اإلييا، فتـ إعداد استبيانن 

( ككشفت النتائج عف عدـ امتلبؾ ىؤلاء الطلبب إلى تمؾ الميارات اطالبن  43كتككنت مف )
تكجد حاجة إلى تنمية ىذه  ليبالتا ،كليس لدييـ أم فكرة عف كيفيو تصميـ ) العركض الرقمية(

 43استبياف الكتركني مككف مف الميارات لدل ىؤلاء الطلبب كتمت الدراسة مف خلبؿ نشر 
 حكؿ ميارات العركض الرقمية الفعالة.سؤاؿ تـ تطبيقو عمى طلبب الفرقة الثالثة 

 وقد أسفرت الدراسة الاستكشافية عن الآتي:
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مف العينة اتفقكا عمى أىمية تنمية  %04أكضحت النتائج الخاصة بالدراسة أف  -1
 ميارات العركض الرقميو الفعالة لدييـ.

 يكجد قصكر لدم الطلبب في ميارات إعداد العركض الرقمية الفعالة. -4
فى ظؿ فيركس ككركنا يكجد الحاجو الى منصة سحابيو تسمح بالمشاركو الفعالو بيف  -4

 الباحثتاف كالطلبب.
اقرانيـ كلـ يتـ استخداميـ لتقييـ الاقراف مف يكجد لدل الطلبب حافز حكؿ تقييـ  -2

 خلبؿ ممفات الانجاز مف قبؿ.
 الدراسات السابقة التي تناولت واىتمت بتنمية ميارات العرض التقديمي الفعال: 

ىناؾ العديد مف الدراسات التي استيدفت العركض التقديمية منيا دراسة مركة المحمدل 
بتنميو ميارات التخطيط لمشركع العركض التقديميو ( التى اكصت بضركره الاىتماـ 4343)

  (Anwar,et al., 2020) الرقميو مف خلبؿ بيئات التعمـ الالكتركنيو المختمفو، كدراسة
كالتى أكدت عمى اىمية تنمية العركض الرقمية لانيا تساعد الطلبب عمى تقديـ العركض 

الاستخداـ، كأف تطكير العركض الرقمية التفاعمية، فيي تعرض المحتكل بشكؿ جذاب، كسيؿ 
الرقمية التفاعمية أمر فعاؿ كعممي لزيادة دافعية الطلبب كاىتماميـ بأنشطة التعمـ، دراسة 

( التي ىدفت الي معرفة أثر اختلبؼ مستكيات منصات التعمـ 4314حسناء الطباخ )
الفرقة  باستراتيجية تقصي الكيب عمى كفاءة العركض التقديمية )البكربكينت( لدم طلبب

الرابعة شعبة معمـ حاسب آلي بجامعة طنطا كمية التربية النكعية، كدراسة أمؿ خميفة 
( التي ىدفت الي معرفة أثر استخداـ الانفكجرافيؾ الثابت )الرأسي، البسيط( في تنمية 4314)

ميارات إنتاج العركض التقديمية كخفض العبء المعرفي كبقاء أثر التعمـ لدم الطلبب الصـ 
( التي تناكلت أثر استخداـ منصات 2020بكـ بجامعة الإسكندرية، كدراسة ىبة الشركسي )كال

التعمـ الاجتماعية القائمة عمى استراتيجية التعمـ المعجؿ في تنمية ميارات العرض الفعاؿ 
لدم طلبب التدريب الميداني بقسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الآلي كالتى اكصت 

 ـ بالعركض الرقميو.بضركرة الاىتما
ثانياً: الحاجو الى استخدام ممف الانجاز التشاركي أداة لتقييم الاقران بعضيم البعض 

 .وتجميع اعمال الاقران لانجاز مشروع النيائى لمعرض الرقمي الفعال بالمنصات السحابيو
 أولًا: الدراسات السابقة التي تناولت ممفات الإنجاز الإلكتروني:



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
 ات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميمقائمو عمى استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس وأثره في تنمية ميار  

 

242 

مف الدراسات ممفات الانجاز منيا كأداة تقييـ كمنيا كأداة لتجميع أعماؿ تناكلت العديد 
( كىدفت الي التعرؼ 4314المتعمميف كالمعمميف كانشطتيـ منيا دراسة أحمد بف عبد العزيز)

عمى تصكرات المتعمميف عف استخداـ ممؼ الإنجاز التشاركي في التقكيـ، كدراسة فاطمة 
دراسة إمكانية رفع كفاءة الطالب عمي التقكيـ البديؿ ( التي ىدفت الي 4314الزيات )

باستخداـ ممؼ الإنجاز كالقدرة عمى التمييز بيف أربعة أنكاع مف التفكير )المنطقي، العممي، 
التي  (Theodosiadou& Konstantindis, 2015)الاستدلالي، ما كراء المعرفة(، كدراسة 

البيانات كزيادة الثقة كتقدير الذات، كدراسة بينت أىمية ممفات الانجاز التشاركيو في جمع 
(Ambrose, G, 2013)  كالتي أظيرت أىمية تطبيؽ الممفات الانجاز التشاركيو في التعميـ

التي  (Buyarski& Handis, 2014)كمدم قدرتيا عمى تطكير كتحسيف الأداء، كدراسة 
السنة الأكلي في إحدل  ىدفت لمعرفة أثر استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في أداء طمبة

( كالتي ىدفت الي الكشؼ عف 4314جامعات كلاية إنديانا الأمريكية، كدراسة فايز الظفيرم)
فاعمية استخداـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني في تنمية ميارات التعمـ مف كجية نظر طالبات كمية 

التي ىدفت  (4343التربية في جامعة الككيت كمعكقات استخدامو، كدراسة ضياء الخياط )
المعزز بالأنشطة الإثرائية لدم طلبب كمية  E-portfolioالي معرفة أثر استخداـ ممؼ 

 التربية البدنية كعمكـ الرياضة جامعة المكصؿ.
 ,Areej T Alshawi & Alshumairneri)كدراسة  ,(4314دراسة فاطمة البلبدم )

اه كأداء الطلبب، دراسة التى اكدت عمى فاعميو ممؼ الانجاز في التحصيؿ كاتج (2017
( كأكصت بضركرة نشر ثقافة ممؼ الإنجاز الإلكتركني 4314فتحية المكلك كىالة دغمش )

نتاج  كأحد الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التقكيـ الشامؿ، كحدد المقدكش عف كيفية تصميـ كا 
ج تدريبي ممؼ الإنجاز الإلكتركني لممدرسيف أثناء الخدمة، كىدفت الدراسة الي بناء برنام

نتاجو لدم طالبات كمية  كمعرفة فاعميتو في تنمية ميارات تصميـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني كا 
( كأكدت عمى مدم فاعمية استخداـ ممؼ 4314التربية بغزة، كدراسة خالد المسعكدم )

الإنجاز الإلكتركني عمى التحصيؿ الدراسي لدم طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم عند المستكيات 
اىتمت بطلبب  Nicolaidou, 2013)  (Iolieكدراسة  التطبيؽ(،-الفيـ-ا لبمكـ )التذكرالدني

( ممؼ إنجاز الكتركني، كركز عمى ممؼ الإنجاز 43الصؼ الرابع الابتدائي كقاـ بتنفيذ )
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كالتعاكف بيف الطلبب في إعطاء التغذية الراجعة، كاىتـ بممفات الإنجاز الخاصة بالمناىج 
( الي دعت 4343اـ أدكات كيب مفتكحة المصدر، كدراسة أمؿ مكسي )بصفو عامة باستخد

الي تحديد أىمية ممؼ الإنجاز الالكتركني كدكره في تحسيف التعميـ، كدرجة استخدامو، كأبرز 
ككانت لدراسة التأثير الخاص   (Abrami, 2013)المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيقو، كدراسة

ية )ممفات الإنجاز الإلكتركنية النشطة التفاعمية( كأداة ببرمجيات ممفات الإنجاز الالكتركن
( معممان بالمدرسة الابتدائية بمراحؿ 41معرفة لتدعـ عممية التعمـ الذاتي، كتككنت العينة مف )

، كىنا اتضح لمباحثتيف أف  4330-4334مف الصؼ الرابع الي السادس كذلؾ بكندا عاـ 
ى اداة لجمع اعماؿ الطلبب كتقييميا، كذلؾ لتحقيؽ ممفات الإنجاز التشاركيو مككف أساسي في

العديد مف الأىداؼ التعميمية التي مف أىميا تحقيؽ مخرجات تعمـ مرنة تيتـ بالرؤية الذاتية 
 لممتعمميف كفيميـ لنشاط التعمـ.

 ثانياً: الحاجة الى استخدام استراتيجية العصف الذىنى المعاكس بمنصة سحابيو:
الماضية تـ تطكير البحث حكؿ تكليد الأفكار الجماعية عمي نطاؽ  خلبؿ العقكد القميمة

كاسع في عمـ النفس الاجتماعي كالتطبيقي كيرتبط ارتباطا كثيقان بتطكير كاستخداـ تقنية إبداع 
جماعي، كمف اىـ الدراسات التى اكدت عمى اىمية استخداـ استراتيجية الذىني الإلكتركني 

كما اكدت  .(Michinov, 2012)ملبحظات المكتكبة دراسة كالعصؼ الذىني المعاكس أك ال
دراسة أحمد طمبو ك  Kobra HajAlizadaeh (2016) دراسة( ك 4314دراسة اسراء حمكدة )

 Bourgeois-Bougrine Pet (2017)( كدراسة 4343دراسة علبء أبك الرايات)ك ( 4343)
ة العصؼ الذىني كالعصؼ عمى استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني الالكتركني كاستراتيجي

الذىني المعاكس مما تسبب في انتاج أفكار مبتكرة كجديدة مف نكعيا كظير اتجاه إيجابي 
( الي قياس أثر 4310مرتفع نحك تمؾ الاستراتيجيات، كما ىدفت دراسة كليد الرفاعي )

المتناكب( كنمطي العصؼ الذىني -التفاعؿ بيف نمطي التعمـ المدمج الدكار )المقمكب
المعككس( عمى تنمية التفكير الإبداعي كالانخراط في التعمـ لدم طلبب الدبمكـ  /الاعتيادم)

العاـ في التربية بجامعة الممؾ عبد العزيز، كأظيرت النتائج فاعمية العصؼ الذىني المعككس 
مقارنة بالعصؼ الذىني الاعتيادم كأفضمية المعالجات الخاصة بالتفاعؿ بيف التعمـ المدمج 

مكب كالعصؼ الذىني المعككس مقارنة بباقي المعالجات التجريبية. كاكصت بتدريب المق
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المعمميف كأعضاء ىيئة التدريس عمى استخداـ كتكظيؼ استراتيجية العصؼ الذىني المعككس 
 في المقررات الدراسية المختمفة؛ لما لذلؾ مف أىمية في تحسيف نكاتج التعمـ.

ية العصؼ الذىني المعاكس ىي استراتيجية فعالة كىنا اتضح لمباحثتاف اف استراتيج
لطرح الانشطة الخاصة بمحتكل ميارات العركض الرقميو عبر المنصة السحابيو لتنمية تمؾ 
الميارات كما انيا استراتيجيو مناسو لعمميو تققيـ الاقراف كما كررد بالدراسات السابقة بالمقدمة 

لبشي المشاكؿ كالأخطاء التي يمكف أف تكاجو كما تساعد عمى تكليد الأفكار الإبداعية كت
 الطلبب في الفرقة الثالثة أثناء قياميـ بإنتاج كتصميـ مشاريع التربية العممية قبؿ تخرجيـ.

مجيول( اليوية ونمط  /ثالثاً: الحاجو الى قياس اثر التفاعل بين نمط تقييم الأقران )معموم
ات السحابية القائمة عمى استراتيجية غير متجانس( بالمنص /تكوين المجموعات )متجانس

 العصف الذىنى المعاكس:
، كأكصت  الأقرافمدل مصداقية تقكيـ ( عمى 4312لقد اكدت دراسة ىانى الشيخ )

 بالاعتماد عمى نمط ىكية الطلبب المجيكليف في حالي أسمكب تقكيـ الأقراف الفردم.
الدراسة بضركرة القياـ  التى أكصت ىذه (Lu& Bol,2007)كمااىتمت  دراسة لي كبكؿ 

بالمزيد مف الأبحاث لمحصكؿ عمى فيما أكبر لتقييـ الأقراف مجيكليف اليكية. كدراسة تسينج 
أكصت الدراسة بإجراء المزيد مف الدراسات في  التى (Tseng and Tsai ,2007)كتسام 

التي يمكف  مجاؿ تقييـ الأقراف عبر الانترنت لتحسيف عممية التعمـ، كالكقكؼ عمى المشكلبت
( عمى 4314كقد أكدت دراسة انيار ربيع كحناف محمد)، أف تكاجو تطبيؽ ىذا النكع مف التقييـ

المحافظة عمى سرية ىكية القائميف كالخاضعيف لمتقييـ، كذلؾ عند تطبيؽ النمكذج المقترح 
كليف لتقييـ الأقراف نتيجة لما تكصؿ إليو البحث الحالي مف تفكؽ نمط تقييـ الاقراف المجي

التى  (Miyazoe & Anderson, 2011)مقارنة بنمط تقييـ الاقراف المعمكميف، كدراسة 
اكدت عمى فاعمية نمط ىكيو الطلبب المجيكليف فى الاداء الاكاديمي كالتحصيؿ الدراسى 

 كمركنة كجكده التعميقات كالاتجاه نحك تقييـ الاقراف.
أفضؿ أنكاع المجمكعات فقد أشارت اختمفت الدراسات كالبحكث السابقة في تحديد  كما

 &Graf)كدراسة  (Chan et al,2010)كدراسة  (Macpherson, 2017)دراسة ماكفرسكف 
Bekele ,2006)  كدراسةHennebry& Fordyce, 2018) ) كدراسةAzuka, B. 
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التي يتـ تككينيا المجمكعات غير المتجانسة الي أف أفضؿ أنكاع المجمكعات ىي  ((2018,
كقد اكدت إلى أف تشكيؿ المجمكعة غير المتجانسة لو أىمية في عممية التعمـ، لمعمـ مف قبؿ ا

كتساعد عمى تعزيز التفاعؿ داخؿ المجمكعة؛ لأف أعضاءالمجمكعة يحتاجكف إلى التكاصؿ مع 
زملبئيـ لسد الفجكات الناتجة عف تنكعيـ كيعزز التفاعؿ النشط أداء المجمكعة، كما يعد 

عدـ تجانس المجمكعة مفيدا لتنمية ميارة حؿ المشكلبت، لأنو يزيد مف  المستكل العالي مف
فرص استكشاؼ مجمكعة متنكعة مف الحمكؿ لممشكلبت، كأف أداؤىا أفضؿ لتنكع كجيات 
النظر حكؿ مكضكع المناقشة، كذلؾ يجعؿ المجمكعة أكثر نشاطا، كما اكدت نتائج دراسات 

نسة في تنمية مشاركة كتعاكف الطلبب عبر بيئات أخرل إلى فاعمية تشكيؿ المجمكعات المتجا
( عمي أف 4330ذكقاف عبيدات، سييمة أبك السميد ) التعمـ الالكتركنيو، مثؿ دراسة كلب مف

تككيف مجمكعات التعمـ بشكؿ عشكائي كبغير مقصكد تككف أفضؿ، بحيث تتكافر في 
ر تعميمية داخؿ المجمكعة المجمكعة اىتمامات مختمفة كقدرات متنكعة لأنو يكجد مياـ كأدكا

( Abou-Khalil , Carpenter & Ogata  (2021,( ؛Bostancioglu ,2018)كدراسة 
 (Rienties, 2014) ( ؛Chapman et al., 2006( ؛ )Myers et al،. 2012؛ )

;(Zhang,et al., 2020)   كالتي اكدت اف المجمكعات المتجانسو تتيح لممتعمـ أف يختار
غب في الإنضماـ إلييا لتكاجد علبقات جيدة بينيـ، كقد يكفر ىذا الشعكر المجمكعة التي ير 

بالتماسؾ بيف أعضاء المجمكعة، كقد يككف أكثر قدرة لإدارة أم صراع يمكف أف يحدث داخؿ 
( كدراسة 4330بينما أشار طو حسيف، خالد عمراف)المجمكعة كقد يؤدل إلى تحسيف النتائج 

الا يخضع تقسيـ المتعمميف لمعفكية مف جانب المعمـ،  ( أنو يجب4334محمد الكسباني )
كلكف يجب مراعاة مدم التقارب بيف المتعمميف كرغبتيـ في العمؿ مع الآخريف في إطار 

( التى اكدت اف 4310كدراسة رجاء أحمد كايياب ابراىيـ ) علبقات الصداقة كالتفاىـ بينيـ.
عات متجانسة كلدييا تفضيلبت تعمـ التككيف التكيفي لممجمكعات ساعد عمى تكفير مجمك 

متقاربة ساعدت عمى تككيف مجمكعات نمكذجية ساعدت عمى استثارة الدماغ كتشجيع 
المتعمميف عمى تكضيح أفكارىـ كبالتالي فيي تجعؿ لمتعمـ معنى كتزيد مف شعكر المتعمميف 

 بكفاءتيـ الذاتية.
غيرىا في تقييـ الاقراف كيتضح مف الدراسات السابقة أنو لا تكجد طريقة أفضؿ مف 

كنمط تككيف المجمكعات، كما اف ىناؾ ندرة فى الدراسات التى استخدمت نمط تقييـ الاقراف 
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معمكـ كمجيكؿ اليكيو كنمط تككيف المجمكعات المتجانسو كالغير متجانسو فى تنميو ميارات 
 العركض الرقميو كىك مادعى اليو البحث الحالى.

ؼ الي الكشؼ عف استخداـ منصة سحابيو قائمة عمى لذلؾ فإف البحث الحالي ييد
استراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس كفقا لتقييـ الاقراف بممؼ انجاز تشاركي فى ضكء التفاعؿ 

/ مجيكؿ( اليكيو كنمط تككيف المجمكعات )متجانس غير متجانس(، كأثرة في  /بيف )معمكـ
 لكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الآلي. تنمية ميارات العركض الرقميو لدم الطلبب بقسـ تكنك 

 أسئمة البحث:
 التساؤؿ الرئيسي لمبحث:

كيف يمكن تصميم منصة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصف الذىني المعاكس وفقًا 
وطرق  لتقييم الاقران بممف انجاز تشاركي فى ضوء التفاعل بين"معموم/مجيول" اليويو

وأثره فى تنمية ميارات العروض الرقميو لدى نس" غير متجا /تكوين المجموعات "متجانس
 طلاب تكنولوجيا التعميم؟

 :كينبثؽ مف السؤاؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية الآتية
ما ميارات العركض التقديمية الرقميو اللبزـ تنميتيا لدم طلبب قسـ تكنكلكجيا  -1

 التعميـ؟
العصؼ الذىنى  ما معايير تصميـ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية -4

/ مجيكؿ( اليكية كتككيف المجمكعات )متجانس  المعاكس بنمط تقييـ الاقراف )معمكـ
غير متجانس( بممؼ انجاز تشاركي لتنمية ميارات العركض الرقمية لدل طلبب  –

 تكنكلكجيا التعميـ؟
ما التصميـ التعميمي لممنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىنى  -4

/ مجيكؿ( اليكية كتككيف المجمكعات )متجانس  المعاكس بنمط تقييـ الاقراف )معمكـ
غير متجانس( بممؼ انجاز تشاركي لتنمية ميارات العركض الرقمية لدل طلبب  –

 تكنكلكجيا التعميـ؟
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/ مجيكؿ( اليكية بممؼ انجاز تشاركي في  -2 ما أثر تفاعؿ نمط تقييـ الاقراف )معمكـ
اتيجية العصؼ الذىنى المعاكس عمى تنمية ميارات منصة سحابية قائمة عمى استر 

 العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ؟
غير متجانس( بممؼ انجاز  –ما أثر تفاعؿ نمط كتككيف المجمكعات )متجانس  -4

تشاركي في منصة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس عمى 
 لبب تكنكلكجيا التعميـ؟تنمية ميارات العركض الرقمية لدل ط

/ مجيكؿ( اليكية كتككيف المجمكعات  -2 ما أثر التفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف )معمكـ
غير متجانس( بممؼ انجاز تشاركي فى بيئة تعمـ سحابيو قائمة عمى  –)متجانس 

استراتيجو العصؼ الذىنى لتنمية ميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا 
 التعميـ؟

 لبحث: أىداف ا
 ىدؼ البحث الحالي الي التكصؿ الي ما يأتي:

 تحديد ميارات العركض الرقمية للبزمة لطلبب قسـ تكنكلكجيا التعميـ. -1
التعرؼ عمى صكرة تصميـ بيئة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني  -4

المعاكس كنمط تقييـ بالأقراف كتككيف المجمكعات لإكساب قسـ تكنكلكجيا التعميـ 
 ارات العركض الرقمية.مي

تقصي أثر تطبيؽ بيئة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس  -4
كنمط تقييـ بالأقراف كتككيف المجمكعات عمى تنمية الجانب المعرفي لدم طلبب قسـ 

 تكنكلكجيا التعميـ في تنمية ميارات العركض الرقمية.
اتيجية العصؼ الذىني المعاكس تقصي أثر تطبيؽ بيئة سحابية قائمة عمى استر  -2

كنمط تقييـ بالأقراف كتككيف المجمكعات عمى تنمية الجانب الأدائي لدم طلبب قسـ 
 .تكنكلكجيا التعميـ في تنمية ميارات العركض الرقمية

تقصي أثر التفاعؿ بيف نمطي تقييـ بالأقراف معمكمى كمجيكلى اليكية كتككيف  -5
نسة عمى تنمية الجانب المعرفى كالادائى الأدائي المجمكعات المتجانسة كالغير المتجا

 .لدم طلبب قسـ تكنكلكجيا التعميـ في تنمية ميارات العركض الرقمية
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 أىمية البحث: 
تزكيد الباحثيف كالقائميف عمى تصميـ المنصات السحابية قائمة عمى استراتيجية  -1

 .العصؼ الذىنى المعاكس 
اعد المدر ِّبيف في مراعاة أنماط تقييـ الأقراف مف تقديـ معالجة تربكية كتكنكلكجية قد تس -4

 .خلبؿ ممفات الإنجاز التشاركية بيدؼ مساعدة المتدرب عمى أف يتعمـ بفاعمية أكبر
المساىمة في تحسيف طرؽ كأساليب التعميـ عف طريؽ ممفات الانجاز التشاركية،  -4

ؼ التعميمية بكفاءة كأىميتيا في تنمية ميارات العركض الرقميو الفعالة لتحقيؽ الأىدا
 .كفعالية عالية

لفت انتباه القائميف عمى التعميـ كالتدريب كالتطكير الميني بكزارة التربية كالتعميـ  -2
بالاىتماـ بالفركؽ الفردية بيف المتدربيف باستخداـ نمط تقييـ الأقراف كطرؽ تككيف 

 .المجمكعات التي تناسب قدراتيـ كاستعداداتيـ كميكليـ
الدراسة الطريؽ لدل الباحثيف في مكاصمة البحث في ىذا المكضكع، قد تفتح ىذه  -4

خاصة لنقص الدراسات في العصؼ الذىني المعاكس، أنماط تقييـ الأقراف كتككيف 
  المجمكعات، عمى حد عمـ الباحثتاف.

فتح مجاؿ الدراسات البحثية الجديدة لاستخداـ ممفات الإنجاز التشاركية في العممية  -2
 نب ما تقدمو كاداه تقكيمية بديمة.التعميمية بجا

 منيج البحث:
المنيج الكصفي التحميمي: كذلؾ في مرحمة الدراسة النظرية، كتحميؿ المصادر،  -1

كتحميؿ المحتكل كالتكصؿ إلى قائمة ميارات العركض الرقميو الفعالو، كذلؾ مف 
 خلبؿ الاطلبع عمى الأدبيات، كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية.

يج التجريبي: فبما أف ىدؼ البحث ىك تطبيؽ منصة سحابيو قائمة عمي العصؼ المن -4
مجيكؿ" اليكية كتككيف المجمكعات  /الذىني المعاكس كنمطي تقييـ الأقراف "معمكـ

كأثره عمى تنمية طلبب قسـ تكنكلكجيا التعميـ ميارات  غير متجانس" /"متجانس
ذا التصميـ شبو التجريبي ىك المنيج  العركض الرقميو الفعالة؛ كاف المنيج التجريبي

 .الملبئـ عند تطبيؽ تجربة البحث
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اعتمدت الباحثتاف عمى التصميـ التجريبي بتصميـ المجمكعات المتكافئة، كما يكضحو 
 (:1جدكؿ)

 ( التصميـ التجريبي لمبحث1جدكؿ رقـ )
 القياس البعدم المعالجة التجريبية القياس القبمي

اختبار 
تحصيمي 
 معرفي

+ 
بطاقة 

 الملبحظة

 

 (1مج )
نمط تقييـ الاقراف 

نمط مع  "معمكـ اليكيو"
تككيف المجمكعات 

 ةمتجانس

 (4مج )
نمط تقييـ الاقراف 

مع  "مجيكؿ اليكيو"
نمط تككيف 
 المجمكعات متجانسة

 (4مج )
نمط تقييـ الاقراف 

نمط مع  "معمكـ اليكيو"
تككيف المجمكعات غير 

 متجانسة

 (2مج )
اف نمط تقييـ الاقر 
مع  "مجيكؿ اليكيو"

نمط تككيف 
المجمكعات الغير 

 متجانسة

اختبار تحصيمي 
 معرفي

+ 
 بطاقة الملبحظة

+ 
 بطاقة تقييـ منتج

 :متغيرات البحث
 :تضمن البحث الحالي المتغيرات الآتية

التفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف )معمكمى كمجيكلى اليكية بممؼ انجاز  :المتغير المستقؿ -1
ككيف المجمكعات متجانس كالغير متجانس بمنصة سحابية قائمة عمي تشاركي( كت

   ".استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس
 المتغير التابع: تنمية الجانب المعرفى كالادائى لميارات العركض الرقمية الفعالة. -4

 فروض البحث:
 يسعي البحث الحالي لمتحقق من صحة الفروض التالية:

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34عند مستكم  يكجد فركؽ دالة إحصائيان  -1
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب  الجانب التحصيميالتجريبية الاربعة في 
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منصة سحابيو قائـ عمى استراتيجية العصؼ تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
مجيكؿ"  /مكـيرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تقييـ الاقراف "مع الذىني المعاكس

 اليكيو.
بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -4

لميارات العركض الرقمية لدل طلبب  الجانب التحصيميالتجريبية الاربعة في 
منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 

 /متأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف المجمكعات "متجانسيرجع ل الذىني المعاكس
 غير متجانس".

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -4
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب  الجانب التحصيميالاربعة في  التجريبية

مة عمى استراتيجية العصؼ منصة سحابيو قائتكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
بيف نمط تقييـ الاقراف بممؼ انجاز  لمتفاعليرجع لمتأثير الأساسي  الذىني المعاكس
 غير متجانس. /مجيكؿ" اليكيو كنمط تككيف المجمكعات ""متجانس /تشاركي "معمكـ

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -2
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا  الجانب الادائيربعة في التجريبية الا

منصة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
 مجيكؿ" اليكيو. /يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تقييـ الاقراف "معمكـ المعاكس

يف متكسطي درجات طلبب المجمكعات ب 3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -4
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا  الجانب الادائيالتجريبية الاربعة في 

منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
غير  /يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف المجمكعات ""متجانس المعاكس

 نس ".متجا
بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -2

لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا  الجانب الادائيالاربعة في  التجريبية
منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني التعميـ عند التعمـ بكاسطة 



 2ج -2120 وليوي -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

244 

لمتفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف بممؼ انجاز تشاركي يرجع لمتأثير الأساسي  المعاكس
 غير متجانس. /مجيكؿ" اليكيو كنمط تككيف المجمكعات """متجانس /"معمكـ

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -4
دل طلبب لميارات العركض الرقمية الفعاؿ ل بطاقة تقييم المنتجالتجريبية الاربعة في 

منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
مجيكؿ"  /يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تقييـ الاقراف "معمكـ الذىني المعاكس

 اليكيو ".
بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -4

لميارات العركض الرقمية لدل طلبب  بطاقة تقييم المنتجعة في التجريبية الارب
منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 

 /يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف المجمكعات""متجانس الذىني المعاكس
 غير متجانس".

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات  3.34يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم  -0
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب بطاقة تقييم المنتج الاربعة في  التجريبية

منصة سحابيو قائمة عمى استراتيجية العصؼ تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة 
 يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف بممؼ انجاز الذىني المعاكس
 غير متجانس. /مجيكؿ" اليكيو كنمط تككيف المجمكعات "متجانس /تشاركي "معمكـ

 حدود البحث:
 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتية:

الحدكد المكضكعية: ميارات العركض الرقمية تتمثؿ فى ميارات )التخطيط ،   -1
الغير المفظى التقديـ، انشاء كاستخداـ المعينات البصرية،الاتصاؿ المفظى ، الاتصاؿ 

/ مجيكؿ( اليكيو، نمط تككيف المجمكعات متجانس  ( ، نمط  تقييـ الاقراف )معمكـ
 .microsoft teamsكالغير متجانس، استخداـ منصة 

الحدكد البشرية: طلبب الفرقة الثالثة المكمفيف بمشركع التربية العممية قسـ تكنكلكجيا  -4
 التعميـ كالحاسب الآلي.

 ة التربيو النكعية جامعة بكرسعيد.الحدكد المكانية: كمي -4



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
 ات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميمقائمو عمى استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس وأثره في تنمية ميار  

 

242 

 .4341-4343الحدكد الزمنية: الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي  -2
 أدوات البحث:

 :قامت الباحثتاف بإعداد كاستخداـ الأدكات الآتية
 :أدوات جمع البيانات 

 قائمة ميارات العركض الرقمية. -1
يو قائمة عمى استراتيجيو قائمة المعايير التربكية كالمكاصفات الفنية لمنصة سحاب -4

 /العصؼ الذىنى المعاكس كفقان لنمط تقييـ بالأقراف بممؼ انجاز تشاركي"معمكمى
 .غير متجانس" /اليكيو كنمط تككيف المجمكعات "متجانس مجيكلى"

 .العركض الرقميةبناء كتحميؿ المحتكم العممي  -4
 .العركض الرقميةقائمة الأىداؼ التعميمية لميارات  -2

 الجة:أدوات المع 
منصة سحابيو قائمو عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كفقان لنمط تقييـ  .1

اليكيو كنمط تككيف المجمكعات  مجيكلى" /بالأقراف بممؼ انجاز تشاركي"معمكمى
 .غير متجانس" /"متجانس

 :أدوات القياس 
 .العركض الرقميةالاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات  .1
 .العركض الرقميةاء الطلبب لميارات بطاقة ملبحظة أد .4
 النيائىة الطلبب.العركض الرقمية بطاقة تقييـ منتج  .4

 مصطمحات البحث:
 ممف الإنجاز التشاركي لتقييم الاقران: وقد عُرف إجرائيا: 

عبارة عف أداة تشاركيو يتشارؾ فييا جميع اقراف المجمكعو الكاحده بيدؼ جمع أعماؿ الطلبب 
يك يشمؿ عمى إنجازات الطلبب كتقدمو في أم عمؿ كنشاط يقكـ بو بشكؿ منظـ كىادؼ، ف

لانتاج عرض تقديمي، ليساعدىـ فى تقييـ اعماؿ أقرانيـ  فى ضكء معايير كضكابط محددة 
 للؤداء الجيد.
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 استراتيجية العصف الذىني المعاكس, وقد عُرف إجرائيا:
ة كتعرض الانشطة الخاصة استراتيجية تعميمية تستخدميا الباحثتاف بالمنصة السحابي

بميارات تصميـ كانتاج العركض الرقميو فى ضكء خطكات محددة تتضمف عرض ما ىيو 
المكضكع، أىمية المكضكع الذم سيتـ مناقشتو بالنسبة إلي الطلبب، كالفائدة التي سكؼ تعكد 

ناقشة عمييـ مف خلبؿ المشاركة في حمو، كيتطمب ذلؾ منيـ المشاركة العقمية كالعممية في م
المشكمة كأبعاد الحمكؿ كالمقترحات المناسبة بشأنيا، مع جميع النتائج كالأسباب السمبية 

 المحتممة كفحص ىذه الأسباب ككيفية كضع خطة لحميا كالكقاية منيا.
 :وقد عُرفوا إجرائياتكوين المجموعات المتجانسة/الغير متجانسة, 

لاختيار الحر بيف الطلبب فى تككيف المجمكعات المتجانسة: المجمكعات القائمة عمى ا
المجمكعو أك اختيار اقرانيـ بأنفسيـ عبر منصة تيمز بيدؼ تنميو ميارات العركض الرقمية 

 لدييـ.
المجمكعات الغير متجانسة: المجمكعات القائمة عمى إختيار المعمـ لمطلبب لتككيف 

 دييـ.المجمكعو عبر منصة تيمز بيدؼ تنميو ميارات العركض التقديميو ل
 تقييم الاقران معمومى ومجيول اليوية:

معمكمى اليكيو كىما معرفة ىكيو الاقراف باسمائيـ كمعرفتيـ عبر قنكات  كنعرؼ
المنصة السحابيو اما مجيكلى اليكيو فيى عدـ معرفو الاقراف ليكيو بعضيـ البعض عبر 

 المنصة السحابيو 
 وقد عُرف إجرائيا:ميارات العرض الرقمي الفعال: 

كالتي تتضمف  بإنيا التمكف مف أداء أنشطة العركض الرقمية المخطط ليا مسبقان  
نشاء كاستخداـ المعينات البصرية، كالتكاصؿ المفظي كالغير  )ميارة التخطيط، كالتقديـ، كا 

نتاج نتيجة مرغكب فييا لدم  لفظي( لجذب انتباه الجميكر كتحقيؽ أىداؼ العرض بدقة كا 
 ف الغرض.الجميكر لتحقيؽ الغاية م

 الإطار النظري لمبحث
ت العركض الرقمية لدم الطلبب بقسـ نظران لأف البحث الحالي ييدؼ الي تنمية ميارا

 فقد تناكؿ الإطار النظرم المحاكر التالية:تكنكلكجيا التعميـ  
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 المحور الاول: المنصات السحابيو 
ي مف الكيب التي تشيد تأتي منصات التعميـ الالكتركنية في مقدمة تقنيات الجيؿ الثان

إقبالان متزايدان عمى تكظيفيا مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس؛ كذلؾ نظران إلى الحيكية ك المتعة 
التي تضفييا عمى عمميتي التعميـ ك التعمـ؛ مما يدفع المتعمـ إلى التفاعؿ مع المحتكل المقدـ 

الميمات التي تنمي  عبرىا ، ككذلؾ مع أقرانو كمعممو ، إضافة إلى إشراكو في عدد مف
كتعد منصات التعمـ السحابية شبكة اجتماعية تعميمية (، 20، 4312مياراتو )ليمى الجيني، 

مجانية تكفر بيئة آمنة للبتصاؿ كالتعاكف كالتشارؾ بيف المعمـ كالمتعمميف؛ التبادؿ المحتكل 
صؿ الاجتماعي كأداء المياـ كالكاجبات؛ فيي تجمع بيف أنظمة إدارة التعمـ كشبكات التكا

  (.۸۲۸، ۸۱۰۲)سامية جكدة، 
 مفيوم المنصات السحابية 

أنيا بيئات قائمة عمى تكنكلكجيات  Stoica, Orzan, Boboc,et,Al( 2017)يعرفيا 
الكيب يتـ عف طريقيا القياـ بجميع عمميات التعميـ الإلكتركني كأنشطتو، كاستضافة المقررات 

مات، يسيؿ الكصكؿ إلييا، كتكفر أدكات متنكعة الإلكتركنية بما تحكيو مف أنشطة كخد
المستخدميف كالطلبب لمتابعة دركسيـ كامتحاناتيـ  للبتصاؿ كالتكاصؿ، يستخدميا عدد

كسيكلو تقكيميـ، ككذلؾ المعمميف لكضع الدركس كمتابعة كتكجيو طلببيـ، ككذلؾ الإدارييف 
 ات بيف المتعمميف كالمعمميف. لمتابعة حضكر الطلبب كمداكمتيـ كمستكياتيـ كتنسيؽ العلبق

أنيا بمثابة ساحات تعميمية يتـ بكاسطتيا عرض  Mei (2013, 56)كما يعرفيا 
الأعماؿ كجميع ما يختص بالتعمـ الإلكتركني مف مقررات إلكتركنية كأنشطة، كتتـ عممية التعمـ 

تعمـ مف خلبليا باستخداـ مجمكعة مف أدكات الاتصاؿ كالتكاصؿ تتيح فرص متعددة لمم
 لمحصكؿ عمى ما يحتاجو مف مقررات دراسية كمعمكمات كبرامج متنكعة.

منصات التعمـ السحابية ( ۸۳۲، ۸۱۸۱كقد عرفت عميو الشمراني، كمكسى العرياني )
بأنيا "بيئات تعمـ إلكتركنية متاحة عمى شبكة الانترنت مف قبؿ مؤسسات كىيئات حككمية أك 

زات بيئات التعمـ التفاعمية كتتيح لممعمـ كالمتعمـ غير حككمية، تجتمع فييا خصائص كممي
إمكانية التفاعؿ كالحصكؿ عمى المعارؼ كالخبرات لممكاد التعميمة المختمفة بما يحقؽ الأىداؼ 

 التعميمية المستيدفة". 
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 خصائص منصات التعميم السحابية:
سـ أف منصات التعمـ التفاعمية تت Stoica, Orzan, Boboc,et,Al (2017)يرل  

 بعدد مف الخصائص منيا: 
استضافة المحتكل الإلكتركني التعميمي كعرضو: فالكظيفة الأساسية المنصات التعمـ  -

 الإلكتركني ىي تقديـ المحتكل التعميمي الإلكتركني بأشكالو المتعددة إلى المتعمميف.
 تنظيـ مصادر التعمـ كتسييؿ إدارتيا.  -
تاحة إمكانية إنشاء المجمكعات التنفيذ أنشطة تكفير نشاطات تعميمية فردية كجماعية، كا   -

 الدركس الجماعية. 
 إتاحة كافة أدكات ككسائؿ الاتصاؿ المتزامنة كغير المتزامنة. -

كباعتبار منصات التعمـ بيئة مف بيئات التعمـ فيجب أف تتكافر فييا مجمكعة مف 
كىذه (  ۸۷۲-۸۲۰ ،۸۱۱۳السمات التي تتكافر في بيئات التعمـ الاجتماعية. )محمد خميس، 

 السمات ىي:
الملبئمة التعميمية: حيث إف منصات التعمـ التفاعمية، يجب أف تسيؿ عممية التعميـ،  -

كالتعمـ، كتحقؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة بكفائو كفاعمية، كتمبي احتياجات الطلبب 
 التعميمية، كتكفر جميع الأدكات اللبزمة لمتفاعؿ كتنفيذ الأنشطة. 

العصرية: فالبيئة التعميمية الجيدة، يجب أف يتسـ تصميميا بملبئمة ركح الحداثة  -
العصر، كأف تحقؽ رغبات الطلبب كتطمعاتيـ، كتلبئـ مستحدثاتو التعميمية 

 كالتكنكلكجية كالمعمكماتية. 
التكاممية: بحيث تكفر جميع العناصر كالمككنات اللبزمة لإدارة العممية التعميمية  -

 ميـ كالتعمـ. كتنظيـ عممية التع
الجاذبية كالجماؿ الفني: يجب أف تككف جميمة تجذب الانتباه، كتحث الطلبب عمى  -

التعميـ كالتعمـ، كتريح النفس كيقبؿ عمييا الطلبب طكاعية، كتحقؽ الأىداؼ بكفائو 
 كفاعمية. 

 التفاعمية: بحيث تتيح لمطلبب التفاعؿ كالتشارؾ لتحقيؽ التعميـ ذم المعنى.  -
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 التعميمية لممنصات السحابيةالاىمية 
مكانية تبادؿ  تتميز المنصات السحابية إمكانية تسجيؿ المحاضرة كتحميؿ الممفات، كا 
كجيات النظر المختمفة لمطلبب عبر مجالس النقاش كغرؼ الحكار التي تتيح الفرص لتبادؿ 

تعمميف.)محمد الآراء في المكاضيع المطركحة مما تسيؿ عمميو التعمـ كتبادؿ الافكار بيف الم
 ( 4312الدكسرم، 

أف منصات التعميـ ( ۰۸۱، ۸۱۰۲كما ترل فريدة فلبؾ، فايزة بكزيد، فايزة مزاری )
السحابيو تكفر بيئة تفاعمية متعددة المياـ مكجيو لمطالب، كتتيح لممستخدميف العديد مف 

لمعرفي، كما تجعؿ القكالب الجاىزة كالمعدة مسبقا للبستخداـ بما يخدـ تنكع المحتكم العممي كا
المتعمـ أكثر إيجابية مف خلبؿ إشراكو في المحتكل الدراسي تحتكم عمى العديد مف المصادر 
كالكحدات الداعمة لمعممية التعميمية، كسيكلة رفع كتحميؿ الممفات كترابطيا مع البرمجيات 

ابيو تكفر المساعدة التي تعمؿ مع شبكات الإنترنت، كما اكدت عمى اف منصات التعميـ السح
 أدكات التقكيـ البديؿ الذم ييتـ بتقكيـ ما تعممو المتعمـ مف ميارات كتعمـ ذم معنى.

( اف مف أىـ استخدامات المنصات السحابية 4310كما أكدت دراسة حناف الحمد )
نشاء مجمكعات، كرفع المحتكل التعميمي في  ضافة الطلبب كا  تسجيؿ المدرب )المعمـ (،كا 

ض رساؿ الكاجبات في المنصة، كارساؿ مكتبة المنصة ، كا  رساليا لمطلبب، كا  افة ملبحظة كا 
نشاء الاستفتاء استطلبع الرأم، كالدخكؿ  الاختبارات لممجمكعة مف الطلبب في المنصة، كا 

 لمبرامج كمشاركتيا مع الطمبة.
إلى أف منصات التعمـ الإلكتركنية ( ۸۱۰۲كما أكدت دراسة سامية قامكرة كآخركف )

العديد مف النظريات كنظرية المركنة المعرفية كالتي تشير إلى ضركرة الارتقاء تعتمد عمى 
بالتعمـ الإنساني؛ مف خلبؿ تنظيـ المحتكل التعميمي الذم تتكافر فيو الرمكز البصرية، كالمغة 

 المنطكقة، كالتغذية الراجعة، داخؿ بيئة تعميمية تسمح بالممارسة حتى تحدث عممية التعمـ.
ك  "Google"ك  "Zoom"ـ تطبيقات محادثات الفيديك عبر الإنترنت مثؿ كزاد استخدا

"Meeting"  ك"Microsoft teams  كSkype"  كQuizziz"  منصة إيدكنك كمنصة ،
عمى أف يتفؽ الأستاذ مع طمبتو أم التطبيقات  (Coursera)كمنصة ككرسيرا  (Edx)أيدكس 

 (.(Mei, 2013أنسب لمتكاصؿ عبرىا، 
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كذلؾ لانيا تتكفر بيا جميع  Microsoft teamsالباحثتاف منصة   كقد استخدمت 
مميزات المنصات السحابية كيتعامؿ معيا الطلبب بسلبلسة كيسر كتتكفر بيا جميع الادكات 
اللبزمة لتككيف المجمكعات، كما تكفر بعض مف الإيجابيات العديدة منيا يستطيع المعمـ تغيير 

فصكؿ القرف الكاحد كالعشريف الذم يعتمد عمى المقررات  طريقة التدريس بالفصؿ كجعمو أحد
التفاعمية، كما يستطيع المعمـ تقييـ أعماؿ الطمبة كالاطلبع عمى كاجباتيـ كدرجاتيـ. )الياـ 

 (.۸۱۰۳الناصر، 
فيى تساعد عمى استخداـ  Microsoft teamsكمف ىذا المنطمؽ فإف استخداـ منصة 

تدريس التى تساعد الباحثتاف فى تحقيؽ ىذؼ البحث مجمكعو مف الاستراتيجيات كطرؽ ال
الحالى كمف ىذة الاستراتيجات ىى إستراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس لأنيا تقكـ عمى تبادؿ 
يجاد  الأفكار الإبداعية الخلبقة مف خلبؿ التحكؿ مف حؿ المشكمة إلى إحداث المشكمة كا 

ثـ عكسيا لمتركيز عمى كيفية التسبب فييا، الحمكؿ المناسبة ليا، حيث تبدأ بتحديد المشكمة، 
عادة  ثـ تجميع الأفكار كالحمكؿ المعككسة التي تمثؿ المسببات الحقيقية لممشكمة المطركحة، كا 

 ,.Hagen et alترتيب كتصنيؼ ىذه الحمكؿ، كتقيميا لمتكصؿ لأنسب حؿ لممشكمة 
طة بميارات تصميـ كانتاج ، كبالتالى فيى تساعد الطلبب عمى تنفيذ الانشطة المرتب((2016

 .العركض الرقمية كىك ماييدؼ اليو البحث الحالى
 مفيوم العصف الذىني المعاكس:

ا بالتفكير العكسي أك العكسية،  فيى يقصد بإستراتيجية العصؼ الذىني المعاكس أيضن
نيج تفكيرم يتضمف البحث عف حمكؿ مناقضة أك غير تقميدية لممشكمة المطركحة. ييدؼ ىذا 

يج إلى تحفيز التفكير التأممي كتكجيو الانتباه إلى طرؽ جديدة كغير معتادة لمتعامؿ مع الن
 .(Vicki, 2016) التحديات

( بأنيا أحد الأشكاؿ الحديثة لمعصؼ الذىني الذم 424، 4310يُعرفيا كليد الرفاعى)
اصطناع  يستخدـ لتكليد كتطكير أفكار طلبب الدبمكـ العاـ في التربية مف خلبؿ اختلبؽ أك

المشكلبت التعميمية الكارد حدكثيا ؛ لاستثارة أفكار الطلبب كتحفيزىـ عمى حؿ ىذه 
المشكلبت، كيسير فيو الطالب كفؽ خطكات تبدأ بتحديد المشكمة، ثـ عكسيا )التركيز عمى 
كيفية التسبب في المشكمة بدلا مف التركيز عمى كيفية حميا(، ثـ تجميع الأفكار كالحمكؿ 

المسببات الحقيقية لممشكمة المطركحة(، ثـ عكس مسببات المشكمة لمكصكؿ إلى المعككسة 
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أفضؿ الحمكؿ لمنع حدكثيا ، ثـ تصنيؼ كتقييـ كاختيار أفضؿ الأفكار كالحمكؿ المقترحة لحؿ 
 المشكمة.

ىي تقنية فكرية تشجع عمى استكشاؼ سيناريكىات بديمة أك تخيؿ نتائج مختمفة لأحداث 
حالية. تمتاز ىذه الاستراتيجية بتعزيز التفكير الإبداعي كتطكير ميارات  تاريخية أك حالات

 (Puccio, & Switalski. ,2006) التحميؿ النقدم
 مميزات استراتيجية العصف الذىني المعاكس بمنصات التعمم السحابية:

 .Puccio, & Switalski ,2006) (Michalko, Mاسة كؿ مف رت در قد أشا
,2006; Oech, R. 2008 . :مميزات إستراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس فيما يمى 

تحفيز وتعزيز ميارات التفكير المختمفة منيا  التفكير الإبداعي, تعزيز التفكير  -
: مف خلبؿ استكشاؼ أفؽ جديد كالتفكير بطرؽ  تعزيز التفكير التحميميك النقدى

يز الطلبب عمى ابتكار مبتكرة لحؿ المشكلبت، يمكف استخداـ ىذه الاستراتيجية لتحف
كذلؾ تحميؿ الأسباب كالنتائج المحتممة  أفكار جديدة كمبتكرة في مجالات مختمؼ، 

لتغيير الظركؼ أك القرارات يشجع الطلبب عمى فحص تأثير العكامؿ المختمفة كتقييـ 
يسيـ في تعزيز التفكير التحميمي مف خلبؿ فحص الظركؼ  ةنتائجيا المحتمم
 .مة لمتغييرات الصغيرة أك الكبيرة في مختمؼ السيناريكىاتكالتأثيرات المحتم

حيث يتيح للؤفراد تفكيرنا دقيقنا في خيارات مختمفة  :تطوير ميارات حل المشكلات -
 .كالتنبؤ بالنتائج المحتممة لكؿ خيار

شجع عمى التفكير خارج الصندكؽ كالتخمص مف ت : تحقيق التنوع في التفكير -
استكشاؼ خيارات مختمفة تمامنا عف الأفكار التقميدية التقاليد، كيمكف لمطلبب 

 .كالمألكفة
تساىـ في تطكير الكعي الذاتي لدل الأفراد، حيث يتعيف  : تطوير الوعي الذاتي -

عمييـ تقييـ قراراتيـ كالتفكير في كيؼ يمكف أف تككف النتائج مختمفة تمامنا في ظؿ 
 .ظركؼ مختمفة

كة الطلبب في عممية بناء المعرفة، يتيح ليـ ىذا منخلبؿ مشار   :تحفيز التعمم النشط -
 .النيج تكليد أفكارىـ الخاصة كالمساىمة في بناء فيميـ الخاص لممكضكعات
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يمكف تطبيقيا في مجالات متنكعة مف   :تطبيق عممي في المجالات المختمفة -
تية التعميـ، بدءنا مف المكاد الأكاديمية كصكلان إلى التفكير في حؿ المشكلبت الحيا

 .كالمينية
يؤدم الاعتماد عمى العصؼ الذىني المعاكس إلى تعزيز  :تعزيز المرونة العقمية -

المركنة العقمية، حيث يصبح الفرد أكثر قدرة عمى التكيؼ مع التغييرات كفيـ 
 .تأثيراتيا

 إيجابيات العصف الذىني المعاكس
 ; Evans, 2012)ي الآتييحظى العصؼ الذىني المعاكس بالعديد مف الإيجابيات المتمثمة ف

Hagen et al., 2016) 
كسيمة رائعة لتجاكز االاقراف لمشاعر اللبمبالاة كالمشاركة بنشاط، خاصةنعندما يككف  -

 العصؼ الذىني الاعتيادم قد جعميـ يشعركف بالممؿ.
 يمكف أف يؤدم إلى نتائج مبتكرة كمثيرة للبىتماـ. -
 السمبية عف الإيجابية.في بعض الأحياف يككف مف الأسيؿ العثكر عمى  -
 تخفيؼ مشاعر التكتر كالإحباط الكفيمة بإنياء الجمسة. -
 ممتع كمبتكر كيضفي جك مف المرح. -
عممية الاكتشاؼ، حيث يبدأ المشارككف في إثارة المشكلبت التي قد تككف غير مرئية  -

 كلكنيا تشكؿ عكائؽ رئيسة.
 ة.يمكف أف تكشؼ في بعض الأحياف القضايا كالتحديات اليام -

كأثبتت العديد مف الدراسات أف العصؼ الذىني المعاكس لديو القدرة عمى إحداث ثكرة 
 ,Adams, R., & Blair, E. (2019), Runco, M. A., & Acarفي تجربة التعمـ مثؿ 

S. (2012), Sawyer, R. K. (2012). , Hélie, S., Sun, R., & Chou, W. 
(2010), Kaufman, J. C., &    Sternberg, R. J. (Eds.). (2010), Cropley, 

A. J. (2006).   ،"كذلؾ مف خلبؿ تشجيع الطلبب عمى استكشاؼ سيناريكىات "ماذا لك
يمكف لممعمميف تنمية عقمية ديناميكية كقابمة لمتكيؼ، كتزكيد المتعمميف بالأدكات اللبزمة 

يس إلى ما ىك أبعد مف لمنجاح في عالـ دائـ التغير. يمتد تطبيؽ التفكير المضاد في التدر 
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المكاد الفردية، مما يعزز اتباع نيج شمكلي لمتعميـ الذم يغذم الإبداع كالتفكير النقدم كحب 
 التعمـ مدل الحياة.

 تطبيق استراتيجية العصف الذىني المعاكس في المنصات السحابية 
 فى مجموعو من الخطوات كما يمى: (Michalko, 2006) وقد حددىا 

 لسيناريوىات:التفكير في ا -0
 اليدؼ: استكشاؼ السيناريكىات البديمة أك التفكير في عكامؿ تغيير ممكنة. -
 التفاعؿ: يشجع عمى التفكير الاستشرافي كتحميؿ النتائج المحتممة. -
 التحميل العكسي: -2
 التحميؿ: يركز عمى تحميؿ تأثير التغييرات المحتممة. -
 قع التأثيرات.المركنة: يحتاج إلى قدرة عمى التحميؿ العكسي كتك  -
 التوجيو والتحديد: -3
 التكجيو: يتطمب تكجيينا أكبر لتحديد مسار الفكر كتحميؿ السيناريكىات. -
 المركنة: يحتاج إلى تكجيو فع اؿ لتحديد الأفكار كتحميميا بشكؿ جاد. -
 التقييم واختيار السيناريو: -4
 التقييـ: يشمؿ التقييـ المستمر كاختيار السيناريك الأمثؿ. -
 يعتمد عمى تقييـ دقيؽ لمتأثيرات كاختيار السيناريك المعقكؿ.المركنة:  -
الإجراءات التي يمكن اتخاذىا لتطبيق  (Puccio, Mance& Switalski, 2006)كما حدد 

 استراتيجية العصف الذىني المعاكس:
حدد المكضكع الذم تريد البحث فيو أك السياؽ الذم ترغب في تحديد الموضوع: -0

 العصؼ الذىني المعاكس.  استكشافو باستخداـ
قدـ السيناريكىات المعتادة أك النتائج المتكقعة لممكضكع تحديد السيناريوىات:  -2

 المختار.
حث المشاركيف عمى التفكير بعكس المألكؼ، مثلبن، ماذا لك تـ تغيير التفكير بالعكس:-3

 أحد الظركؼ أك العكامؿ المؤثرة؟ كيؼ يمكف أف تككف النتائج مختمفة؟
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قـ بتكليد أفكار بديمة لمسيناريكىات المقدمة، كاتخاذ طرؽ مختمفة استكشاف البدائل: -4
 أك تحديد متغيرات جديدة يمكف أف تؤدم إلى نتائج غير متكقعة.

قـ بتحميؿ تأثير كؿ تغيير أك سيناريك عمى النتائج كالظركؼ تحميل التأثير:  -5
 المحيطة.

المحتممة كالتحديات التي قد تنشأ نتيجةن قيـ الفرص تقييم الفرص والتحديات:  -6
 لمسيناريكىات البديمة.

تحقؽ مف المنطؽ لمتأكد مف أف السيناريكىات المعاكسة لا . التحقق من المنطق: -7
 تتناقض مع الكاقع.

 قـ بتكثيؽ الأفكار كالسيناريكىات المعاكسة كالتحميلبت التي تـ إجراؤىا.التوثيق:  -8
قـ بتنظيـ جمسات نقاش لتبادؿ كجيات النظر كتحميؿ النقاش والمناقشة:  -9

 السيناريكىات المعاكسة مع المشاركيف.
استخدـ الاستنتاجات كالأفكار المستنتجة مف العصؼ الذىني تطبيق الاستنتاجات:  -01

 المعاكس في صنع القرارات أك التخطيط لممستقبؿ.
سة، كيقكـ الاقراف تمر استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس بخمس خطكات رئيو

، Evans, 2012; Unin & Bearing, .2016)بالمناقشة مع أقرانو كؿ خطكة منيا )
 كتتمثؿ ىذه الخطكات في الآتي:

 تحديد المشكمة ككتابتيا بكضكح.  -
عكس المشكمة ال استخداـ العصؼ الذىني لمعرفة كؿ الحمكؿ العكسية الممكنة، مع  -

 مراعاة عدـ رفض أك نقد أم منيا.
 دة ترتيب الحمكؿ العكسية لمتكصؿ لمحؿ المناسب لممشكمة.إعا -
 تقييـ الحمكؿ. -

 ,Michalko) أساليب تقييم استراتيجيات العصف الذىني المعاكس: وقد حددىا كل من )
2006; (Vicki wrona, 2017)  :فيما يمى 

يستعرض ىذا الجزء كيؼ يمكف تقييـ فعالية العصؼ الذىني تحميل الرؤى المعاكسة:   -0
 لمعاكس مف خلبؿ تحميؿ الرؤل المعاكسة كمدل تأثيرىا عمى تطكير الطلبب.ا
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يتعامؿ ىذا القسـ مع كيفية تقييـ التحكؿ التعميمي الذم قد تقييم التحول التعميمي:  -2
 يطرأ عمى الطلبب كالمعمميف نتيجة لتطبيؽ العصؼ الذىني المعاكس.

 ي من خلال المنصات السحابيةالمحور الثانى: تقييم الاقران بممف الانجاز التشارك
 مفيوم تقييم الأقران:

لقد تعددت تعريفات تقييـ الأقراف كاختمفت الآراء حكليا فقد عرفيا كلب مف ىاني الشيخ 
( بأنو "مجمكعة مف الإجراءات كالأنشطة التعميمية يتدرب عمييا الطالب / الطلبب 4312)

انيـ كفؽ أسس كقكاعد كاضحة كضعت قبميا، تستيدؼ الحكـ عمى أعماؿ أك أداء قرينو أقر 
بمكافقتيـ ككذلؾ كضع الخطط لتحسيف كتطكير تمؾ الأعماؿ بالتعاكف المتبادؿ بيف الطلبب 
 بعضيـ كبيف الطلبب كالمعمـ، مف خلبؿ بيئة تعمـ التشاركي الإلكتركني". بينما عرفو

(Majdoddin,2010) ئيـ الآخريف، بكصفو العممية التي يقيـ فييا الطلبب نكعية عمؿ زملب
راجعة بالمعمكمات تمكنيـ مف تدعيـ تحصيميـ  إذ يزكد الطلبب بعضيـ البعض بتغذية

نجازىـ التعميمي. كعرفتيا )أنيار ربيع كحناف محمد ، ( بأنيا "طريقة لمتقييـ 134، 4314كا 
يقكـ فييا الطلبب في كؿ مجمكعة بتقييـ مشركعات مجمكعات أخرل، كذلؾ في ضكء قائمة 

التقييـ تتضمف تقييما كمينا بإعطاء درجات، كتقييما كيفينا بتقديـ تغذية راجعة  بمعايير
بأنو نشاط تعميمي يحكـ المتعمميف  (Jan and Dominique 2010 .)بالعمكمات"،كعرفيا 

عمى أداء أقرانيـ سكاء كمي أك نكعي مف خلبؿ مجمكعة مف القكاعد المعدة مسبقا، مما 
( 211، 4343قشة كالتشارؾ، كيعرفيا أمؿ سكيداف كآخركف )يحفزىـ عمى التفكير كالمنا

إجرائيان بأنو التقكيـ مف خلبؿ الأقراف أك تقكيـ الذات لما تـ إنجازه في البرمجيات المطمكب 
 Bryant and) القياـ بيا في مادة الحاسب لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكل"، كما أشار

Carless,2010,5)  المحكات كالمعايير لمحكـ عمى أعماؿ أقرانيـ إلي أنو " استخداـ الأقراف
كتزكيدىـ بالتغذية الراجعة أك الدرجات أك الاثنيف معا كجزء مف ىذه العممية"، بينما عرفت 

( نمط تقكيـ الأقراف الإلكتركني بأنو خطة تدريسية يتدرب 141، 4314سعاد شاىيف كاخركف)
الطلبب لمحكـ عمى  2عت بمشاركة عمييا الطالب قبميان ، كتتضمف أسس كقكاعد كاضحة كض

أعماؿ أك أداء أقرانيـ ، كتعتمد عمى قدرة الطالب عمى الملبحظة كالتحميؿ ، كالحكـ عمى أداء 
أقرانيـ سكاء فرديان أك جماعيان كذلؾ بالإعتماد عمى الأسس كالقكاعد المتفؽ عمييا ككذلؾ كضع 
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طلبب كبعضيـ كبيف الطلبب كالمعمـ الخطط لتحسيف كتطكير الأداء بالتعاكف المتبادؿ بيف ال
بأنو  ( (Kench,2009، مف خلبؿ بيئة التعمـ الإلكتركني القائمة عمى المشركعات. كما عرفو

"إجراء بيف مجمكعة مف الأقراف متساكييف بالمرحمة يتـ مف خلبلو تقييـ منتج أك نتائج تعمـ 
 (Xiao &Lucking, 2008)و  قرينو مف حيث قيمة أك جكدة المنتج أك أداء الأقراف"، كيعرف

إلي أف  تقييـ الأقراف عبارة عف "عممية تفاعمية متبادلة تقكـ عمى  (Juwah، 2003)كدراسة 
صدار أحكاـ حكؿ جكدة أعماؿ غيرىـ مف الطلبب، حيث  مشاركة الطلبب في تقييـ كنقد كا 

ت حكؿ نقاط القكة يككف نشاطيـ الأساسي ىك إمداد الأقراف لبعضيـ بالتغذية الراجعة بالمعمكما
نجازىـ".  كالضعؼ لدييـ تمكنيـ مف تدعيـ تحصيميـ كا 

 خصائص تقويم الأقران 
لمجمكعو مف  ( (Zheng, 2017( كدراسة 424،  4334لقد اشار محمد خميس )

 : خصائص تقكيـ الاقراف عبر بيئات التعمـ منيا
زملبئو أكثر في  يحسف تقكيـ الأقراف مف تعمـ المتعمـ كيزيد مف الثقو كالتشارؾ مع -

 المستقبؿ 
العمؿ لممساىمة في تطكير مجمكعو متنكعو مف الميارات لدل المتعمـ مثؿ التعمـ  -

الذاتي المباشر ، الإستنتاج الناقد ، التفكير ، التفاكض ، التقدير الميني ، العمؿ 
 الجماعي ، الكعي الذاتي .

عالية الأخريف كيصبحكف يشجع تقكيـ الأقراف عمى التعمـ العاكس مف خلبؿ ملبحظة ف -
 عمى عمـ بمعايير الأداء في سياقات مختمفو .

يعد نشاطا تعميميا ممتدا لصكرة مف صكر أنشطة التعمـ التعاكني أك التشاركي، يعتمد  -
 فيو عمى تقكيـ الطلبب لبعض البعض كفؽ معايير محددة كبإشراؼ المعمـ.

كالخبرات المكزعة كالتعمـ القائـ يعتمد عمى نظريات تربكية داعمة مثؿ التعمـ المقصكد  -
 عمى المشركعات

كما أنو نشاط تعميمي تقكيمي متمركز حكؿ المتعمـ باحتكائو عمى أنشطة تقكيمية  -
جماعية يقكـ بيا الطلبب، تحت تكجيو كاشراؼ المعمـ، كيعتبركسيمة قكيو لممتعمميف 

 لتمقي الملبحظات عمى التعمـ . 
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لاعتماد المتبادؿ بيف المتعمميف حيث كؿ فرد في كيختص تقكيـ الأقراف بالتفاعؿ كا -
الا بو، حيث يقكـ  المجمكعة لو دكر أساسي في عممية التقكيـ لا يكتمؿ تقكيـ الأقراف

 الأقراف بعضيـ البعض، 
تطكير الشعكر بالمسئكلية المشتركة لدل المتعمميف معا فكؿ فرد مسئكؿ عف إتقاف  -

 ، التعمـ ك التقكيـ الذم تقدمو المجمكعة
 يمنح درجات كفؽ اتساؽ كدقة ما يقدمو مف تقكيـ لأقرانو -
الالتزاـ مف جانب المجمكعة بضكابط العمؿ التقكيمي كبأداء المياـ كتقديميا في  -

 المكاعيد المحددة، 
يختص تقكيـ الأقراف بالتدريب الجماعي القبمي حيث يتطمب ذلؾ التدريب ليتسنى  -

 اه أقرانيـ. عمى الطلبب القياـ بمياـ التقكيمية تج
 أىمية تقييم الأقران:

لقد اىتمت العديد مف الدراسات بتقييـ الأقراف، كأكضحت فاعميتو عبر البيئات 
 & ,.Vaughan, B., Yoxall, J الالكتركنية كأىميتو  في العممية التعميمية منيا دراسة

Grace, S. (2019)  الطلبب كالتى اكدت عمى اف تقييـ الاقراف يسيـ في تطكير ميارات
المعرفيو كالمينيو كما انو يساعد في تنميو ميارات النقد البناء التحميؿ كالتصنيؼ كالاستنتاج 
كالتقكيـ كميارات الاتصاؿ كتقييـ كالنقد الذاتي كالملبحظو كميارات حؿ المشكلبت فقد أكدت 

ير العميا، (  عمى فاعمية تقييـ الأقراف في تنمية ميارات التفك۸۱۰۲دراسة كؿ مف منى غنيـ )
مدل مصداقية تقكيـ الأقراف كالتى اكدت عمى ( التى اكدت عمى 4312كدراسة ىانى الشيخ )

فاعمية تقكيـ الأقراف في بيئة التعمـ التشاركي الإلكتركني عمى الأداء المعرفي كالميارم كجكدة 
( ۸۱۰۷إيماف مكسى ) المنتج التعممي بمقرر البرمجة لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ كدراسة

كالتي ىدفت لقياس أثر التفاعؿ بيف نمط التشارؾ كمصدر التقييـ في منصة التعمـ الاجتماعية 
كنتائج ذلؾ عمى نكاتج التعمـ كدافعية الإنجاز لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ، كما أشارت دراسة 

إلي أف  تقييـ الأقراف أصبح  ((Mooney, Brackan and Dignam ,2016كلب مف 
صكرة متزايدة في التعميـ العالي، كىي عممية يقكـ الطلبب فييا بتقييـ أعماؿ أقرانيـ، منتشرا ب

الكمية  كالمستكل، كالجكدة كالقيمة  كتقديـ تغذية راجعة مناسبة، كىي ترتيب يراعي فيو
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( اف تقييـ الاقراف ساعد في تنمية 4312كالكفاءة،  بينما أشارت دراسة حمدم عبد العظيـ )
داء الميارم لدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ، كدراسة أنيار ربيع كحناف محمد التحصيؿ كالأ

( التي أكدت أثر نمكذج مقترح لتقييـ الأقراف في بيئة تعمـ عبر الإنترنت عمى تنمية 4314)
ميارات طالبات تكنكلكجيا التعميـ كميارتيف في تصميـ البرمجيات،كدراسة أيمف مدككر 

أفضمية مصدر التقييـ التككيني )المعمـ الأقراف الذات ببيئة تعمـ ( التي ىدفت لتحديد ۸۱۰2)
إلكتركنية، كتأثير ذلؾ عمى أداء طلبب تكنكلكجيا التعميـ كالتفكير الابتكارم في إنتاج الرسكـ 

( التي أكضحت فاعمية تكظيؼ استراتيجية تقييـ الأقراف 4312التعميمية، كدراسة رانيا إبراىيـ )
الإلكتركنية كتنمية ميارات التفكير الناقد كتطكير المنتج النيائي،  كدراسة ضمف بيئات التعمـ 

(Chang and Farha,    2010)  التي أكدت عمى فاعمية تقييـ الأقراف في بيئات التعمـ
عمى ( (Lee, et al. 2008 الإلكتركنية لتنمية ميارات إعداد المشركعات، كما أكدت دراسة

لأقراف في بيئة التعميـ الإلكتركنية التشاركية في تنمية ميارات التعاكف فاعمية استراتيجية تقييـ ا
( أف تقكيـ الأقراف ۸۳۱، 4334بيف الطلبب كالثقة بالنفس. كاكدت دراسة) صلبح علبـ، 

يكسب الطلبب المعارؼ الضركرية لمتعبير عف آراءىـ التقكيمية في طرؽ غير ىجكمية أك 
ييدؼ إلى التأثير بشكؿ إيجابي في تنمية معرفة الطلبب، كما أف تقكيـ الأقراف  عدكانية ،

 ، كأكدت دراسة( Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004)كالتعمـ الممتع كالفعاؿ 
2009)،Peng)   إنو يسيـ في تنمية ميارات الطلبب الأكاديمية كالمينية الحالية كالمستقبمية

المعرفة، مف خلبؿ تعرؼ خصائص الأعماؿ كيسيـ تقكيـ الأقراف في تنمية ميارات ما كراء 
الجيدة التي يقكمكف بتقكيميا كمقارنة كبياف ما يعتبر نقاط ضعيفة أك نقاط قكية في أعماليـ 

 ,Cheng & Warren, 2005))مف خلبؿ تقكيـ أعماؿ أقرانيـ كا عطائيـ التغذية الراجعة 
يسيـ في تنمية الميارات  اف تقكيـ الأقراف (Falchikov, 2005) ، كقد اكدت دراسة   (94

الاجتماعية لدل الطلبب مف خلبؿ تحسيف التكاصؿ كالتفاعؿ كالتعاكف بينيـ كبيف أقرانيـ 
إلى  (Tsai, Liu, Lin & Yuan,2001)كبينيـ كبيف المعمـ ، كما أشارت دراسة تسال كليك 

الذم يساعد في  اتجاىات الطلبب الإيجابية نحك نظاـ تقكيـ الأقراف القائـ عمى الشبكة الكيب
التعميـ كالتعمـ، كبشكؿ عاـ كانت ىناؾ علبقة إيجابية بيف درجات المعمـ كدرجات الأقراف، 

حيث ساىـ تقكيـ الأقراف في تكزيع مسئكلية   (Patri,2002)  كما أكدت ذلؾ الأمر دراسة
لممكف أف التقكيـ البنائي بيف المعمـ كالطلبب عمى السكاء، حيث قدـ باترل ما يؤكد أنو مف ا
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يككف نتائج تقكيـ الأقراف لممنتج الطلببي بنفس الاتساؽ كنتائج تقكيـ المعمـ لنفس المنتج منتج 
 ذلؾ ما يستيدفو البحث الحالي إلى التحقؽ منو كأحد أىدافو.

 أنماط تقييم الأقران: 
 تعددت الأراء في أنماط تقييـ الأقراف؛ ك تـ تقسيميا إلى عدت أقساـ:

الى  ((Loddington,2008,6لأقراف كفقا لميدؼ : كقد حددىا لكدينجتكف أكلان: تقييـ ا
 نمطيف:

تقييـ الأقراف للؤداء: كفيو يقكـ الأقراف بتقييـ أداء كمساىمات بعضيـ البعض في  -
 المنتج المكمفيف بو داخؿ العمؿ الجماعي في المجمكعة.

البعض مف خلبؿ المنتج  تقييـ الأقراف لممنتج: كفيو يقكـ الأقراف بتقييـ أعماؿ بعضيـ -
المكمفيف بو، سكاء كاف تقييـ المنتج النيائي أك في حالة تقييـ أثناء الإنتاج )تقييـ 

 بناني(.
؛  4314ثانيان: تقييـ الأقراف كفقا لميكية كحددىا كؿ مف ) أنيار ربيع كحناف محمد ، 

 كىما:  ( حيث تـ تقسيميا إلى نمطيف440، 4312ىانى الشيخ، 
راف معمكمك اليكية : كفي ىذا النمط يتـ الإعلبف عف ىكية الأشخاص تقييـ الأق -

 القائميف بالتقييـ، كالأشخاص الخاضعيف لمتقييـ بعضيـ البعض.
تقييـ الأقراف مجيكلي اليكية: كفي ىذا النمط يتـ إخفاء ىكية الأشخاص القائميف  -

 بالتقييـ، كالأشخاص الخاضعيف لمتقييـ عف بعضيـ البعض.
قييـ الأقراف كفقا لعدد الطلبب المشتركيف في التفاعلبت التعميمية التشاركية كقد ثالثان: ت

 ( فقد تـ تصنيفيا إلي أربع أنماط: 4312حددىا )ىاني الشيخ،
تقييـ فرد لأداء أك منتج فرد أخر، تقييـ فرد لأداء أك منتج مجمكعو، تقييـ المجمكعو 

 تقييـ المجمكعو لأداء أك منتج مجمكعو أخرم.لأداء أك منتج فرد داخؿ المجمكعو التشاركيو، 
كيركز  البحث الحالي عمى تقييـ الأقراف كفقا ليكية الأفراد، كاختص ىذا البحث 
باستخداـ نمط تقييـ الأقراف معمكمك اليكيو ، كالأقراف مجيكلكا اليكيو كفيما يمي سيتـ ذكرىـ 

 بالتفصيؿ فيما يمي.
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 تقييم الأقران معموموا اليويو: -0
( بأنو " أحد أنماط تقييـ الأقراف التي 4314د عرفتو )أنيار ربيع كحناف محمد، لق

تعرؼ فيو كؿ مف المجمكعات القائمة بالتقييـ، كالمجمكعات الخاضعة لمتقييـ ىكية بعضيـ 
 البعض.

عبارة عف نكع مف ظركؼ تقييـ الأقراف الذم يتـ  (Lu, R. & Bol,2007)كما عرفو 
 لأشخاص القائميف بالتقييـ، كالأشخاص الخاضعيف لمتقييـ. فيو الإعلبف عف ىكية ا

 تقييم الأقران مجيولوا اليويو: -2
( بأنو " أحد أنماط تقييـ الأقراف الذم يتـ 4314لقد عرفتو )أنيار ربيع كحناف محمد، 

فيو حجب ىكية كؿ مف المجمكعات القائمة بالتقييـ كالمجمكعات الخاضعة لمتقييـ عف بعضيـ 
 البعض".
بأنو " نكع مف ظركؼ   ((Xiao and Lucking,2008ا عرفو اكسيك، كلاكينج كم

تقييـ الأقراف الذم يتـ فيو إخفاء ىكية الأشخاص القائميف بالتقييـ كالأشخاص الخاضعيف 
 لمتقييـ عف بعضيـ البعض".

المجيكؿ ( في  –كلقد أكضحت العديد مف الدراسات مدم أىميو تقييـ الأقراف )المعمكـ 
مدل مصداقية ( التى اكدت عمى 4312تقييـ الأقراف فقد اىتمت دراسة ىانى الشيخ )مجاؿ 

تقكيـ الأقراف كالتى اكدت عمى تفكؽ تقييـ المجمكعات  بغض النظر عف ىكية الطلبب  في 
بيئة التعمـ التشاركي الإلكتركني عمى الأداء المعرفي كالميارم كجكدة المنتج التعممي بمقرر 

والتى اكدت ايضا عمى    Yu Wu, 2013)) ودراسة ب تكنكلكجيا التعميـالبرمجة لدل طلب
كدراسة ليانج عدم وجود فرق بين نتائج تقويم الاقران معمومى ومجيولى اليوية عبر الويب, 

ببحث تأثير تقييـ الأقراف مجيكليف اليكية عبر  (Liang and Tsai  (2010 ,كتسام
لعممية في عمـ الأحياء لدل طلبب الجامعة، كأظيرت الانترنت عمى ميارات كتابة التقارير ا

الدراسة صدؽ تقييمات الأقراف بمقارنتيا بتقييمات المعمـ، كما أف الطلبب حققكا تحسف في 
كتاباتيـ، كذلؾ مع التقدـ في جكلات التقييـ، كاقترحت الدراسة إجراء المزيد مف الأبحاث لتقييـ 

أكثر عمقا لمكيفية التي يمكف بيا لتقييـ الأقراف عبر الأقراف عبر الانترنت لإجراء تحميلبت 
الانترنت أف يساعد الطلبب عمى بناءالمعرفة العممية. كدراسة أنيار ربيع كحناف محمد 

( التي أكدت أثر نمكذج مقترح لتقييـ الأقراف في بيئة تعمـ عبر الإنترنت ك تفكؽ نمط 4314)
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اليكية عمى تنمية ميارات طالبات تكنكلكجيا  التقييـ مجيكلى اليكيو عف نمط تقييـ معمكمى
 Tseng andالتعميـ كميارتيف في تصميـ البرمجيات، كما اىتمت دراسة تسينج كتسام )

Tsai,  2007)  التي اىتمت بالكشؼ عف تأثير تقييـ الأقراف عبر الانترنت كصدقيا في
ت تحت ظركؼ التقييـ المدارس الثانكية، حيث تككنت أنشطة تقييـ الأقراف مف ثلبثة جكلا

مجيكلة اليكية كأظيرت النتائج أف الطلبب حسنكا بصكرة ذات دلالة مف مشاريعيـ بسبب 
 اشتراكيـ في أنشطة تقييـ الأقراف، كما ارتبطت تقييمات الأقراف بدرجة عالية بتقييمات الخبراء.

كـ عبر عف تفكؽ نمط تقييـ اليكية المعم  (Komarov,2014)  كقد اشارت نتائج دراسة
الكيب كلـ كلكنو لـ يشر الى أل ملبحظات تدفع إلى تبنى نمط اليكل المجيكليف عف 

 المعمكميف 
 نمط تكوين المجموعات)المتجانسة/ الغير متجانسة( بالمنصات السحابية: 

يبنى تعمـ الأقراف عمى أساس أف التعميـ متمركز حكؿ المتعمـ، كيعتمد نجاح تعمـ 
مناسب لمجمكعات التعمـ، حيث يتـ التعاكف كالتفاعؿ بيف الأقراف في الأقراف عمى التككيف ال

مجمكعات لممساعدة في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كتظير أىمية التعمـ في مجمكعات في 
مـ )نيفيف السيد، أنيار إتاحة تبادؿ الآراء، كالخبرات، كالأفكار بيف المتعمميف حكؿ محتكل التع

 (4314ربيع ، 
المجمكعات عبر منصات التعمـ التشاركية بإختلبؼ الأىداؼ التعميمية  كيختمؼ تككيف

أك المحتكل التعميمي أك بإختلبؼ المعايير التي يحددىا المعمـ، فقد يتـ تككيف مجمكعات 
متجانسة أك غير متجانسة، أك حرة، أك بناء عمى اختبارات تصنيفية لممتعمميف كتفضيلبت مف 

كتتعدد أشكاؿ مجمكعات التعمـ منيا ، (Brindley،2014)كتركنية خلبؿ برامج بيئة التعمـ الال
المجمكعات الالكتركنية، حيث أتاح أدكات ساعدت عمى تطبيؽ التعمـ بالمجمكعات، مما 
يجعؿ التعمـ أفضؿ، كأكثر فاعمية مف خلبؿ تنظيـ النقاش كالحكار، كتبادؿ الخبرات، كتنظيـ 

اؿ، كمساعدة الطلبب عمى تحقيؽ مستكل أعمى في التفاعؿ كالتكاصؿ باستخداـ أدكات الاتص
 (4314التعمـ )عاطؼ حمدی، 
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 طرق تكوين المجموعات :
 ,Macpherson,2017; Oh Eunjung ;تناكلت عديد مف الدراسات كدراسة

طرؽ تككيف المجمكعات عبر بيئات التعمـ عبر الكيب،  ) 4310إيياب إبراىيـ،  .(2011
 ؽ التالية: كالتي يمكف تحديدىا في الطر 

التككيف المقصكد كيككف التككيف مف حيث القدرات كالميكؿ كالاستعدادات  -1
 كالاتجاىات كفقا المعايير كمقاييس معدة لذلؾ

التككيف العشكائي حسب الأسماء، أك الطكؿ، أك صكرة تكزع عمى المتمعميف   -4
 .كينضـ مجمكعة الأفراد الذيف يككنكف الصكرة معا

يفي الاجتماعي: بمعنى تحديد عضكية المجمكعة تبعا لمقياس تفضيؿ التككيف التك 3-
 .اجتماعي يضمف أف ىؤلاء المتعمميف يتعاممكف معا بشكؿ جيد

التككيف الذاتي أك الحر: حيث يختار المتعمـ مجمكعتو بنفسو أك عمى الأقؿ بعض  4-
 أفراد المجمكعة كىى قائمة عمى العلبقات الشخصية

جانس : ىك تككيف المجمكعات التى تتميز بإختيار المعمـ كليس التككيف الغير مت -4
 قائمة عمى العلبقات الشخصية

التككيف القائـ عمى أساليب التعمـ: حيث إنو كمما اختمفت أساليب التعمـ بيف أفراد   -2
 .المجمكعة كاف ذلؾ أفضؿ مف حيث إثراء التفاعؿ بينيـ

كيف المجمكعات بشكؿ متجانس كغير كقد أقتصرت الباحثتاف فى ىذا البحث عمى تك
 المتجانس عبر منصات التعمـ السحابيو

 مفيوم تكوين المجموعات المتجانسة والغير متجانسة عبر المنصات السحابية
تنكعت تعريفات تككيف المجمكعات )المتجانسة/الغير متجانسة( عبر البيئات عبر 

تجانسة ىى أف يككف لمطلبب اف المجمكعات الم Mohajan(  2017,32الكيب فقد عرفيا)
خمفيات متشابية؛ لأنيـ يأتكف مف نفس المنظمة، أك منظمات مختمفة ذات ثقافات متشابية مف 
ناحية أخرل عرؼ المجمكعات الغير متجانسة حيث يككف لمطلبب خمفيات مختمفة لانيـ 

فية ينتمكف الى منظمات مختمفة كمنيا يتـ تككيف المجمكعات عمى أساس الخمفيو الثقا
 لممتعمميف.  
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( بأنيا الطريقة التي تعتمد 414، 4310كيعرفيا كؿ مف رجاء أحمد كايياب ابراىيـ)
عمى إعطاء الحرية لطلبب تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث في تككيف كاختيار أقرانيـ بأنفسيـ 

يارات في بيئة التعمـ الإلكتركنية التشاركية سكاء بكجكد قائد أك لا، كذلؾ بيدؼ إكسابيـ م
 التعمـ الإلكتركني التشاركي، كتنمية كفاءتيـ الذاتية. 

بأنيا مجمكعات تشاركية صغيرة   (Oh,Eunjung, 2011)كيعرفيا اكه اينجانج 
كمترابطة متجانسة كغير متجانسة فالمجمكعات المتجانسة ىى مجمكعات تتألؼ مف خميط أك 

كائي في التككيف، كفي ىذه الحالة مزيج مف الأشخاص كالتي تعتمد غالبا عمى الأسمكب العش
ترتبط بالعلبقات الشخصية اما الغير متجانسة فيى التى تتميز بإختيار المعمـ كليس قائمة 

 عمى العلبقات الشخصية.
كيمكف أيضا تعريؼ المجمكعات المتجانسة بإنيا تتألؼ مف أفراد مف نفس التخصص 

مف أفراد مف تخصصات مختمفة، كىنا الأكاديمي، بينما المجمكعات غير المتجانسة تتشكؿ 
يتـ تشكيؿ المجمكعات كفقا لمخصائص الأكاديمية إلى مجمكعات متجانسة كغير متجانسة 

(Han, et al., 2020, 2056) 
كتُعرؼ المجمكعات المتجانسة إجرائيا فى البحث الحالى بإف ىى المجمكعات القائمة 

و أك اختيار اقرانيـ بأنفسيـ عبر منصة عمى الاختيار الحر بيف الطلبب فى تككيف المجمكع
 تيمز بيدؼ تنميو ميارات العركض الرقمية لدييـ.

كتُعرؼ المجمكعات الغير متجانسة إجرائيا فى البحث الحالى بإف ىى المجمكعات القائمة عمى 
إختيار المعمـ لمطلبب لتككيف المجمكعو عبر منصة تيمز بيدؼ تنميو ميارات العركض 

 الرقميو لدييـ.
 أىمية تكوين ) المجموعات المتجانسة / غيرالمتجانسة( :

أف مف أىـ العكامؿ التي تؤثر  (Sandy& Fred,2010) يشير كؿ مف ساندم كفريد 
عمى الإنجاز في بيئات العمؿ عبر الكيب التشاركية ىى التى تعتمد عمى كصكؿ أعضاء 

ـ، كقد اكدت الدراسة الى أف المجمكعة إلى المشاركة كخمؽ الترابط بيف الميمة كمياـ عممي
طريقة تككيف المجمكعات يمكف أف تصبح فعالة عندما تييئ الظركؼ التي تسمح للؤعضاء 
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لتكظيؼ كفاءتيـ لإنجاز المشركع، كتمكيف الأعضاء في العمؿ معا بطريقة ذات معنى مف 
 ؿ.خلبؿ العمؿ المكجو كتركيز الانتباه عمى عمميات تحكيؿ مجرد مجمكعة إلى فريؽ عم

عمى أف تككيف مجمكعات التعمـ بشكؿ متجانس، قد  (Kuo،2015)حيث أكد كيك 
ف عدـ التجانس يكفر طرفا  يؤدل إلى الشعكر بالراحة بيف الأصدقاء في نفس المجمكعة كا 

 Chan)مبتكرة لمتعمـ إذا كاف الطلبب يتعاكنكف مع طلبب آخريف يحبكنيـ ، كدراسة كلب مف 
et al,2010; Graf& Bekele, 2006)   التى أكدت عمى أف تككيف المجمكعات غير

المتجانس لو أىمية في عممية التعمـ خاصو عبر منصات التعمـ الالكتركنيو ، تعزيز التفاعؿ 
داخؿ المجمكعة؛ لأف أعضاءالمجمكعة يحتاجكف إلى التكاصؿ مع زملبئيـ لسد الفجكات 

، كما يعد المستكل العالي مف عدـ الناتجة عف تنكعيـ كيعزز التفاعؿ النشط أداء المجمكعة
تجانس المجمكعة مفيدا لتنمية ميارة حؿ المشكلبت، لأنو يزيد مف فرص استكشاؼ مجمكعة 
متنكعة مف الحمكؿ لممشكلبت، كأف أداؤىا أفضؿ لتنكع كجيات النظر حكؿ مكضكع المناقشة، 

اعمية تككيف كذلؾ يجعؿ المجمكعة أكثر نشاطا. كما أشارت نتائج دراسات أخرل إلى ف
المجمكعات المتجانسة في تنمية مشاركة كتعاكف الطلبب عبر بيئات التعمـ الالكتركنيو، مثؿ 

 & Abou-Khalil , Carpenter  (2021,( ؛Bostancioglu ,2018)دراسة كلب مف
Ogata)  لأف المجمكعات المتجانسو تتيح لممتعمـ أف يختار المجمكعة التي يرغب في

كاجد علبقات جيدة بينيـ، كقد يكفر ىذا الشعكر بالتماسؾ بيف أعضاء الإنضماـ إلييا لت
المجمكعة، كقد يككف أكثر قدرة لإدارة أم صراع يمكف أف يحدث داخؿ المجمكعة كقد يؤدل 
 إلى تحسيف النتائج، كأكدت العديد مف الدراسات عمى الاختيار المتجانس، كما أكد ماكفرسكف

(Macpherson,2017) ت التي يتـ تككينيا مف قبؿ المعمـ ىي أفضؿ أنكاع أف المجمكعا
المجمكعات لأنيا تككف غير متجانسة ، بينما المجمكعات العشكائية أك الحرة أك الاجتماعية قد 
تككف مفيدة لممياـ الصغيرة، كلا يجب أف تستخدـ في الكثير مف الأكقات، لأنيا ستفقد 

غير متجانسة كىناؾ العديد مف الطرؽ  المتعمميف المميزات الخاصة بالعمؿ في مجمكعات
لتككيف مجمكعات مثؿ مجمكعات اجتماعية مجمكعات ذات الصمة بالمكضكع مجمكعات 

 جغرافية مجمكعات ذاتية.
يتيح أف يختار الفرد المجمكعة التي يرغب في الانضماـ إلييا لتكاجد علبقات جيدة  

مكعة، كقد يؤدل إلى تحسيف النتائج ، بينيـ، كقد يكفر ىذا الشعكر بالتماسؾ بيف أعضاء المج
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المذاف ( Chapman et al،.2006)تشابماف (،  Myers et al،.2012)كدراسة مايير
يشيراف أف مكاقؼ الطلبب كانت أكثر إيجابية عندما سُمح ليـ باختيار الأصدقاء في 

ما أنتجتو المجمكعة، كتحقيؽ مستكيات أعمى مف الالتزاـ كالثقة، كالرضا كالاحساس بالفخر ب
 المجمكعة، كبالعمؿ مع المجمكعة، كشعكر الاستمتاع بالعمؿ.

يتضح مما سبؽ أف تشكيؿ المجمكعات في بيئات التعمـ الإلكتركنيو  يمكف أف يتسـ 
بصكرة متجانسة، أك بصكرة غير متجانسة، كيشير تشكيؿ المجمكعة المتجانس إلى إنشاء 

تشابية كاليدؼ مف تككيف مجمكعات مجمكعات يشترؾ أفرادىا في خصائص أك صفات م
متجانسة ىك تككيف شعكر بالتشابو كالقكاسـ المشتركة بيف الأفراد ، كالتي يمكف أف تيسر 
التكاصؿ كالفيـ كالتعاكف  ، بينما يتضمف تشكيؿ المجمكعة غير المتجانسة إنشاء مجمكعات 

أف يؤدم ىذا التنكع تتككف مف أفراد ذكم خصائص، أك ميارات، أك خمفيات متنكعة، كيمكف 
إلى تعزيز الإبداع، كحؿ المشكلبت كاتخاذ القرار، حيث يمكف للؤفراد أف يستفيد بعضيـ مف 

 مساىمات بعض.
 أساليب تقويم الأقران:

يكجد الكثير مف الأساليب التي تستخدـ فى  تقييـ الأقراف التى أشار الييا حسف زيتكف 
ط القكة كالضعؼ لدل الطلبب كمف أىـ ىذه (، كالتي يمكف استخداميا لتحديد نقا۸۱۱۷)

 الطرؽ
 ما يمي:

 المناقشة وتنقسم الى:
المناقشة القصيرة بيف المعمـ كالطلبب : كتتمثؿ في المناقشات التي تستغرؽ ما بيف  -
( دقيقة، كتتمحكر في الغالب حكؿ عدد محدكد مف الملبحظات لاستخراج 14) -13)

الأفكار،كمف الضركرم تكضيح الفيـ الخاطئ  المعمكمات مف النماذج أك الآراء أك
ا لمناقشة طكيمة أخرل.  للؤشياء. قد يككف أساسن

المناقشة الطكيمة بيف الطلبب أنفسيـ كىي تعتمد في الغالب عمى ما استخرجو  -
الطلبب مف المعمكمات في المناقشة القصيرة، أك حكؿ ما جمعو الطلبب مف 

 أك مكضكع معيف يختاره الطلبب مع معمميـ.المعمكمات المتعمقة بمكضكعات الدرس 
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 مناقشة بيف المعمـ كأحد الطلبب لمتأكد مف فيـ الطالب لممكضكعات التربكية. -
 قوائم المراجعة الشطب الرصد -2

تعد قكائـ المراجعة ىي مجمكعة مف الفقرات أك العبارات التي تشير إلى سمككيات أك 
بطريقة منطقية بحيث ينطبؽ عمييا أحد الخياريف خصائص الأداء التعميمي مرتبة في قائمة 

)صح( أـ )خطأ(، )نعـ أـ لا( ، )مريض أـ لا(، )مكافؽ أكغير مكافؽ(، حيث تتـ صياغة 
 فقرات حكؿ مدل كفاية تقييـ أداء المتعمـ. 

ىك أسمكب تقييـ يسمح لمطلبب بانتقاد عمؿ بعضيـ البعض بشكؿ رسمي. النقد : -3
تقديـ الطلبب الذيف يقكمكف بعمميـ أثناء القياـ بذلؾ كيشرحكف خلبؿ جمسة النقد، يتـ 

 ما يحاكلكف تحقيقو ككيؼ يقكمكف بو، كيقدـ أقرانيـ ملبحظات مفصمة ليـ.
 سجلات الانعكاس  -4

تساعد ىذه السجلبت الطلبب في تدكيف العديد مف جكانب تعمميـ، مثؿ: المخرجات 
مف تحقيقيا، كالنتائج التي تظير ليـ أىميتيا ككظيفتيا، التعميمية التي حققكىا كالتي لـ يتمكنكا 

كالخبرات التعميمية التي استفادكا منيا ، كالجكانب التي يحتاجكف فييا إلى مزيد مف المساعدة 
كالأفكار المتعمقة بالمكضكعات الميمة يمكنيـ دراستيا في المستقبؿ، كبالتالي تتيح ىذه 

تحميميـ ككصفيـ كتقييميـ لخبراتيـ التعميمية السجلبت لمطلبب تكضيح انعكاساتيـ ك 
كنجاحاتيـ كالصعكبات أك المشاكؿ التي يكاجيكنيا. يمكنو إتاحة الفرصة لكؿ منيـ لكتابة 
خبراتو التعميمية بحرية كافية، كىذه السجلبت بمثابة نافذة عمى المفيكـ الذاتي الأكاديمي 

نجازاتيـ، كالأنشطة التي يحتاجكف إليي   ا.لمطلبب، كا 
 ممفات الانجاز التشاركية 
التقكيـ داخؿ بيئات التعمـ    (Fiedler & Viljataga, 2013)كقد تناكلت دراسة 

الشخصية كالتى قامت بقياس أداء طلبب التعميـ عف بعد بالجامعة في ميارات مادة 
تاذ الرياضيات التطبيقية مف خلبؿ ممفات الإنجاز الالكتركنية التي تـ تقكيميا مف خلبؿ أس

رساؿ نتائج التقكيـ إلكتركنيا لمطلبب مما ساعد عمى رفع مستكل أدائيـ في المقرر.   المادة كا 
اف ممفات الإنجاز كالتقكيـ الذاتي كتقكيـ الأقراف   (Attwel,2007,182)كما اكد إتكاؿ 

 خصية.كالتقكيـ القائـ عمى الأداء، كبطاقات الملبحظة، مف اىـ انماط التقكيـ ببيئات التعمـ الش
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كقد استخدـ البحث الحالى ممفات الانجاز التشاركية لتقييـ الاقراف كفقا لمتفاعؿ بيف نمط 
تككيف المجمكعات كنمط ىكيتيـ فى منصو سحابيو كاثره عمى تنميو ميارات العركض الرقمية 

 لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ.
 مفيوم ممفات الانجاز التشاركية 

أنو سجؿ لتجميع أعماؿ كانعكاسات الطلبب التي  (Sanjose, 2017)يرل سانجكز 
تظير نمكىـ عمى مدار العممية التعميمية في مجمكعة مف المقررات الدراسية تُخزف في اشكاؿ 
إلكتركنية مف نصكص كاصكات كمشاىد فيديك كصكر ثابتو كرسكمات بيانية كعركض 

لتى تسمح لممتعمميف بالاطلبع تقديمية، كيتـ التنقؿ بيف مككنات الممؼ باستخداـ ركابط كىى ا
عمى ممفات زملبئيـ كالتعاكف معيـ فى لتككيف تمؾ العركض كالرسكمات كيمكف نشره عمى 
الأنترنت أك عمى أسطكانات مدمجة ، كىي جميعيا تظير قدرة المتعمـ عمى استخداـ المعارؼ 

و ىي جعؿ المتعمـ كتطبيقيا في مكاقؼ حياتية حقيقية، حيث أف الفكرة الاساسية كراء استخدام
يركز عمى عممية التعمـ أكثر مف المنتج فمممفات الإنجاز الإلكتركنية جزء مف عممية التعمـ 

 كليست نتيجة لو.
ىى أداة لتجميع نماذج تمثؿ أعماؿ المتعمميف عبر فترة زمنية معينة، كالتعرؼ عمى 

اجو المتعمـ في تعمـ مدل التقدـ الذم حققو المتعمـ خلبؿ تمؾ الفترة، أك أية صعكبات تك 
مكضع معيف ثـ تطكر استخداـ ممؼ الإنجاز كأداة لتقييـ المتعمميف تقييمان شاملبن 

(Bataineh, Karasheh& Al- Barakat, 2007 كما يعد أسمكب تقديـ أعماؿ الطالب. )
في صكرة ممؼ إلكتركنية بما يعزز مف مككناتو كيتضمف مزيدان مف أنكاع المعمكمات المكاءمة 

متعمقة بالأىداؼ التعميمية أك المستكيات المتكقعة مع عرض المعمكمات بأشكاليا المتنكعة ال
. كما يعد ممؼ الإنجاز Pimentel, 2010)كالرسكـ المتحركة كالمحاكاة كالكسائط متعددة )

الالكتركني لممعمـ مجمكعة منظمة مف الكثائؽ التي تقدـ الدليؿ كالبرىاف عمى كفاية المعمـ في 
انب المعرفية كالاتجاىات كالميارات المكجكدة في إطار فف التعمـ. أم أنيا عبارة عف الجك 

سياماتو تجاه  نجازاتو كا  مجمكعة مف أشكاؿ عمؿ المعمـ التي تبيف جيكده كمياراتو كقدراتو كا 
تلبميذه كزملبئو كالمؤسسة التي يعمؿ بيا كالنظاـ الأكاديمي أك المجتمع المحمي كتجميع 
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كر حكؿ ممارسة المعمميف، كىذه المعمكمات تتمثؿ في كصؼ خطة الدراسة، معمكمات تد
 (Chaudhuri& Cabau, 2017) كالاختبارات كأساليب التقكيـ، كنماذج مف أعماؿ الطمبة

كمف خلبؿ العرض السابؽ نجد ىناؾ مجمكعو مف الاسباب التى دعت لاستخدـ ممؼ 
كىناؾ أسبابان عديدة أسيمت في  حث الحالى منياالانجاز التشاركي لعمميو تقييـ الاقراف فى الب

 ظيكره، تـ إجماليا في النقاط التالية:
تحقؽ مبدأ التكامؿ بيف أدكات القياس، حيث أداة تقكيـ فعالة )بنائي/ ختامي( كما انيا  -1

 ييتـ ممؼ الإنجاز بقياس جميع جكانب المتعمـ بأدكات عديدة متضمنة في الممؼ.
جيت لأدكات القياس الاعتيادية التي تعني بقياس الجانب كثرة الانتقادات التي ك  -4

العدد الحادم كالثلبثكف  المعرفي لمطلبب )مجمة دراسات في التعميـ الجامعي
4314.) 

مشاركة عدة أطراؼ في التقكيـ إلى جانب المعمـ، كأكلياء الأمكر، كالمكجييف  -4
 كالأخصائييف الاجتماعييف كالنفسييف، كالمتعمـ نفسو. 

تقنيات التعميـ التي تسمح بحفظ أعماؿ الطالب كالمعمـ كنشرىا كسيكلة إشراؾ تطكر  -2
متخصصيف اك الطلبب انفسيـ مف داخؿ المؤسسة التعميمية كخارجيا في عممية 

 التقكيـ لمحيادية كالمكضكعية.
الاستخداـ كأداة تقييمية في تقكيـ التحصيؿ الدراسي لمطلبب أك البرامج الدراسية  -4

 يساعد فى تحديد مستكيات الجدارة كالاستحقاؽ كالقابمية لمتخرج. بأكمميا مما 
تقديـ أدلة مممكسة لدعـ التحصيؿ الدراسي لمطلبب أك علبج أكجو القصكر كالنقص  -2

 فيو عمى حد سكاء.
تقديـ كاستعراض أفضؿ أعماؿ كمساىمات الطلبب كقدراتيـ عمى الكصكؿ إلى  -4

 مستكيات أعمى مف التفكؽ الدراسي.
اـ كإحدل استراتيجيات قبكؿ كالتحاؽ الطلبب بالجامعات مف خلبؿ استخداـ الاستخد -4

ممفات إنجاز الطلبب في تحديد مدل كفاءتيـ كجدارتيـ عمى الالتحاؽ بالجامعة، 
كتمكيف الإدارييف كالمشرفيف عمى عممية القبكؿ كالالتحاؽ مف تقييـ قدرات كاستعدادات 

 &Pao-Nan Chouسساتيـ الجامعية )الطلبب المتقدميف لمنجاح مستقبلب في مؤ 
others, 2008.) 
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يعتمد في عرض الأعماؿ عمى أنماط متعددة مف الكسائط المتعددة مف صكت كنص  -0
كصكرة كفيديك.كىك مايتناسب مع البحث الحالى فى تنمية ميارات العركض الرقميو 

 لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ.
 شروط استخدام ممف الإنجاز التشاركي:

 بعض الشركط لاستخداـ ممفات الإنجاز في التقكيـ كيمكف تحديدىا كالتالي:ىناؾ 
(Wilson, et al., 2018) 

 كجكد ىدؼ محدد لمتقكيـ. -1
 يستخدـ لصالح المتعمـ كيحفزه عمى التعمـ.  -4
 تكافر خطة كطريقة لتحديد ما يمكف أف يشممو ممؼ الإنجاز كالأدكات المستخدمة. -4
 الممؼ كمكاعيد كضع المعمكمات كالبيانات.  تحديد المتعمميف الذيف يعدكف  -2
 كجكد معايير لتقييـ مككنات الممؼ بصكرتو الكمية. -4
 يسمح لممتعمميف بإبداء آرائيـ فيما يكدكف أف يشممو ممؼ إنجاز كؿ منيـ. -2
 تزكيد المتعمميف بإرشادات حكؿ اختيار مكضكعات الممؼ.  -4
 تحديد دكر المتعمـ في الاختيار كالتقكيـ الذاتي.  -4
 تحديد معايير التقكيـ بالاشتراؾ مع المتعمميف  -0

 أنواع ممف الإنجاز التشاركية:
زينب  ;4311يكجد عدة أنكاع مف ممفات الإنجاز التشاركية عبر الكيب )صالح شاكر، 

 نعرضيا فيما يمي: (،4312خميفة، 
 يككف في مؤسسة كاحدة كمحددة كليدؼ كغرض محدد.ممف إنجاز محمي:  .0
 يستخدـ في المعاىد كالشركات المتقدمة. ممف إنجاز مفتوح: .2
 يتـ إعداده بيدؼ التقييـ كالتطكير كينقسـ إلى:ممف إنجاز تعميمي:  .3

: تظير كفاءة المتعمـ كمياراتو في مجالات معينة كمتخصصة، كيتـ ممف التقييم .أ 
استخدامو لمتقييـ المستمر أك في نياية العاـ أك الدكرة التدريبية، كييدؼ ىذا النكع 

 فحص أداء ككفاءة المتعمـ عمى النحك المطمكب منو.إلى 
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: يكضح تطكر ميارات المتعمـ عمى مدار فترة زمنية معينة، ممف التطوير .ب 
كيتضمف كلبن مف عناصر التقييـ الذاتي كالشامؿ، كييدؼ إلى تكفير التكاصؿ 

 بيف المتعمميف كالمعمميف.
يف تعمؿ عمى تكثيؽ مياـ مجمكعة مف أعماؿ المتعمميف كالمعممممف انجاز التعمم: .4

 التعمـ مع مركر الكقت.
ممؼ يتيح إظيار أمثمة محددة مف إنجازات العمؿ ممف انجاز العروض التقديمية:  .5

التي تمثمو بشكؿ أفضؿ كفقان لممكضكعات كالغرض كالجميكر المستيدؼ مف العرض 
ضيح التقديمي، كما يشتمؿ ىذا النكع مف الممفات عمى التعميقات، كالأفكار لتك 

جراءات الأعماؿ التي تـ تضمينيا.  خطكات كا 
نجازاتو، ممف انجاز العرض:  .6 يكضح ميارات المتعمـ مف خلبؿ أمثمة عمى أعمالو كا 

 كيتـ إنجازه في نياية العاـ الدراسي لإظيار جكدة عمؿ المتعمـ.
 ر.يسمح بالتأمؿ كالتقييـ الذاتي الذم يؤدم إلى المراقبة كالتطكيممف انجاز المتابعة:  .7
 يخصص لمتقديـ لمكظائؼ بشكؿ عاـ.ممف إنجاز التوظيف:  .8
تتضمف نكاتج تعمـ المتعمـ في أثناء السنة الدراسية كتظير مدل ممفات إنجاز نمائية:  .9

ما حققتو مف إنجازات لممياـ العممية، الأمر الذم يساعد في نمك مياراتو العممية، 
المختمؼ، كما  ر في الأداءكتحديد جكانب الضعؼ كالقكة كتتبع النمك، أك التغي

عداد التقارير  .تتضمف إجراء التجارب كالمناقشات العممية كا 
 أىداف ممف الإنجاز التشاركية: 

يكجد عدة أىداؼ لممفات الإنجاز التشاركية قد اشرات الييا العديد مف الدراسات منيا 
ا كماؿ، ىند الغامدم، مي ;4310جميمة الرئيس،  ;4312دراسة كؿ مف )زينب خميفة، 

4310; Hodgson, 2017; Ghany& Alzouebi, 2019 Douglas, Peecksen, 
Rogars& Simmons, 2019) 

كبيا يتـ إشراؾ المتعمميف في التقييـ الذاتي لنتائج التعمـ، كرؤية التقويم الذاتي:  .0
المتعمـ لنقاط القكة كالضعؼ لديو مف خلبؿ تقييمو لأدائو، مما ينمي ثقتو بنفسو. 

اعد في التقكيـ الذاتي لممعمميف، مف خلبؿ إظيارىـ لإنجازاتيـ كمشاركتيـ كذلؾ يس
 فى عمميو التقكيـ كتطكرىا بشكؿ مستمر، مما يعزز الثقة بالنفس لدييـ.



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
 ات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميمقائمو عمى استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس وأثره في تنمية ميار  

 

223 

حيث يكضح كؿ مف المعمميف كالمتعمميف سبب اختيارىـ تعزيز التفكير التأممي: .2
أعماليـ مف خلبؿ تقيميـ كانتقائيـ لأعماليـ كتكضيح نقاط القكة كالضعؼ في بعض 

 لاعماؿ بعضيـ البعض كمدل الاستفادة منيا فى عممية التعمـ.
يشجع عمى المشاركة كالعمؿ التعاكني بيف المتعمميف في تبادؿ المشاركة والتعاون:  .3

الخبرات، كالاستفادة منيا مف خلبؿ التغذية الراجعة التي يتمقاىا مف الطرؼ الآخرعب 
 .بيئات التعمـ التشاركيو

في الاستكشاؼ كالتعمـ الذاتي، كحؿ المشكلبت التي تكاجو تطوير ميارات المتعممين:  .4
 المعمـ كالمتعمـ في الكاقع. 

يساعد المعمميف عمى تقكيـ كتشخيص الميارات المطمكب اكتسابيا  النمو والتقويم: .5
ادة قدرة في المكاد التي يقكمكف بتدريسيا، مما يتيح ليـ تقكيـ نمك المتعمـ، كتقدمو، كزي

المتعمميف عمى إتقاف الميارات كالأداءات المطمكبة منيـ، كزيادة الكعي الرقمي 
 بمستحدثات التقنية، كالمساعدة في نمك الأداء التعميمي ليـ.

تعتبر أداة عاكسة لممعمميف أك المتعمميف، فيي تعكس تعكس السمات الشخصية:  .6
ما حققو مف إنجازات كأعماؿ السمات كاليكيات كالصفات الخاصة بالفرد مف خلبؿ 

 كأنشطة كمشركعات.
المساعدة في تطكير الأىداؼ كالخطط التعميمية تطوير الأىداف التعميمية والمينية:  .7

كالمينية، مما يسيؿ تكثيؽ عمميات التعمـ كالتطكير مع مركر الكقت، كليذا اليدؼ 
مراحؿ التعميـ  اكتسبت ممفات الإنجاز الالكتركنية أىميتيا كنظاـ تقييـ في مختمؼ

كالتدريب، فتطرقت إلى عمميات التنظيـ كالتصميـ كالتقييـ لمتطكير الميني، كلـ تعد 
 تقتصر عمى الجانب التقييمي فقط

تزيد مف اىتماـ المعمميف كالمتعمميف لمتقنيات الحديثة، تعزيز الميارات التقنية:  .8
د عمى تطكير كتنظيـ لإظيار ممفاتيـ بأحسف صكرة كأكثر جمالان كتنكعان، مما يساع

الأفكار كالمعمكمات كالخبرات بطرؽ جديدة ككذلؾ تبادليا إلكتركنيان. كذلؾ يُعد ممؼ 
الإنجاز التشاركي مخزنان لمكثائؽ عبر شبكة المعمكمات، يستخدمو المعمـ كالمتعمـ في 

 أم كقت شاء.
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 خصائص ممف الإنجاز التشاركي: 
 ,Amjad, 2019)   San Joseيتسـ بمجمكعة مف السمات كالخصائص منيا 

2017; 2016;، Kelly Riley, Elliot and Ruding:) 
  الميارات التقنية: .1

نتاجيا بأدكات  امتلبؾ المتعمـ كالمعمـ المعرفة الأساسية بالكمبيكتر، مف خلبؿ تصميميا كا 
رقمية كتقنية، مثؿ )عمؿ مسح لمصكرة، باستخداـ الماسح الضكئي كتنسيؽ محتكم ممؼ 

 الالكتركني، كعمؿ ركابط تشعبية، كتسجيؿ الفيديك كالصكت(.الإنجاز 
 التقييم والتطوير الأدائي: .2

يستخدـ لعمميات التقكيـ المرحمي أك الذاتي مف قبؿ المعمـ نفسو لمعرفة مدل ما تحقؽ مف 
نجازات، كذلؾ السماح لممتعمميف بتقييـ مستكاىـ عف طريؽ التفكير الذاتي  أىداؼ كا 

كالتعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ لدييـ، مما يجعؿ عممية تبادؿ  كتعميقات الآخريف،
 الخبرات كالإنجازات أمران سيلبن، فيي مصدران غنيان بالمعمكمات عف إداء المتعمميف.

 الروابط التنظيمية والجاىزية لمعمل: .4
تثبت ممفات الإنجاز الالكتركني مدل جاىزية المعمـ كالمتعمـ لمعمؿ مف خلبؿ تقديـ 

عمى نمكه الفردم كالميني، كذلؾ تعزيز العلبقات التنظيمية بيف المتعمميف  الأدلة
نشاء علبقات مع المعمميف الجدد.  كالمعمميف كمع بعضيـ البعض، كا 

 التخزين والعرض: .2
يتيح لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ أف ينجز كيعد ممفان خاصان بيـ، كتخزينو بشكؿ إلكتركني 

جازات عمى المعنيف عبر البريد الالكتركني، أك كمف ثـ يعرض كافة الأعماؿ كالإن
 قنكات التكاصؿ الاجتماعي.

 الخصوصية: .5
يتيح لكؿ متعمـ خصكصية في تحقيؽ الإنجاز، كالمكثكقية في إثبات الأدلة عمييا، 

 كالإنصاؼ في عمميات التقييـ.
 مكونات ممف الإنجاز التشاركي:

ية، كىي النصكص كالصكر يتضمف ممؼ الإنجاز الالكتركني عدة كسائط إلكتركن
كمقاطع الصكت كالفيديك ككتابات المدكنات كتكتير كمنشكرات الكسائط الاجتماعية كمكاقع 
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كالركابط، حيث يتـ تخطيط الممؼ لعرض جميع ما يخص المعمـ كالمتعمـ  الكيب المختمفة،
 ، كما أنو يتـ تطكيره كتنقيحو كما يمي:   (Alam, et al, 2015)بشكؿ عاـ 
 الغلبؼ كصفحة الترحيب كصفحة كسائؿ الاتصاؿ.صفحة  -1
المعمكمات الشخصية مثؿ: الاسـ كالسف كالعنكاف كالقيـ كالاىتمامات كالأنشطة  -4

 الشخصية، كالعمؿ التطكعي، كالتطكير الميني، كاليكايات كالتأملبت.
ع المعمكمات الأكاديمية البيانات التعميمية كالمسائؿ المتعمقة بالتعميـ مثؿ: المشاري -4

 كأكراؽ العمؿ، كالأبحاث ككرش العمؿ، كالإنجازات.
المعمكمات الكظيفية: الأىداؼ كالخطط كالسيرة الذاتية، كالجكائز كالشيادات  -2

 كتعميقات المديريف كالزملبء.
مستكدع الإنجازات: يخزف فييا المتعمـ إنجازاتو كأعمالو التي يتـ استخداميا كدليؿ  -4

 شاريع كالجكائز كالشيادات كالإنجازات.عمى الكفاءة كالتطكير، مثؿ: الم
مساحة التفكير كالاتصاؿ كالحكار: يمكف لممتعمـ التفكير مع نفسو في نقاط القكة  -2

 كالضعؼ لديو، كدعكة الآخريف لتزكيده بالتعميقات البناءة.
مساحة العرض: كتمثؿ الجزء المرئي مف ممؼ الإنجاز التشاركي، حيث يمكف  -4

 مفة كفقان لكجية نظره، كمخطط ممؼ الإنجاز التشاركي.لممتعمـ نشره بطريقة مخت
 ممف الإنجاز التشاركي: معايير وبناء

يتـ تقييـ ممفات الإنجاز الالكتركني مف خلبؿ استخداـ قاعدة تقييـ مصممة خصيصان 
ليذا الغرض، كذلؾ مف خلبؿ استخداـ المعايير التي تـ كضعيا لكصؼ الميارات كالقدرات 

المفترض أف تتضمنيا، فيناؾ عدة معايير يجب تكافرىا في ممؼ الإنجاز  كالنتائج التي مف
نتاجو كىي )ىند الغامدم،   (:4343؛ مجدم الجيكشي، 4310الالكتركني عند تصميو كا 

أف تتناسب برامج ممؼ الإنجاز الالكتركني مع خصائص الفئة المستيدفة، كمع  -1
 معمـ.الميارات الأساسية ليـ، متمركز حكؿ المتعمـ، لا ال

أف يرتبط المحتكل بالأىداؼ التعميمية، كيغطي المحتكل العممي لممكاد الدراسية،  -4
 كيعرضيا بطريقة مشكقة كجذابة.
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أف تككف بطريقة قابمة لمتطكير كشاممة لتكثيؽ التقدـ الشخصي كالميني منظمة  -4
نحك أىداؼ كغايات محددة، كدعـ التعمـ كالتطكير الميني كمراجعة أداء المعمميف 

 المتعمميف.ك 
أف يتكافؽ مكقع ممؼ الإنجاز الالكتركني مع الإمكانيات المادية للؤجيزة، كأف  -2

يككف مكقع سيؿ الاستخداـ عمى شبكة الإنترنت كتتميز بسيكلة التخزيف كالحذؼ 
 كالإضافة.

أف تستخدـ لقطات فيديك كاضحة الصكرة، كأف يتزامف الصكت مع الصكرة، كأف  -4
عركض، كبنط الخط كاضح عمى الشاشة، كىناؾ ارتباطان تدعـ الصكرة المحتكل الم

بيف الرسكـ كالصكر كلقطات الفيديك المختارة كبيف المكضكع، كأف تككف ممتعة 
 كتخدـ الأىداؼ.

 اىمية استخدام ممف الانجاز التشاركي فى عمميو تقييم الاقران 
بيقات الحديثة تبرز أىمية ممؼ الإنجاز التشاركي في الكقت الحالي، بارتباطو بالتط

، ككذلؾ قدرتو عمى الارتباط بطرؽ التعمـ الحديثة في التعميـ، حيث أف ۸مثؿ: الكيب 
عداد ممؼ الإنجاز الإلكتركني لا يدعـ فقط استيعاب المعرفة القبمية  المشاركة في تصميـ كا 

 ليا، فسكؼ تسيـ بذلؾ في المتاحة لممتعمـ، كلكنيا تؤدم لمحصكؿ عمى مخرجات تعمـ جديدة
تمكف المتعمميف مف عممية التعمـ كيمكف نشره عمى شبكة الإنترنت أك عمى أسطكانات مدمجة 

نتاج ممؼ إنجاز إلكتركني ليـ   ,Alam, Chowdhury, Kootsookos, Hadgraft)كا 
أف مف بيف )  (Aminath& Noeline , 2019، كذكر كؿ أمينات كنكليف (2015

رسات التربكية ككنيا تكفر فرص متعددة لممعمميف خصائصيا الإيجابية العممية تحسيف المما
كالمتعمميف في تحديد الجكانب المفيدة بالنسبة لعمميـ، سكاء كاف قبؿ أك أثناء الخدمة، لذا لابد 
مف تضمينيا في جميع برامج تدريب المعمميف كتأىيؿ المتعمميف، كخاصة التدريب العممي، 

جاح المعمميف كالمتعمميف المميزيف، كذلؾ كما يمكف استخداميا كأداة لجمع كعرض قصص ن
 لتدريبيـ عمى ابتكار طرؽ مفيدة لمكاجية تحديات عممية التدريس.

كأصبحت ممفات الإنجاز التشاركي أكثر مف مجرد مستكدعات بسيطة لمتطكير 
كالإنجاز كالتقييـ، حيث أنيا تكفر الآف الفرص لممعمميف كالمتعمميف لتطكير ممؼ تعريفي 

تركنية عمى الإنترنت، كذلؾ لزيادة حجـ الكصكؿ إلى المعمكمات بشكؿ كبير، كىكية إلك
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، كما تتميز ممفات الإنجاز (Wilson, et al., 2018) كبالتالي تسييؿ عمميات التكاصؿ.
التشاركية بالعديد مف المميزات لممعمميف كالمتعمميف في العممية التعميمية يساعدىـ في اكتساب 

 ةكيمدىـ بتغذية راجعة لمعرفة مدل تقدميـ في دراستيـ.الميارات المعمكماتي
كيعمؿ كحافظة لأفضؿ أعماليـ كما يحتكم عمى أكثر مف شكؿ لمكثائؽ المعدة 

يُعد أداة لتجميع الخبرات في شكؿ مادم ، ك باستخداـ التقنيات الرقمية المختمفة كالمتنكعة
مـ كالمتعمـ مف قياس كبناء كمممكس، مما يساعد عمى عرض النمك الميني بحيث يمكف المع

المعرفة التي اكتسبيا في مجاؿ تعممو، مما يعزز مف نجاحيـ في مجالات مختمفة كمتنكعة، 
 (Haava, 2016كذلؾ يساعد عمى قياس الميارات المكجكدة في مكاقؼ التعمـ المختمفة 

(Aminath&Noeline, 2019;:. 
تشاركيو تزداد فاعميتيا عندما ( أف ممفات الإنجاز ال4314كما ذكر فايز الظفيرم )

تككف سيمة الاستخداـ كتكفر المركنة كالقدرة عمى إنتاجيا كتصميميا، نظران لككنيا يمكف أف 
تصبح منصة لمتفكير الميني كالمراجعات الذاتية، فيمكنيا أف تصبح كسيمة لمتعميـ كالتعمـ 

الأىداؼ التعميمية كتعزيز تجربة  إضافة إلى ككنيا أداة تقييـ مميز، كما يعتبر أداة قكية لتحقيؽ
حيث يتضمف معايير كمؤشرات لقياس تقدـ  فيك أداة لتقييـ التقدـ كالأداء التعمـ لمطلبب

الطلبب كأدائيـ. استند إلى ممؼ الإنجاز لتكضيح كيفية قياس التقدـ كمتى يتكقعكف تحقيؽ 
 (Roberts& Kirk, 2019)الأىداؼ. 

 ممؼ الانجاز التشاركي ىك التجميع المكثؽ اف (Oech, 2008)كما اكدت دراسة 
لتجميع عينات مف أعماؿ المعمـ أك المتعمـ جمعيا عبر فترات زمنية متتابعة، كتعكس ىذه 
العينات محتكل بعض ما درسو، كحمكؿ لمشكلبت، كمقالات، ككاجبات، كشرائط فيديك كتقارير 

المعمـ كتقارير عف إنجازات  عف الأحداث الجارية، كالمشركعات كاختبارات كتماريف فضميا
المعمـ التي تـ تقييميا مف قبؿ النظراء، كجميع الأعماؿ التي تثبت مدل تقدـ المعمـ أك 

 المتعمـ. 
 نماذج تقييم الأقران بالمنصات السحابية:

قدـ العديد مف الباحثيف نماذج لإجراءات تقييـ الأقراف في بيئات التعمـ عبر الكيب 
 النماذج التي تناكلت تقييـ الأقراف كفيما يمي يتـ ذكر أىـ النماذج منيا : التشمركية كلقد تعددت
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( حيث قدـ نمكذجا لتقييـ الأقراف في بيئة التعمـ التشاركي ۸۱۰2نمكذج ىاني الشيخ ) -1
الإلكتركني كفؽ أسمكب تقييـ الأقراف الفردم كالجماعي، مقسما الأربعة مراحؿ مرحمة 

شاء كالتطكير، مرحمة الممارسة مرحمة احتساب الدرجات التييئة كالتصميـ، مرحمة الإن
 كالحكـ.

(، اعتمدت الباحثتاف عمى نمطيف مف أنماط ۸۱۰۳نمكذج أنيار ربيع، حناف محمد ) -4
تقييـ الأقراف عبر الإنترنت )معمكميف مجيكليف كتـ تقسيمو عمى أربع مراحؿ: التمييد، 

(، مرحمة التقييـ الذاتي مرحمة تقييـ مرحمة إنجاز المنتجات التعممية المشركع التشاركي
الأقراف كتشمؿ جكلتيف التقييـ المبدئي لممشركع التشاركي التقييـ النيائي لممشركع 

 التشاركي. 
( كالذم اعتمد في نمكذجو عمى نمطيف مف المشاركات ۸۱۰۰.نمكذج نادر شيمي )4 -4

ث عشر مرحمة تتمثؿ في النمط التزامني كاللب تزامني، كقسـ مرحمة تقييـ الأقراف إلى ثلب
تجميع الطلبب كتكضيح مفيكـ التغذية الراجعة بيف الأقراف كعرض نماذج ليا، 
كتقسيميـ كالتسجيؿ بالمقرر الإلكتركني، ثـ إتاحة المحتكل لمطلبب، ثـ تحديد التكميفات 
، ثـ البدء في تبادؿ التغذية الراجعة، كصكلان لتقييـ أداء كافة  مع الجدكؿ الزمني اللبزـ

 المشاركيف مف خلبؿ أستاذ المقرر(.
كمف خلبؿ العرض السابؽ اقترحت الباحثتاف نمكذج لتقييـ الاقراف عبر منصة السحابية 

 ( التالى: 1يكضحيا الشكؿ رقـ )
 ( نمكذج تقييـ الاقراف عبر المنصة السحابية1شكؿ رقـ )
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 المحور الثالث: ميارات العرض الرقمي الفعّال:
 رض الرقمي الفعال:مفيوم ميارات الع

إف ميارة كقدرة المتعمـ عمى الإلقاء كالعرض الفعاؿ ىي جكىر كأساس عممو مف خلبؿ 
عرضة لممشركعات المختمفة، كحيث أف عينة البحث ىـ الطلبب المعمميف؛ فإف تنمية ميارات 
العرض الفعاؿ لدييـ ىي أمر ىاـ جدان ضمف عممية إعداد المعمميف، حيث يمكف مف خلبؿ 

كمف ىنا  الميارات أف يككف المتعمـ أكثر قدرة عمى الإقناع  بما يقدمو مف أفكار كميارات. تمؾ
( "بأنيا عبارة 4، 4312تعددت تعريفات العركض التقديمية حيث يعرفيا السعيد عبد الرازؽ ) 

 متتالية نصان أك صكرة أك تخطيطان بيانيان أك تخطيطان ىيكميان أكغيره مف العناصر، عف شرائح 
كتستخدـ في العممية التعميمية ككسيمة حديثة لعرض المعمكمات كجذب انتباه الطلبب ، كتيسر 

 الشرح كالفيـ مف خلبؿ عرض الشرائح بما تحكيو مف معمكمات سبؽ إعدادىا كتصميميا"
(  أنيا شرائح متتالية تتضمف نصا أك صكرنا أك 4314كقد عرفيا ناىض العطار)

ىيكمينا أك غيره مف العناصر كتستخدـ في العممية التعميمية ككسيمة تخطيطا بيانينا أك تخطيطا 
 حديثة لعرض المعمكمات كجذب انتباه الطلبب كتيسير الشرح كالفيـ .

أف ميارات العرض الفعاؿ لا تقتصر  (Fred Nickols, 2003)يرم فريد نيككلس ك 
أساسية لمعظـ الأفراد في عمى المُعمميف فقط، حيث أف تقديـ العركض التقديمية أصبح ميارة 

بأنيا برنامج مككف مف (  ۸۰۰،  ۸۱۰2كتعرفيا رانيا عبد المنعـ ) مجاؿ العمؿ بكجو عاـ. 
مجمكعة مف الشرائح يتـ تصميميا مف خلبؿ الحاسكب تحتكل ىذه الشرائح عمى العديد مف 

فيديك  الكسائط مثؿ : ) المؤثرات الضكئية كالحركية كالصكتية كالصكر كالنصكص كمقاطع
 كرسكـ متحركة ( يمكف إضافتيا لمشرائح التعميمية لشد انتباه المتعمميف كتكجيييـ نحك الدرس.

كىي برامج تطبيقية تساعد في إعداد المكاد التعميمية في صكرة شرائح متتالية ينظـ مف 
عداد خلبليا المحتكل العممي مع مراعاة التصميـ الفني لإنتاج ىذه الشرائح عمى الكمبيكتر كالإ

 (4314التربكم لممكاقؼ التعميمية )عماد سمعاف،
( يمكف تعريؼ 4334كفقان إلى المركز القكمي لتنمية قدرات ىيئة التدريس كالقيادات )

 ميارات العرض الفع اؿ كالتالي:
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ميارات: كىي تعني التمكف مف أداء مككنات كأنشطة العرض المقدمة في العرض  -
 بدقة كبما خطط ليا قبؿ العرض.

العرض: مجمكعة الأنشطة المخطط ليا مسبقان لجذب انتباه الجميكر كتحقيؽ أىداؼ  -
 العرض.

 الفع اؿ: إنتاج نتيجة مرغكبة لدل الجميكر )تحقيؽ غاية(. -
 الاستخدامات التعميمية لمعروض الرقمية
( إلى ىناؾ عديد مف الاستخدامات التعميمية 4314لقد أشار أشرؼ القصاص )

 ا: لمعركض الرقمية مني
أداة اتصاؿ حديثة ذات امكانات عالية لمتركيز عمى النقاط الميمة كتتيح تحريؾ  -

النصكص كاستخداـ الرسكـ كالتخطيطات كأم عناصر أخرل عمى الشرائح كتحقيؽ 
 السيطرة عمى تدفؽ المعمكمات كتسميط الضكء عمى نقاط محددة.

 كسيمة تعميمية لعرض معمكمات سبؽ اعدادىا كتصميميا. -
 مساعدة لتدريس كشرح المحتكل التعميمي.كسيمة  -
 كسيمة تستخدـ لإثارة انتباه كدافعية الطلبب. -
 تصميـ عركض تعميمية فعالة بمشاركة الطلبب مع المعمميف -

 الأسس العامة لمعروض الرقميو
( إف العركض الرقمية متعددة الكسائط لا تؤتي الثمار  4311أشار مارتف مارنسر )

نما يجب أف يككف العرض مصمما كفؽ المرجكة منيا بمجرد تصم يـ درس أك إدراج صكرة كا 
معايير كأسس تربكية كفنية بحيث يجمع ما بيف المتعة كالفائدة كالاختصار كالإتقاف لأف اليدؼ 
ىك إنتاج عرض فعاؿ ذك معنى يكلد اىتماما لدل المتعمـ لأف الاىتماـ يؤدم إلى الانتباه، 

التفاعؿ كىذا ىك اليدؼ الأىـ كىك جعؿ المتعمميف فاعميف كالانتباه بدكره يكلد المشاركة ك 
عداد شرائح العرض التقديمة إلى  كنشطيف خلبؿ تجربتيـ التعميمية كمنيا يحتاج تصميـ كا 

 (Grech,2018)مجمكعة مف المعايير كالأسس، كقد أشارت الكثير مف الدراسات منيا دراسة 
لعامة التي يجب أف تراعى في تصميـ ( اف ىناؾ بعض الأسس ا4312كدراسة حناف الزيف)

 العركض الرقميو، كمف أىـ ىذه الأسس: 
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معايير فنية كيراعى في ىذا المعيار ضركرة تحكيؿ النصكص الطكيمة إلى نقاط  -1
مختصرة، كاختيار صكر كاضحة، كاستخداـ رسكـ بيانية مناسبة كألكاف بسيطة 

 كمتناسقة.
رة استخداـ الكسائط )صكر( فيديك معايير تربكية: كيراعى في ىذ المعيار ضرك  -4

متحرؾ الاكثر ملبئمة لدعـ المحتكل المقدـ لمطمبة، كتحديد الخبرات  -رسـ ثابت 
السابقة لمطمبة، كتصميـ السيناريك المناسب لممادة العممية، كتصميـ الأنشطة 

 التطبيقية التي تحقؽ أىداؼ المقرر.
يب العرض التقديمي مسبقا إجراء التجارب كيركز ىذا المعيار عمى ضركرة تجر  -4

 قبؿ العرض الفعمي لتفادم أم أخطاء تصميمية أك تقنية 
الى مجمكعو مف الاسس كالمعايير اللبزمة ( ۳۲، ۸۱۰۲كما أشار فيصؿ المنشد )
 -لانتاج عرض رقمى فعاؿ منيا:

 الإعداد الجيد لممحتكل -
 مناسبة المحتكل مع زمف العرض.  -
 لاستيعابية كالعقمية.مناسبة المحتكل لقدرات الطمبة ا  -
 التدرج مف السيؿ إلى الصعب في عرض المعمكمات.  -
 عرض المعمكمات بتسمسؿ منطقي.  -
 عرض بعض الصكر كالرسكـ البيانية كالنماذج التي تسيـ في تكضيح  -
 المعمكمة كترسيخيا. -
 مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة.  -
 ز عمى الإلقاء كالمحاضرة.استخداـ طرائؽ التدريس الفعالة بعيدان عف التركي  -
 البدء بالمقدمة كالتمييد كمركران بالعرض كانتياء بالتطبيؽ كالتقكيـ.  -
 أف تتناسب ألكاف الشريحة مع بعضيا البعض. -
 التنكع في الحركة كالعرض لمحاكلة البعد عف الممؿ كجذب انتباه الطلبب.  -
 الحرص عمى استخداـ تصميـ مكحد في جميع الشرائح.  -
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في استخداـ الألكاف كالحركة كالصكر كعدـ المبالغة كي لا يؤثر عمى  الاعتداؿ  -
 تركيز الطالب كيؤدم إلى تشتيت ذىنو كالبعد بو عف اليدؼ المراد تحقيقو.

 كضكح الخط كيمكف رؤيتو مف أم مكاف في قاعة الصؼ.  -
 عدـ تجاكز عدد الأسطر في الشريحة الكاحدة ستة أسطر.  -
 السطر الكاحد عف ست كممات. عدـ تجاكز عدد الكممات في  -
 لغة العرض كعباراتو بسيطة ككاضحة لكؿ الطمبة.  -
 عرض مكضكع كاحد أك فكرة كاحدة في الشريحة الكاحدة.  -
عدـ عرض أكثر مف صكرة أك نمكذج أك رسـ بياني في الشريحة الكاحدة ما لـ تكف   -

 مترابط
 إبراز الكممات الميمة بمكف مميز ككاضح. -
كم العرض عمى عناصر تشكيؽ كالصكر كالرسكـ كالمؤثرات الحرص عمى أف يحت -

 الصكتية
استخداـ تأثيرات الحركة عمى العناصر مما يتيح عرض العناصر تدريجيان كليس دفعة  -

 كاحدة.
الإشارة إلى صمة الشريحة بما قبميا أك بعدىا في حالة ارتباط محتكاىا بما قبمو أك   -

 تشعبي. بعده مف خلبؿ عبارة تكضح ذلؾ أك ارتباط
مراجعة المحتكل مف حيث دقة المعمكمة كصحتيا كمف حيث سلبمتيا المغكية   -

 كالإملبئية.
 :أنواع العروض الرقمية

 &Gurbuz, Kisoglu)ىناؾ أنكاع مف العركض التقديمية كضحيا كلب مف 
Kahraman, 2010; Gamabri, 2015) فيما يمي: 

 العرض التقديمي المعموماتي: . أ
التقديمية المعمكماتية لنقؿ المعمكمات إلى المستمعيف. قد تقدـ يتـ تقديـ العركض 

العركض التقديمية المعمكماتية تفاصيؿ حكؿ شيء أك حدث مف نكع ما أك تشرح مفاىيـ أك 
عمميات معينة. عمى سبيؿ المثاؿ، قد يتـ استخداـ ىذا النكع مف العركض التقديمية لشرح فكرة 

ا حممة إعلبنية جديدة أك لتقديـ تف اصيؿ حكؿ عميؿ جديد لإحدل الشركات، كما يمكف أيضن
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استخداـ العرض التقديمي المعمكماتي لمشاركة المعمكمات مع قسـ آخر بالشركة أك الإعلبف 
عف قدكـ أحد المكظفيف الجدد أك تعريؼ المكظفيف الجدد بالشركة، مثاؿ آخر عمى العركض 

الجدد بالجامعات بالأقساـ المختمفة بالكميات  التقديمية المعمكماتية قد يستخدـ لتعريؼ الطلبب
 .حتى يستطيع اختيار القسـ المناسب لو

 العرض التقديمي التعميمي: . ب
تعمـ أك تكضح كيفية استخداـ معدات أك عمميات جديدة. نظرنا لأف المستمعيف ربما 

مب العركض تتط يحتاجكف إلى القدرة عمى استخداـ المعدات كالعمميات بأنفسيـ، فإف ىذه
درجة عالية مف التفاصيؿ كتحميؿ احتياجات المستمعيف. يمكف استخداـ العركض التعميمية 
لتدريب المكظفيف أك تعميـ العملبء كيفية استخداـ بعض أنكاع المعدات. مثاؿ آخر عمى 
العركض التقديمية التعميمية: قد يستخدـ في الجامعات لشرح كيفية استخداـ أحد تطبيقات 

 .لمطلبب بالجامعاتالحاسب الآلي 
 :- عرض حل المشكلات . ج

يتـ استخداـ "عركض حؿ المشكلبت" لتحديد الحمكؿ الممكنة لحؿ مشكمة ما. يقكـ مقدـ 
العرض بتزكيد أفراد الجميكر بجميع المعمكمات الأساسية حكؿ المشكمة، كتحديد أسبابيا، 

الطلبب بإعداد مشركع  الأفضؿ مف كجية نظره، عمى سبيؿ المثاؿ، عندما يقكـ كاقتراح الحؿ
التخرج الخاص بيـ، إذا كاجيتيـ احدل الصعكبات يقكمكا بتزكيد المشرفيف بكافة المعمكمات 
الأساسية حكؿ المشكمة ثـ يقكمكا بتحديد أسبابيا كاقتراح الحؿ الأفضؿ مف كجية نظرىـ 

 .كعرضو عمى المشرفيف عمى المشركع
  عرض صنع: . د

لمحصكؿ عمى قرار كصؼ جميع البدائؿ الممكنة. يتطمب العرض التقديمي المستخدـ 
بالنسبة ليذا النمط مف العرض التقديمي، قد يقكـ مقدـ العرض بإعداد قائمة بالإيجابيات 

لممساعدة في تسييؿ العممية. مف المفيد في ىذه العركض أف يقكـ مقدـ  كالسمبيات لكؿ بديؿ
ح لممستمع يف كيؼ أك ما إذا كانت تمؾ البدائؿ العرض بإعداد قائمة بالاحتياجات، ثـ يُكض 

تمبي ىذه الاحتياجات. عمى سبيؿ المثاؿ يمكف استخداـ عرض صنع القرار لمساعدة الطلبب 
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عند إعداد مشركع التخرج إذا قابمتيـ أحد المشكلبت لتقديـ الحمكؿ الممكنة التي تكصمكا إلييا 
 .فضؿلاتخاذ القرار مع المشرفيف لتحديد أم الحمكؿ ىك الحؿ الأ

 الميارات الفرعية لميارات العرض والتقديم:
( يمكف تقسيـ ميارات العرض 4314الشرؽ الأكسط ،-كفقان لبرنامج )الأكاديمية العربية 

 الفعاؿ إلى ميارات العرض كالتقديـ كالإلقاء الآتية:
 ميارات التخطيط كالإعداد لمعرض التقديمي: .أ 

 تحميؿ الجميكر 
 تقاف فف الت  كقيت.التخطيط لمكقت كا 
 تحديد الأىداؼ 
 .إعداد المكاف ككسائؿ الإيضاح 

 ميارات التقديـ كالإلقاء: .ب 
 .ميارات الإيماءات كلغة الجسد 
 .ميارات التحكـ في نبرات الصكت كأسمكب الحديث 
 .ميارات الحركة 

 ميارات تسمسؿ العرض التقديمي: .ج 
 .طرؽ إلقاء المقدمة 
 .طرؽ عرض محتكل العرض التقديمي 
 تقديمي.طرؽ غمؽ العرض ال 
 .التخمص مف الخكؼ مف الكقكؼ أماـ الجميكر كاكتساب الثقة بالنفس 

 خطوات بناء عرض تقديمي فعال:
عداد  كميارات العرض الفع اؿ في أبسط دلالتيا متمثمة في التخطيط لمعرض التقديمي، كا 
رة العرض التقديمي، كالتحكـ في القمؽ كتحقيؽ اليدؼ خلبؿ الكقت المحدد لمعرض، ككذلؾ إدا

 جمسة الأسئمة كالأجكبة.
( ك 4343كيمر التخطيط  لبناء لمعركض الرقمية بعده مراحؿ حددتيا مركة المحمدل )

Van Emden & Becker, 2016   : فيما يمى- 
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مرحمو انشاء العرض التعميمي كتشمؿ كصؼ العرض التعميمي اليدؼ منو المكاد  -1
ديد عمره كخصائص المستفيديف المستخدمو في الاجراءات كالنتائج المرجكه منو كتح

 كغيرىا 
مرحمو تصميـ شرائح العرض التعميمي كتشمؿ تييئو البرنامج لمعرض قبؿ التعامؿ  -4

 معو كفيـ امكانياتو كانشاء مخطط تفصيمى لمشرائح 
مرحمو تنسيؽ شرائح العرض التعميمي كتشمؿ اختيار الخطكط كالالكاف كالخمفيات  -4

 يرىا مف التنسيقات المختمفو لمشرائح الرسكمات كالتحكـ في الالكاف كغ
اضافو الكسائط المتعدده لشرائح العرض التعميمي كتشمؿ ادراج مقاطع الفيديك كادراج  -2

مرحؿ الصكت كغيرىا كاضافو تسجيؿ الصكت كادراج صكر كاشكاؿ كاضحو 
 كمتنكعو

مرحمو تحسيف مستكل العرض التعميمي كتشمؿ تنسيؽ الصكر كالاشكاؿ كالحركات  -4
 صصو كالمؤثرات البصريو.المخ

مرحمو الحفظ كالطباعو لمعرض التعميمي كتشمؿ حفظ العرض بعده صيغ مختمفو  -2
 كطباعو الشرائح

خطكات  2( ىناؾ 4334كفقان إلى المركز القكمي لتنمية قدرات ىيئة التدريس كالقيادات )
 رئيسية لبناء عرض تقديمي فع اؿ كىي:

 أولا: الإعداد لمعرض التقديمي:
 اىداؼ العرض. تحديد 
 أفراد الجميكر. تحميؿ 
 مكاف تقديـ العرض. معرفة 
 الكقت اللبزـ لمعرض. تحديد 
 المعينات المستخدمة. تحديد 
 محتكل العرض. تنظيـ 

 ثانيا:الإعداد النفسي لمقدم العرض:
 في النفس. الاعتقاد 
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 بالمظير الشخصي. الاىتماـ 
 الصكت. تحسيف 
 .التدريب 

 ي:ثالثا: تقديم العرض التقديم
 .مقدمة العرض التقديمي 
 .الربط بيف اجزاء العرض التقديمي 
 .غمؽ العرض التقديمي 

 رابعا: السيطرة عمى الجميور:
 .التعامؿ مع اسئمة الجميكر 
 .السيطرة عمى مثيرم الشغب  

 خطوات إعداد وتقديم العروض التقديمية:
عركض خطكات إعداد كتقديـ ال (Ozalan& Maden, 2013)يكضح أكزلاف كماديف 

 التقديمية فيما يمي:
 ( خطكات إعداد كتقديـ العركض التقديمية4شكؿ )
 
 
 
 
 
 
 
كىي أكؿ خطكة مف خطكات إعداد العركض التقديمية، كيتـ فييا التجييز التخطيط:  .أ 

لمعرض التقديمي كالتفكير في أىداؼ العرض التقديمي كخصائص الجميكر، ككذلؾ 
 دمة.تنظيـ المحتكم، ككسائؿ الإيضاح المستخ

 كيتـ فييا إعداد كسائؿ الإيضاح التي تـ تحديدىا في الخطكة السابقة.الإعداد:  .ب 

 التخطيط

 الممارسة الإعداد

 التقديم
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كيقكـ مقدـ العرض في تمؾ المرحمة بالتدريب عمى تقديـ العرض  الممارسة: .ج 
التقديمي، فقد يككف ىك مقدـ العرض الكحيد أك قد يتضمف العرض الرقمي أكثر مف 

مع الزملبء مقدمي العرض التقديمي لضماف مقدـ، كىنا يجب أف تتـ عممية الممارسة 
سلبسة تقديـ العرض، كسلبسة الربط بيف أجزاء العرض التقديمي، فالتدريب يعطي 
مقدمي العركض التقديمية الفرصة لإعطاء العرض التقديمي مظيران احترافيا، كما 
يمكف مقدـ العرض مف معرفة أم مشكلبت محتممة الحدكث أثناء تقديـ العرض حتى 

 مكف مف تلبفي حدكثيا أثناء العرض الفعمي.يت
كفييا يتـ تقديـ العرض التقديمي أماـ الجميكر، كفي ىذه المرحمة يجب  التقديم: .د 

مراعاة بعض العكامؿ التي يجب أف يككف مقدـ العرض عمى دراية بيا كالتي يجب أف 
 يككف قد تدرب عمى اتقانيا في مرحمة الممارسة، كتشمؿ ما يمي:

 نبرة الصكت –درجة الصكت  –طؽ الصكت: الن 
 تعبيرات الكجو 
 حركات الجسـ 
 سرعة الأداء 
 التحكـ في القمؽ 

 المحور الرابع: الأسس النظرية التي يقوم عمييا البحث الحالي.
ىناؾ العديد مف نظريات التعمـ التي تدعـ استخداـ منصة السحابية القائمة عمي 

طي تقييـ بالأقراف كتككيف المجمكعات ككسيمة استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كفقان لنم
 لتنمية ميارات العركض الرقميو لدييـ كىي: 

 نظرية نشر الابتكارات:-
يساعد ممؼ الإنجاز التشاركي عمى التجميع اليادؼ كالمنظـ لجميع ممفات العمؿ الذم 

تكم الدراسة كىك يككف بمثابة نافذة عمى الأداء العاـ كالميارات العممية كالتقدـ الشامؿ في مح
في المجاؿ التربكم التي تركز عمى دراسة  نظرية انتشار الابتكار الامر الذم ترتكز عميو

الكيفية التي يمكف مف خلبليا مشاركة المعرفة لكي يسيؿ فيميا، كاستخداميا، كتقدير القيمة 
ف خلبليا الخاصة بيا، كذلؾ تدعـ تمؾ النظرية نمط التعمـ بالأقراف كتككيف المجمكعات فم
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يتعمـ أعضاء المجمكعة مف خلبؿ مراقبة كنمذجة سمكؾ الأشخاص القادريف عمى تقديـ 
المعمكمات في سياؽ محدد كبطريقة مناسبة، كيمثمكف القادة في المجمكعة مف حيث نشر 

أنو يمكف التعامؿ مع الابتكار المعمكمات كالتأثير بآرائيـ في باقي المجمكعة كيظير دكرىا 
مية اجتماعية يتـ فييا تكصيؿ الأفكار كالمعمكمات المدركة ذاتينا حكؿ فكرة جديدة عمى أنو عم

مف شخص لأخر، كعميو فإنو يتـ تحديد معنى الابتكار بصكرة تدريجية مف خلبؿ عمميات 
 البناء الاجتماعي لتطكير ميارات العركض التقديمية الفعالة لدييـ.

 نظرية التعمم المعرفي: -
ـ السحابية القائمة عمى استراتيجيو العصؼ الذىني المعاكس إلى تيدؼ منصة التعم

كضع ذىف المتعم ـ في حالة مف الجاىزية كالترقب؛ لتكليد أكبر عدد مف الأفكار التمقائية حكؿ 
مشكمة ما بيدؼ حم يا، بعد غربمة ىذه الأفكار كانتقاء الأفضؿ مف بينيا، كما يمكف لممشاركيف 

كار بعض المشاركيف الآخريف أك البناء عمييا، كىك الامر الذم تكليد أفكار جديدة مف أف
تدعمو نظرية التعمـ المعرفي التي تعتمد عمي نشر المعرفة كتبادليا كتفترض أف أفضؿ الطرؽ 
لمتعمـ ىي أف يقكـ المتعمـ بشرح المعمكمات كتبادليا بيف زملبئو كىك الامر الذم يدعمو أيضان 

المجمكعات. الامر الذم يزيد مف بناءىـ المعرفي كتطكير لقدراتيـ نمط تقييـ بالأقراف كتككيف 
 العممية في ميارات العركض الرقمية.

 النظرية البنائية الاجتماعية: – 
أف النشاط الفكرم لمفرد لا يمكف فصمو عف النشاط الفكرم لممجمكعة خاصة انو يعتمد 

الآخر في بناء المعارؼ لدم  دكرعمي تبادؿ الأفكار بيف الطلبب عمى نحك مثمر، كيعمؿ 
المتعمـ، كتؤكد عمى حدكث تبادلات مثمرة بيف المتعمميف عف طريؽ التفاعلبت الاجتماعية، 
كيتعمـ الفرد بشكؿ إيجابي كسط مجمكعة مف الأفراد مثؿ الأقراف، كأف تعاكف الأقراف يجعؿ 

ادلية، كطبيعة التفاعؿ تعمـ كؿ منيـ أفضؿ، كأكثر فاعمية، حيث يشكؿ التفاعؿ بينيـ علبقة تب
الاجتماعي ىي عدـ فصؿ الفرد عف المجتمع في بناء السياؽ المعرفي، كتشجيع التعمـ مف 
خلبؿ النشاط الجماعي، لتكجيو تفكير المتعمميف، فالمعرفة تأتى مف خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي، 

 كىك ماتتيحو المنصة السحابيو مف خلبؿ تقسيـ المجمكعات بالبحث الحالى. 
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 :النظرية الاتصالية –
تؤكد النظرية الاتصالية عمى عدـ قدرة المتعمـ لمقياـ بمعالجة كؿ المعارؼ التي 
يحتاجيا، لذلؾ يعتمد عمى متعمميف آخريف لمقياـ بجزء مف ىذه الميمة، كتشجع عمى دعـ 
الاتصاؿ بيف المتعمميف كىذا الامر الذم يدعمو المنصة السحابيو في أنو يكفر عرض 

تكم التعميمي في ىيئة ممفات كصكر كعركض مختمفة لمكسائط التعميمية عمى المتعمميف المح
بشكؿ منظـ كفعاؿ. كحتى يتحقؽ النجاح الجماعي، مف الضركرم لجميع أفراد المجمكعة 

نجاز المياـ مف خلبؿ التكظيؼ الصحيح -تاليان -الانتقاؿ  إلى التعاكف في حؿ المشكلبت، كا 
ما يحقؽ تقييـ الأقراف كتككيف المجمكعات مف خلبؿ ادكات الاتصاؿ لممكارد المتاحة كىذا 

 كاختلبؼ مستكياتيـ التعميمية.
 النظرية السموكية:-

أف سمكؾ الاقراف يتعدؿ في اتجاه ىدؼ معيف بطريقة مف أىـ مبادئ ىذه النظرية 
شجيع تدريجية بكاسطة التعزيز مف البيئة المحيطة مثؿ تشكيؿ السمكؾ في الصؼ مف خلبؿ ت

الأقراف الذم يككف لو الأثر الأكبر في تعديؿ سمكؾ طالب ما، فالطالب الغير مبالي يتكقؼ 
عف إىمالو إذا لـ يعطو اقرانو أم اىتماـ، كىذا ما قدمو نمط التقييـ بالأقراف لمطلبب مف خلبؿ 

د أمرنا تعزيز تحصيؿ المتعمميف الأكاديمييف، كتعميؽ فيـ المفاىيـ التعميمية، الامر الذم يع
حيكينا في سياؽ تحسيف الأداء التعميمي. إضافة إلى زيادة معدؿ الاحتفاظ لمتعمـ بسبب تحسيف 
تجربتيـ التعميمية كتعزيز رضاىـ. كيظير ذلؾ في تكفير العصؼ الذىني المعاكس لمدعـ 
 الفع اؿ لتطكير ميارات الاتصاؿ الشفكم كتنمية الميارات الاجتماعية لممتعمميف التي تنعكس
كساب الطلبب ميارات التعاكف مثؿ القيادة كبناء الثقة، كتعزيز  عمى تقديرىـ لذكاتيـ، كا 

 .سمككيات إيجابية في التكاصؿ مع الأقراف في الفصؿ التعميمي
 نظرية التعمم القائم عمي المشروعات:

مف أىـ مبادئ تمؾ النظرية أف عممية التعمـ يككف محكرىا الطالب، بحيث أف الطلبب 
ف المعارؼ الاعمؽ كالاقكم تأثيران مف خلبؿ الاستكشاؼ النشط لمتحديات كالمشاكؿ يكسبك 

الكاقعية، كذلؾ مف خلبؿ العمؿ لفترة طكيمة لمتحقيؽ كجمع البيانات كالرد عمي أسئمة اك مشكمة 
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ما. كىي أسمكب مف أساليب التعمـ النشط كالتعمـ القائـ عمي التحقيؽ القائـ عمي التعميمات 
 ميا المعمـ لمطالب مف خلبؿ طرح المشكمة اك الأسئمة اك المشكلبت.التي يقد

 إجراءات البحث
نظران لأف البحث الحالي ييدؼ الي تنمية ميارات العركض الرقمية لدم طلبب الفرقة 

 الثالثة بقسـ تكنكلكجيا التعميـ، لذلؾ فقد قامت الباحثتاف بالإجراءات عمى النحك التالي:
العروض الرقمية, وما تضمنتو من أداءات فرعية لطلاب الفرقة  تحديد مياراتأولًا: 

 كقد اتبعت الباحثتاف الإجراءات التالية في إعداد ىذه القائمة:الثالثة قسم تكنولوجيا التعميم. 
تيدؼ قائمة الميارات إلى حصر كافة تحديد اليدف من بناء قائمة الميارات:  -0

ية بعض ميارات العركض الرقمية لطلبب لتنمالميارات الرئيسية كالفرعية اللبزمة 
تقديـ العرض  -الفرقة الثالثة بقسـ تكنكلكجيا التعميـ )التخطيط لمعرض التقديمي

 Articulate Storyانشاء كاستخداـ المعينات البصرية باستخداـ برنامج  -التقديمي
line- الاتصاؿ غير المفظي(. -الاتصاؿ المفظي 

: قامت الباحثتاف بالاطلبع عمى الأدبيات ياراتتحديد مصادر اشتقاق قائمة الم -2
ا الاطلبع عمى تكصيؼ  كالمراجع الخاصة بميارات العركض الرقميو الفعالة، كأيضن
مقرر التربية العممية بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد، كفى ضكء ذلؾ تـ كضع 

ميف كقد ركعي أف الصكرة الأكلية لقائمة الميارات تمييدنا لعرضيا عمى السادة المحك
يككف ترتيب الميارات ترتيبنا منطقينا مف السيؿ إلى الصعب. كما ركعي عند صياغة 
تمؾ الميارات أف تصؼ العبارة ميارة كاحدة فقط، كأف تقيس كؿ عبارة سمككنا محددنا 
ا، كأف تككف العبارة دقيقة ككاضحة كمكجزة، كصؼ الأداء في عبارة قصيرة  ككاضحن

 ائية.محددة بصكرة إجر 
اعتمدت الباحثتاف عمى صدؽ المحكميف، فبعد إعداد صلاحية قائمة الميارات: -3

الصكرة الأكلية لقائمة الميارات تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف 
في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ للبستفادة مف أراءىـ حكؿ دقة صياغة بنكد القائمة، 

ت القائمة ككضكحيا، كمدل مناسبة نمط كمدل سلبمة الصياغة الإجرائية لمفردا
 .كتـ إجراء كافة التعديلبت المطمكبة تصميـ قائمة الميارات لتحقيؽ أىدافيا،
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متمثمة في )التخطيط لمعرض  إعداد الصورة النيائية لقائمة ميارات العروض الرقميو -4
مج انشاء كاستخداـ المعينات البصرية باستخداـ برنا -تقديـ العرض الرقمي -الرقمي

Articulate Story line- الاتصاؿ غير المفظي(: تكصمت  -الاتصاؿ المفظي
الباحثتاف مف الخطكات السابقة إلى الكصكؿ لقائمة الميارات في صكرتيا النيائية 

( ميارات كيتبع كؿ ميارة مجمكعة مف الأداءات لتنفيذىا في 44حيث تككنت مف )
رات التخطيط لمعرض التقديمي خمسة محاكر رئيسية، المحكر الاكؿ تناكؿ ميا

( ميارات رئيسية، المحكر الثاني تناكؿ تقديـ العرض الرقمي 4كتشتمؿ عمى )
 المحكر الثالث تناكؿ انشاء كاستخداـ المعينات البصرية( ميارات رئيسية، 2)كتناكلت 

( ميارات 4( ميارات رئيسية، المحكر الرابع تناكؿ الاتصاؿ المفظي كتناكؿ )0)
( ميارات رئيسية 4لمحكر الخامس تناكؿ الاتصاؿ الغير لفظي كتناكؿ )رئيسية، ا
 (.2ممحؽ رقـ)

القائمة عمى استراتيجية العصف الذىني تصميم قائمة معايير المنصة السحابيو ثانياً: 
 المعاكس:
اليدؼ قائمة المعايير: تصميـ بيئة تعمـ سحابيو قائمة عمى استراتيجيو العصؼ  -1

ف مف خلبؿ ممؼ انجاز تشاركي كاثرىا عمى تنميو ميارات العركض الذىنى لتقييـ الاقرا
 الرقميو لدل طلبب الفرقو الثالثة بقسـ تكنكلكجيا التعميـ

تحديد مصادر اشتقاؽ قائمة المعايير: قامت الباحثتاف بتحميؿ الأدبيات كالدراسات  -4
لمعايير التي المرتبطة بمكضكع الدراسة في بناء قائمة المعايير بيدؼ اختيار كتحديد ا

 تتلبءـ مع طبيعة كأىداؼ البحث الحالى.
إعداد الصكرة المبدئية لقائمة المعايير: قامت الباحثتاف بإعداد الصكرة المبدئية لقائمة  -4

معايير تصميـ المنصة السحابية كذلؾ في ضكء ما تـ دراستو كتحميمو مف الدراسات 
 السابقة.

قائمة المعايير قامت الباحثتاف بحساب صلبحية قائمة المعايير:لمتأكد مف صلبحية  -2
صدؽ القائمة في صكرتيا المبدئية عمى السادة المحكميف لمعرفة آراء السادة المحكميف 

 حكؿ بنكد القائمة، كتـ إجراء التعديلبت المطمكبة.
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الصكرة النيائية لقائمة المعايير: بعد إجراء التعديلبت اللبزمة عمى استجابات  -4
ضافة  المحكميف حيث تـ حذؼ المعايير المكررة كالتعديؿ في صياغة بعض العبارات كا 

بعض المعايير، كصمت قائمة المعايير في شكميا النيائي إلى ثلبثة مجالات ممحؽ 
 (4رقـ)

 ( معايير ىم:6المجال الاول: مجال المعايير التربوية: وتناول )
 ( معايير فرعية.4الأىداؼ التعميمية: كتناكؿ ) - أ
( 14باستخداـ استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس: كتناكؿ ) المحتكم التعميمي - ب

 معيار فرعي.
 ( معايير فرعية.0المتعمميف: كتناكؿ ) - ت
 ( معيار فرعي.2المعمـ: كتناكؿ ) - ث
 ( معيار فرعي.11الأنشطة التعميمية: كتناكؿ ) - ج
 ( معايير فرعية.13أساليب التقكيـ الالكتركني: كتناكؿ ) - ح

أسمكب التقييـ )ممؼ الإنجاز التشاركي( ، كتناكلت ستة معايير : مجاؿ تصميـ المجال الثاني
 ىـ: 
 ( معايير فرعية.4تصميـ النصكص لممؼ الإنجاز التشاركي: كتناكؿ ) .أ 
 ( معايير فرعية.4تصميـ الصكت بممؼ الإنجاز التشاركي: كتناكؿ ) .ب 
 ية.( معايير فرع0تصميـ الرسكـ كالصكر الثابتة لممؼ الانجاز التشاركي: كتناكؿ ) .ج 
( 4تصميـ الرسكـ المتحركة كلقطات الفيديك لممؼ الإنجاز التشاركي كتناكؿ ) .د 

 معايير فرعية.
 ( معايير فرعية.2تصميـ الركابط كأنماط الإبحار لممؼ الإنجاز التشاركي: كتناكؿ ) .ق 
 ( معايير فرعية.2مقدمة ممؼ الإنجاز التشاركي كملبمحو العامة: كتناكؿ ) .ك 

 عايير الفنية كالتكنكلكجية لممنصة السحابيو، كتناكؿ معياريف:: مجاؿ المالمجال الثالث
 ( معيارنا11التفاعلبت التعميمية، كاشتممت عمى ) .أ 
 الدعـ كالمساعدة المستمرة، كاشتممت عمى خمسة معايير. .ب 
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 Microsoft)ثالثاً: مرحمة تصميم إستراتيجية العصف الذىني المعاكس بمنصة سحابية 
Teams) ران بممف انجاز تشاركي وفق نمط ىويتيم وتكوين تقييم الاق فى ضوء

 المجموعات. 
قامت الباحثتاف بتبني نمكذج التصميـ التعميمي الخاص بػ عبد المطيؼ بف صفي 

حيث يتككف ىذا النمكذج مف خمسة مراحؿ، كقد أظيرت مكاصفات النمكذج (. 4334الجزار )
دفعت الباحثتان لتبني ىذا ومن الأسباب التي انو يتمشى مع منيجية البحث الحالي، 

 النموذج:
أنو يتميز بالمركنة كالبساطة كالتأثير المتبادؿ بيف عناصره كيتكافؽ مع الخطكات  -

 المنطقية لمتخطيط كالإعداد كالتصميـ كالإنتاج لمبحث الحالي.
 حاز عمى تطبيقات عديدة مف قبؿ التربكييف في مصر كالكطف العربي. -
 التفكير العممي. سير النمكذج عمى خطكات طريقة -
الترتيب المنطقي في خطكاتو حيث يقدـ دراسة عف خصائص المتعمميف كيحمؿ  -

 احتياجاتيـ ثـ يحاكؿ إيجاد الحمكؿ المناسبة ليـ كالتي تشبع تمؾ الاحتياجات.
 (4334( نمكذج التصميـ التعميمي المستخدـ )الجزار، 4شكؿ )
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 مرحمة الدراسة والتحميل: .0
في النقاط  الطلبب في ىذا البحثكقد تـ تحديد خصائص  ئص الطلاب:تحديد خصا 0-0

 الآتية:
  طلبب الفرقة الثالثة بشعبة إعداد أخصائي تكنكلكجيا التعميـ كاعداد معمـ الحاسب

 الالى بقسـ تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد.
 سنة. 10إلى  14تتراكح أعمارىـ ب يف 
 قباؿ كاستعداد لتنفيذ المياـ المككمة إلييـ.يكجد لدييـ إ 
 .لدييـ القدرة عمى استخداـ منصات التعمـ 

 :الطلاب التعميميةتحديد احتياجات  0-2
كقد تـ في ىذه الخطكة تحديد الحاجات التعميمية كما تـ ذكرىا في صياغة الإحساس 

ات التعميمية فى بمشكمة البحث كبالأخص عف طريؽ الدراسة الاستكشافية، كتتمثؿ الحاج
معالجة القصكر لدل طلبب طلبب تكنكلكجيا التعميـ في الجكانب المعرفية كالادائية لميارات 

 العركض الرقمية الفعالة.
 دراسة واقع الموارد والمصادر التعميمية: 0-3

لؾ السحابى كذ Microsoft Teamsاعتمد الباحثتاف عمي المكقع الرسمي لبرنامج 
لسيكلو عرض الاستراتيجة العصؼ الذىنى المعاكس ككذلؾ سيكلة تقسـ الطلبب عمييا 
كمشاركتيـ لممؼ الانجاز لجمع الاعماؿ الخاصة بتنفيذ الانشطة عميو مما يسيـ فى عممية 

، كبالتالي سكؼ تككف بيئة التعمـ متنكعة كفقان لاختيار كؿ متعمـ، كذلؾ في ضكء التقييـ
حددىا الباحثتاف للؤجيزة المناسبة لتشغيؿ المنصة السحابيو، كقد حرصت المكاصفات التي ت

الباحثتاف في اختيارىـ لممنصة أف تككف تعمؿ عبر أم متصفح كيب كمف خلبؿ أم جياز 
سكاء كمبيكتر شخصي أك لاب تكب أك أم باد أك ىاتؼ ذكي بشرط أف يككف متصؿ 

 بالإنترنت.
 مرحمة التصميم:  .2

تـ تحديد اليدؼ العاـ كىك تنميو ميارات العركض ميمية :صياغة الأىداف التع 4-1
الرقمية لدل طلبب الفرقة الثالثة بشعبة تكنكلكجيا التعميـ كاعداد معمـ الحاسب الالى 
كذلؾ مف خلبؿ منصة سحابية قائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس كفقا 



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
 ات العروض الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعميمقائمو عمى استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس وأثره في تنمية ميار  

 

244 

كأصبحت ب فى عمميو التقييـ. لنمط تقييـ الاقراف بممؼ انجاز تشاركي لممساعدة الطلب
( ىدفان معرفيان إجرائيان مكزعة عمى 44القائمة في صكرتيا النيائية تحتكم عمى )

التطبيؽ( ىذا بالإضافة إلى الأىداؼ الإجرائية -الفيـ-المستكيات المعرفية )التذكر
مة ( ىدفان. مع مراعاة أف المحتكم التعميمي تـ اعداده بنفس قائ41الميارية، كعددىا )

الأىداؼ لسيكلة ربط كؿ مكضكع بالأىداؼ التي يسعي الي تحقيقيا كتـ استطلبع رأم 
الأساتذة كالخبراء المتخصصيف حكؿ ىذه القائمة، كذلؾ بيدؼ استطلبع رأييـ في 

مدل مناسبة الأىداؼ التالي: مدم أىمية الأىداؼ، كمدم إمكانية تحقؽ الأىداؼ، 
مدل السلبمة المغكية لبنكد قائمة الأىداؼ، إضافة لميارات العركض الرقمية الفع الة، 

 أك تعديؿ أك حذؼ أىداؼ تعميمية أخرم.
تـ إجراء كافة التعديلبت التي أكصى بيا السادة المحكميف كأصبحت القائمة في 

 (.4صكرتيا النيائية كقابمة للبستخداـ ممحؽ رقـ)
 تحديد عناصر المحتوي التعميمي : 4-4

سية كالفرعية لممحتكم التعميمي ، كالتي تحقؽ الأىداؼ تـ تحديد المكضكعات الرئي
التعميمية المرجكة ، حيث اشتقت الباحثتاف ىذه العناصر مف الأىداؼ التعميمية كتـ تقسيـ 
عناصر المحتكم إلى ستو مكديكلات، كتـ تحميؿ المحتكم إلى المفاىيـ كالتعميمات كالميارات 

كؿ ىرمي حيث يبدأ المحتكل بالأفكار العامة ثـ التي يتضمنيا كؿ مكضكع، ثـ ترتيبيا في ش
يتـ إضافة التفاصيؿ، كاعتمدت الباحثتاف أيضان عمى تحميؿ بعض الكتب الخاصة بميارات 
العركض الرقميو، ىذا إلى جانب الاطلبع عمى محتكل بعض البرامج التدريبية العربية 

 عناصر المحتكل:كالأجنبية الخاصة بميارات العركض الرقميو. كفيما يمي عرض ل
 كتتضمف:، أساسيات العروض الرقمية الموديول الأول: 

  .تعريؼ العركض الرقمية 
 .أنكاع العركض الرقمية 
 .جكانب التخطيط العركض الرقمية 
 .أىمية تحديد أىداؼ العركض الرقمية 
 .تحديد أىداؼ العركض الرقمية 
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 .الأىداؼ الكاقعية 
 ، كتتضمف:ية التخطيط لمعروض الرقمالموديول الثاني: 

 .تحميؿ أفراد الجميكر 
 .فكائد تحميؿ أفراد الجميكر 
 .طرؽ تحميؿ أفراد الجميكر 
 .المكاد الداعمة 
 .تحديد المكاد الداعمة 
 .أنكاع المكاد الداعمة 

 كتتضمف:، بناء العروض الرقمية الموديول الثالث: 
 .أىمية تنظيـ العركض الرقمية 
 .تنظيـ أجزاء العركض الرقمية 
 انتباه أفراد الجميكر. طرؽ جذب 
 .طرؽ تنظيـ محتكل العركض الرقمية 
 .المقطع الانتقالي 
 خاتمة العركض الرقمية 
 .طرؽ غمؽ العركض الرقمية 

 كتتضمف:، المعينات البصريةالموديول الرابع: 
 .فكائد المعينات البصرية 
 .أنكاع المعينات البصرية 
 .طرؽ استخداـ المعينات البصرية 
  ُعينات البصرية.معايير إنشاء الم 
 .إرشادات ىامة عند استخداـ المعينات البصرية 

 ، كتتضمف:عممية العرضالموديول الخامس: 
 .الحديث العفكم / الارتجالي 
 .طرؽ جمع التغذية الراجعة 
 .خطكات عممية العرض 
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 .طرؽ التخمص مف القمؽ مف التحد ث 
 .)النكاحي المختمفة لمصكت )الاتصاؿ المفظي 
 ظي.الاتصاؿ غير المف 

 كتتضمف:، جمسة الأسئمة والأجوبةالموديول السادس: 
 .التعامؿ مع الأسئمة بفاعمية 
 .الاستعداد للئجابة عف الأسئمة 
 .الكقت المناسب لتمقي الأسئمة 
 .كيفية إدارة جمسة الأسئمة كالأجكبة 
 .خطكات الإجابة عف الأسئمة 
 .كيفية التعامؿ مع الأسئمة الصعبة 

 :CRTالمرجع بناء الاختبار محكي  3-2
تـ في ىذه الخطكة تصميـ الاختبار المناسب لقياس مدل تحقؽ أىداؼ البحث الحالى، 
حيث تـ تصميـ اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي لميارات العركض الرقمية، كما تـ 
تصميـ بطاقة ملبحظة أداء طلبب تكنكلكجيا التعميـ لميارات العركض الرقمية، كبطاقة تقييـ 

يائى كسيتـ تكضيح كيفية بناء ىذه الأدكات كالتأكد مف صدقيا كثباتيا في الجزء منتج ن
 الخاص بإعداد أدكات البحث.

اختيار أساليب التعمم وعناصر الوسائط المتعددة وأدوات الاتصال عبر المنصة  4-2
وفقا لنمط تقييم الاقران )معموم /مجيول( اليويو ونمط  Microsoft Teams السحابية

 المجموعات )متجانسة/غير متجانسة(: تكوين
قامت الباحثتاف في ىذه الخطكة باختيار أساليب التعمـ المناسبة ليدؼ البحث كالكسائط 
التعميمية المناسبة لطلبب قسـ تكنكلكجيا التعميـ، كادكات الاتصاؿ المناسبو لكؿ مف الباحثتاف 

د اسموب التعمم المناسب حيث قامت الباحثتان بتحديكالطلبب كالطلبب بعضيـ البعض، 
لتحقيق ىدف البحث فى ضوء النموذج المستخدم لتقييم الاقران المقترح من قبل الباحثتان 

 وفق الخطوات التالية: 
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كيتـ فى ىذه المرحمة الاجتماع بالطلبب كتعريفيـ بنمط تقييـ  أولا: مرحمة التمييد:
/ مجيكؿ( اليكية كنمط الاقراف كتقسيـ المجمكعات كفقا لممجمكعات التجريبية لم بحث )معمكـ

المجمكعات)المتجانسة كالغير متجانسة( ، كتـ تحديد ادكار مجمكعات الاقراف ككيؼ يتـ تقييـ 
بعضيـ البعض مف خلبؿ ممؼ الانجاز التشاركي كالذل يتـ تجميع اعماؿ الاقراف عميو كما 

 استخدامة.يتـ تحديد الانشطو كالتكميفات المراد عرضيا عمى المنصة ككيفية 
ثانيًا: مرحمة اداء الميام لانجاز المشروع )تنفيذ عرض رقمي فعال( بالمنصة 

: كفى ىذه المرحمة يتـ عرض المحتكل التعميمي بأشكالو المختمفة مف )نصكص السحابيو
كصكر كفيديكىات( بالمنصة السحابية ، كقامت الباحثتاف بعرض الانشطة مف خلبؿ 

 white معاكس المراد تنفيذىا مف قبؿ الطلبب مف خلبؿ أداة.استراتيجية العصؼ الذىنى ال
board  بالمنصة السحابية ، ثـ تأتى ميمو الطلبب )الاقراف( مف خلبؿ تفاعميـ كمشاركو

بعضيـ البعض فى تنفيذ الانشطة كالميمات المكمفيف بيا كتجميعيا بممؼ الانجاز التشاركى 
ب بمجمكعات بالغرؼ عمى المنصة مف مف خلبؿ مجمكعة البحث )عف طريؽ تكزيع الطلب

اف كؿ مجمكعو ليا ممؼ انجاز تشاركي لتجميع الاعماؿ كذلؾ  (sub-rooms)خلبؿ أداة
لسيكلو عممية التقييـ فى ضكء بنكد كمعايير ممؼ الانجاز المحددة لانجاز كاتماـ عرض رقمي 

 فعاؿ.
حمة تقكـ كؿ مجمكعو كفى ىذه المر  ثالثاً: وىى مرحمو تقييم الاقران لبعضيم البعض:

بتقييـ أعماؿ بعضيـ البعض مف خلبؿ ممؼ الانجاز التشاركي لكؿ مجمكعو كالذل تـ فيو 
تجميع كتنفيذ العرض التقديمي لمكصكؿ الى المنتج النيائى بو كيتـ تقييمو فى ضكء بنكده 

 لمحدده، كمعاييرة مما يسيؿ عمميو التقييـ بيف الاقراف كفؽ معايير ممؼ الانجاز التشاركى ا
: كفى ىذه المرحمة كبعد اتماـ عمميو رابعاً: وىى مرحمو تقييم المنتج النيائى لممشروع

تقييـ الاقراف بعضيـ البعض كفؽ مجمكعات البحث يتـ ارساؿ ممفات الانجاز التشاركيو بكؿ 
بالمنصة السحابية كذلؾ لاجراء تقييـ  one driveمجمكعو الى الباحثتاف مف خلبؿ اداه 

ات البحث بشكؿ نيائى كيتـ تقييـ الباحثتاف لمطلبب كفؽ مجمكعات البحث لمحصكؿ مجمكع
 عمى الدرجات النيائية كفؽ درجات معايير ممفات الانجاز التشاركيو لكؿ مجمكعو . 
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 تحديد عناصر الوسائط المتعددة بالمنصة السحابية  5-2
ديك/صكر )نصكص/صكر/في تـ عرض المحتكل عبر المنصة عمى الطلبب بشكؿ

متحركة/ صكت( كذلؾ بما يتناسب مع ميارات العركض الرقمية مجمكعة مف البرامج 
الخاص بتصميـ العركض التقديمية الفعالة  articulateكالمكاقع فتـ الاستعانة ببرنامج 

كالاستعانة بمكقع  snagitكتسجيؿ جميع الفيديكىات الخاصة بو مف خلبؿ برنامج 
Edpuzzle تـ رفعيا عمي سحابة كدمجيا بمكقع  خاص بالفيديكىات، ثـ لتصميـ أم تفاعؿ

Microsoft Teams. 
تصميم سيناريو استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس لتقييم الاقران وفق مجموعات  6-2

 :Microsoft Teamsالبحث بالمنصة السحابية 
العصؼ قامت الباحثتاف بتصميـ سيناريك المنصة السحابية القائمة عمي استراتيجية 

الذىني المعاكس،  كالذم يعتمد عمى الكسائط المتعددة عبر السحابة، كذلؾ في ضكء قائمة 
المعايير التي تـ إعدادىا كتحكيميا، كيشمؿ الخطكات التنفيذية، كالشركط كالتفاصيؿ الخاصة 
بو، كخطكات إعداده، حيث تـ ترتيب الأىداؼ كالمحتكل كالخبرات التعميمية ثـ كتابة كصؼ 

صر كمكجز لمترتيب المحدد مع رسـ مبدئي لتحكيؿ العناصر المكتكبة إلى عناصر مخت
بصرية، حيث تـ تحكيميا إلى ممفات كسائط متعددة مناسبة لاستخداميا كتحميميا عبر 

Microsoft Teams. 
 Microsoft تصميم الأحداث التعميمية وعناصر عممية التعمم لممنصة السحابية 7-2

Teams  كقد راعت الباحثتاف عند استراتيجيو العصف الذىنى المعاكس : القائمة عمى
 (:2تصميـ محتكل المنصة السحابية  عناصر عممية التعمـ كما يكضحيا جدكؿ )

 ( تصميـ عناصر عممية التعمـ لمكديكلات ممؼ الإنجاز التشاركي4جدكؿ )
 المبررات مراعاتيا في التصميم عناصر عممية التعمم

 لمتعمـ.استحكاذ انتباه ا

عرض المحتكل التعميمي لمبرنامج 
التدريبي بما يحتكيو مف كسائط 
تعميمية متنكعة، تكضح أىمية دراسة 
ممؼ الإنجاز التشاركي في الحياة 

لاستثارة الدافعية، كجذب 
الانتباه، كتحقيؽ مستكل عاؿٍ 

 مف التفاعؿ أثناء التعمـ.
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 المبررات مراعاتيا في التصميم عناصر عممية التعمم
 العممية.

تعريؼ المتعمـ بأىداؼ 
 التعمـ.

اؼ التعميمية لمبرنامج عرض الأىد
التدريبي في مقدمة الدكرة التدريبية 
ككذلؾ الأىداؼ الخاصة بكؿ 

 مكديكؿ.

ليحدد المتعمـ ما المطمكب منو 
في نياية الدكرة التدريبية كفي 

 نياية كؿ مكديكؿ.

استراتيجية تنفيذ ممؼ الإنجاز  استدعاء التعمـ السابؽ.
 التشاركي.

لاسترجاع التعمـ السابؽ 
 ديكؿ.لممك 

عرض المثيرات 
 لممتدربيف.

استخداـ كعرض مكاد ككسائط 
تعميمية مختمفة كمتنكعة كمناسبة 

 لمبرنامج.

لاستدعاء استجابات المتعمميف 
لتعديميا كتنظيميا، ككذلؾ 

 قياسيا كتقكيميا.

 تكجيو التعمـ.

دليؿ المتعمـ لاستخدـ منصات التعمـ 
المستخدمة، تكافر المساعدات 

و، ككسائؿ الاتصاؿ كرسائؿ التكجي
المتزامنة كغير المتزامنة عف طريؽ 
الرسائؿ الخاصة أك التعميقات عمى 

 المنشكرات.

 .لتكجيو تعمـ المتعمـ

 –أسئمة إلكتركنية، كأنشطة )فردية  تنشيط استجابة المتعمـ.
 جماعية(.

 لمتأكد مف استيعاب المتعمـ

 تقديـ التغذية الراجعة.
 تغذية راجعة إلكتركنية

 ائؿ فكرية(.)رس

لتدعيـ الاستجابات الصحيحة، 
كتصحيح الاستجابات الخطأ، 

 معرفة نتائج النشاط.
قياس أداء المتعمـ 

 كالتشخيص كالعلبج.
لمعرفة مدم تحقؽ الأىداؼ  الاختبار المحكي.

 التعميمية.

مساعدة المتعمـ عمى 
 الاحتفاظ بالتعمـ.

عف طريؽ استخداـ الكسائط المتعددة 
كالقياـ بالأنشطة القائـ  خلبؿ البيئة،
عمى التعمـ 

 )السمعي/البصرم/الفكرم/الحركي(.

لضماف احتفاظ المتعمـ بالتعمـ 
 لأطكؿ فترة ممكنة.
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 :Microsoft Teams تصميم أساليب الإبحار وانماط التفاعل بمنصة السحابية 8-2
 ,Posts, Filesكيتـ الابحار كالتفاعؿ مف خلبؿ ادكات المنصة السحابيو كىى    

Assigments, Insight  بترتيب مكضكعات التعمـ ترتيب منطقي مف السيؿ الي الصعب
كتـ تحكيميا الي مجمكعة مف الأنشطة، كفيديكىات التعمـ ثـ كضعيا عمي السحابة كبتحديد 
الطرؽ المتنكعة لترتيبيا كعرضيا تبعان لأشكاؿ الارتباطات بيف المعمكمات، حيث اعتمدت 

ط في صكرة غير خطية/ متفرعة كالتي تتيح لمطلبب  استخداـ الباحثتاف عمى الارتبا
كتحميميا عمى الياتؼ الذكي أك الجياز  Microsoft Teamsالتطبيقات الخاص بمنصة 

المكحي الخاص بالمتعمـ، أك استخداـ المنصة عف طريؽ أم جياز كمبيكتر متصؿ بشبكة 
يث يستطيع الطلبب التقدـ الإنترنت كالتصفح عف طريؽ أم برنامج متصفح للئنترنت، ح

 للؤماـ أك العكدة لمخمؼ لممراجعة أك التكرار كيفما يشاء، أك الخركج في أم كقت يريد.
قامت الباحثتاف بتحديد انماط التفاعؿ كىى التفاعؿ بيف الباحثتاف كالطلبب مف  

خلبؿ غرؼ الحكار كالمناقشو كعرض خطكات استراتيجو العصؼ الذىنى المعاكس كمف 
ادكات المتاحو عبر المنصة السحابيو . كالتفاعؿ بيف الطلبب بعضيـ البعض خلبؿ 

)تشارؾ كتفاعؿ الاقراف( مف خلبؿ تشارؾ كتفاعؿ اقراف كؿ مجمكعو مف مجمكعات البحث 
كتقييـ ميمات العمؿ مف  sub-roomsفى تنفيذ الانشطة كالمياـ المكمفيف بيا فى غرؼ 

لمباحثتاف بعد انجاز المشركع النيائى. كتفاعؿ  خلبؿ ممؼ الانجاز التشاركي كارساليا
الطلبب مع المحتكل مف خلبؿ تفاعؿ الطلبب مع المنصة السحابيو كالمحتكل المعركض 

 كالابحار داخؿ صفحات المنصة كادكاتيا المتاحة .
تصميم استراتيجية تنفيذ الانشطة )استراتيجية العصف الذىنى المعاكس( عبر  9-2

 :Microsoft Teams المنصة السحابية
إف تصميـ استراتيجية تنفيذ الانشطة ىك تصكر لكيفية كضع الباحثتاف للبنشطة عمى 
المنصة السحابيو لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كقد تـ استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني 

كذلؾ للبستفادة مف مميزاتيا فيعرض الانشطة الخاصة بميارات العركض التقديمية المعاكس 
كىى تساعد فى عرض الانشطو   white board المنصة السحابيو مف خلبؿ اداة مف خلبؿ

 بشكؿ يساعد الطلبب فى تنفيذىا بشكؿ فعاؿ كفؽ الخطكات التالية
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 تقكـ الباحثتاف تحديد المشكمة )النشاط ( المراد كتابتو بكضكح .  -
ؿ عمى حده تقكـ الباحثتاف  بعرض المشكمو المتعمقة بميارة العرض الرقمي لكؿ مكديك  -

 بشكؿ عكسى عمى الطلبب  بالمنصة السحابيو مف خلبؿ اداة 
يقكـ الطلبب بالكصكؿ لمعرفة كؿ الحمكؿ العكسية الممكنة لتنفيذ النشاط الخاص  -

بكؿ مكديؿ كتجميعو بممؼ الانجاز التشاركي الذل تتشارؾ فيو كؿ الاقراف كفقا 
، مع مراعاة عدـ رفض  لمجمكعات البحث لتنفيذ مشركع عرض تقديمي رقمي فعاؿ

 أك نقد أم منيا .
يقكـ الاقراف بإعادة ترتيب الحمكؿ العكسية لمتكصؿ لمحؿ المناسب لتنفيذ مشركع  -

 عرض تقديمي رقمي فعاؿ كتجميعيا بممؼ الانجاز التشاركي لسيكلو عممية التقييـ 
 تقييـ الاقراف لممفات الانجاز التشاركية كفؽ مجمكعات البحث . -

 اج:مرحمة الإنت .3
في ىذه المرحمة تـ الحصكؿ عمى المكاد كالكسائط التعميمية التي تـ تحديدىا كاختيارىا 
في مرحمة التصميـ، كذلؾ مف خلبؿ الاقتناء مف متكفر أك التعديؿ مف متكفر أك إنتاج جديد، 

كجعميا متاحة  Google Driveثـ رقمنو ىذه العناصر كتخزينيا، ثـ رفع مكاد التعمـ عمى 
 .Microsoft Teamsة، كذلؾ تمييدان لمشاركتيا عبر منصة لممشارك

 Microsoft إنتاج عناصر الوسائط المتعددة التي تتضمنيا المنصة السحابية 0-3
Teams: 

في كتابة جميع  Microsoft Word 2016تـ استخداـ برنامج  كتابة النصوص: .أ 
الأنشطة النصكص الخاصة بالمقدمة، كالأىداؼ، كعناصر المحتكل، كالشرح، ك 

التعميمية، كدليؿ المتعمـ، كقد تـ مراعاة الجكانب التصميمية الخاصة بالنصكص 
 المدرجة بقائمة المعايير الخاصة بالبحث الحالي.

تـ الحصكؿ عمى الصكر الثابتة مف خلبؿ محركات بحث الصكر الصور الثابتة:  .ب 
ىذه الصكر  عمى شبكة الإنترنت، كالمكاقع المتخصصة في الصكر كتـ معالجة معظـ

بحيث تراعي فييا كافة المكاصفات الفنية كالتربكية مف حيث تعديؿ المكف، أك تصغير 
 الحجـ. 
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قامت الباحثتاف بتسجيؿ لقطات الفيديك التعميمية الرقمية  لقطات الفيديو الرقمية: .ج 
حيث يقكـ البرنامج بتسجيؿ ما  Snagitالخاصة ببرنامج التدريب باستخداـ برنامج 

شاشة جياز الكمبيكتر مع إمكانية تسجيؿ تعميؽ صكتي، ككذلؾ يتيح يحدث عمى 
 إمكانية إجراء عمميات المكنتاج المختمفة عمى ممفات الفيديك.

 Microsoftرابعان العركض التقديمية: قامت الباحثتاف باستخداـ برنامج  .د 
PowerPoint 2016  في إنتاج العركض التقديمية المستخدمة في ممؼ الإنجاز

 ركي.التشا
انتاج ممفات الانجاز التشاركيو : تـ انتاج ممفات انجاز تشاركيو مف خلبؿ استخداـ  .ق 

قكالب جاىزة لممفات الانجاز حيث يتـ ارساليا الى الطلبب مف خلبؿ ادكات التكاصؿ 
 بالمنصة لاستخداميا لتجميع اعماؿ الطمبو كتقييـ الاقراف كفؽ مجمكعات االبحث 

 :Microsoft Teamsنشطة عبر منصة التعمم إنتاج الاختبارات والأ  3-2
الخاصة  Formsقامت الباحثتاف بتحكيؿ الاختبارات في صكرة إلكتركنية باستخداـ أداة 

، كتحديد مكاعيد لكؿ اختبار كفقان لمخطة الزمنية لمبرنامج Microsoft Teamsبمنصة 
في صكرة  *نشطة، ككذلؾ قامت الباحثتاف بتجييز الأPlannerالتدريبي مف خلبؿ أداة 

إلكتركنية، مع مراعاة أف تتحكـ الباحثتاف في ظيكر تمؾ الاختبارات كالأنشطة في الكقت 
 المناسب ليا كفقان لمخطة الزمنية لممؼ الإنجاز التشاركي.

القائمة عمى  Microsoft Teamsمرحمة التقويم البنائي وصلاحية المنصة السحابيو  .4
قامت الباحثتاف في ىذه ممف الانجاز التشاركي  استراتيجة العصف الذىنى المعاكس و 

( بضبط ممؼ الإنجاز التشاركي كفؽ المعايير المحددة 4334المرحمة كفقان لنمكذج الجزار)
لانتاجة كادكات التقييـ بو لاعماؿ الطلبب. كما قامت الباحثتاف بضبط المنصة السحابيو 

تقييـ الاقراف كفؽ ىكيتيـ كتككيف القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كنمطي 
، كالتأكد مف سلبمتيما كعمؿ التعديلبت Microsoft Teamsالمجمكعات عبر منصة التعمـ 

لممؼ الإنجاز التشاركي كىدؼ التقكيـ البنائي اللبزمة لكي تككف صالحة لمتجريب النيائي، 
 إلى الآتي: Microsoft Teamsكاستراتيجية العصؼ الذىني المعاكس عبر منصة التعمـ 
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التحقؽ مف ملبئمة المكديكلات للؤىداؼ كخصائص العينة، كعمؿ التعديلبت اللبزمة  .1
 في ضكء ذلؾ.

 معرفة المشاكؿ كالصعكبات التي قد تقابؿ الباحثتاف أثناء التطبيؽ كذلؾ لمعالجتيا. .4
اكتساب الباحثتاف الخبرة المناسبة لتطبيؽ التجربة، كالتدريب عمييا بما يضمف إجراء  .4

 التجربة النيائية لمبحث بكفاءة كميارة.
 التحقؽ مف سلبمة الكصلبت كالارتباطات كالممفات المستخدمة في منصة التعمـ. .2
 تجربة الاختبارات، كالأنشطة كالمنصة بأكمميا. .4
 التعرؼ عمى الصعكبات التي قد تكاجو الطلبب أثناء تنفيذ التجربة ككيفية علبجيا. .2

 مرحمتين عمى النحو التالي:  وقد تم التقويم البنائي عمى 
 :كىي مراجعة خطكات استراتيجية العصؼ الذىنى المعاكس بالمنصة  المرحمة الأولى

السحابية كممؼ الانجاز التشاركي مف خلبؿ عرضيـ عمى مجمكعة مف المحكميف 
 المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ كقد تـ تنفيذ التعديلبت التي أقركىا.

 ( مف طلبب الفرقة الثالثة تكنكلكجيا 43التطبيؽ عمى عينة استطلبعية ) :المرحمة الثانية
التعميـ بكمية التربية النكعية بجامعة بكرسعيد غير مجمكعة البحث الأصمية لمتأكد مف 

 سيكلة استخداـ النظاـ كجكدتو التقنية كالفنية.
د نتائج تـ رصد نتائج الاستخداـ عمى المتغيرات التابعة المختمفة، حيث تـ رص -

الاستخداـ باستخداـ الملبحظة كالأسئمة المباشرة لممجمكعة الاستطلبعية، كتـ جمع 
رشادات كتعميمات الاستخداـ  ملبحظات مجمكعة البحث حكؿ كضكح الأىداؼ كا 

 كمككناتو كشكمو ككذلؾ تأثيره التعميمي كالتربكم. 
ة كأصبح النظاـ جاىزا تـ إجراء التعديلبت النيائية حيث تـ إجراء التعديلبت المطمكب -

 .لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث الرئيسية
 :إجراءات تطبيق التقويم البنائي 

تعتمد الاستراتيجية المتبعة في التقكيـ البنائي لاستراتيجية التعمـ عمى المعرفة النظرية 
ياـ كالتطبيؽ المباشر لممياـ التي يتناكليا ممؼ الإنجاز التشاركي ، فالطلبب يقكمكف بدراسة م

رساؿ كافة الأنشطة كحؿ  المكديكؿ ثـ التطبيؽ المباشر عمى ىذه المياـ عف طريؽ المشاركة كا 
 الاختبارات عمييا كتجميعيا كتقييميا مف خلبؿ ممؼ الانجاز التشاركي.
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كفي ضكء ما سبؽ تـ عمؿ التعديلبت، كصكلان لمصكرة النيائية لممنصة السحابيو ، 
حية ممؼ الإنجاز التشاركي ضكء التقكيـ البنائي، كأصبح كمف ثـ تأكدت الباحثتاف مف صلب

 صالح لتجربة البحث.
 رابعاً: تصميم أدوات القياس وجمع البيانات

 في ىذه الخطكة قامت الباحثتاف ببناء أدكات القياس عمي النحك التالي:
 أكلان: أدكات جمع البيانات كىي تضـ:

 قائمة ميارات العركض الرقمية. .1
 ربكية كمكاصفات فنية لممفات الإنجاز التشاركي.قائمة معايير ت .4
 بناء كتحميؿ المحتكم العممي لمعركض الرقمية. .4
 قائمة الأىداؼ التعميمية لميارات لمعركض الرقمية. .2

 ثانيان: أدكات القياس، كىي تضـ:
 اختبار تحصيمي يقيس الجكانب المعرفية لميارات العركض الرقمية. .1
 رات العركض الرقمية.بطاقة ملبحظة أداء الطلبب لميا .4
 بطاقة تقييـ منتج لمشاريع الطلبب. .4

 كفيما يمي تكضيح لكيفية إعداد كؿ أداة مف أدكات البحث:
 الاختبار التحصيمي لمجوانب المعرفية لميارات العروض الرقمية: .1

في ضكء الأىداؼ العامة كالإجرائية، كالمحتكل التعميمي لمبرنامج التدريبي، تـ تصميـ 
ر تحصيمي مكضكعي، كقد مر الاختبار التحصيمي في إعداده بالمراحؿ كبناء اختبا

 الآتية:
 تحديد اليدف من الاختبار: 0-0

أعدت الباحثتاف الاختبار التحصيمي بيدؼ قياس مستكم تحصيؿ الطلبب لمجكانب 
 المعرفية لميارات العركض الرقمية، كذلؾ بتطبيقو قبميان كبعديان.

 قيسيا الاختبار:تحديد الأىداف التعميمية التي ي 0-2
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قامت الباحثتاف بتحديد الأىداؼ التعميمية الخاصة بالجانب المعرفي لميارات العركض 
( مكاصفات 2الرقمية تحديدان سمككيان كاضحان يدؿ عمى السمكؾ النيائي، كيكضح جدكؿ )

 .الأىداؼ المعرفية لممكديكلات الستة، كالكزف النسبي لكؿ مكديكؿ منيـ
 ( الأىداؼ المعرفية لمكديكلات العرض الفع اؿ كالكزف النسبي لكؿ مكديكؿ4جدكؿ )

 تحديد نوع مفردات الاختبار وصياغتيا: 1-4
امة بعد الاطلبع عمى المراجع كالدراسات التي تناكلت أساليب التقكيـ كأدكاتو بصفة ع

كالاختبارات المكضكعية بصفو خاصة كجدت الباحثتاف أف الاختبارات التي تعتمد عمى 
أكثر مف استجابة(، كالصكاب كالخطأ، كأسئمة التكصيؿ،  –الاختيار مف متعدد )استجابة كاحدة 

كالترتيب، ىي أنسب أنكاع الاختبارات التحصيمية كذلؾ لمركنتيا كتعدد أساليب صياغتيا 
ميا، كالمعدلات العالية لثباتيا كصدقيا، ككذلؾ السرعة كالسيكلة في الإجابة كسيكلة تحصي

عمييا، بالإضافة إلى مناسبتيا لقياس التعمـ، كما أنيا تتميز بكضكح الأسئمة كسيكلة الكصكؿ 
للئجابة الصحيحة كسرعة التصحيح، كبالإضافة إلى أنيا تتيح فرصة لتغطية جزء كبير مف 

بالمكضكعية في التصحيح كالدقة في القياس كعادة تككف ىذه الأسئمة مجاؿ القياس، كتتسـ 
 أكثر ثباتان. كقد تـ تحديد أنكاع مفردات الاختبار كالتالي:

 .)نمط أسئمة الاختيار مف متعدد )استجابة كاحده صحيحة 

 الموديلات
الوزن  المعرفي لمسؤالالمستوى 

 النسبي
 المجموع

كر 
تذ

يؽ فيـ 
تطب

ميؿ 
تح

يب 
ترك

كيـ 
تق

 

 0 %12.4 - - 4 4 4 4 المكديكؿ الأكؿ
 12 %42.2 - 4 - - 2 2 المكديكؿ الثاني
 11 %43.4 - - - 11   المكديكؿ الثالث
 4 %0.4 - - 1 4  1 المكديكؿ الرابع

 4 %14.4 - - - 2 - 4 المكديكؿ الخامس
 4 %14.4 - - - 4 - - المكديكؿ السادس

 44 %133 - 4 4 44 0 14 المجمكع
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 .)نمط أسئمة الاختيار مف متعدد )أكثر مف استجابة صحيحة 
 .نمط أسئمة الصكاب كالخطأ 
 ة التكصيؿ.نمط أسئم 
 .نمط أسئمة الترتيب 

كفي ضكء ذلؾ قامت الباحثتاف بصياغة مفردات الاختبار التحصيمي بصكرة مبدئية 
( مفردة 22بحيث تغطي جميع الجكانب المعرفية لميارات العرض الفعاؿ، كبمغ عدد مفرداتو )

 تـ تصنيفيا كالتالي:
 (حيث يتبع كؿ سؤاؿ 4أسئمة اختيار مف متعدد كعددىا ،)إجابات محتممة إحداىا  2

 فقط ىي الإجابة الصحيحة.
 (حيث يتبع كؿ سؤاؿ مف 42أسئمة اختيار مف متعدد كعددىا ،)إجابات  4إلى  2

 محتممة، يجب اختيار أكثر مف إجابة صحيحة.
 (إذا كانت √( كالمطمكب منؾ كضع علبمة )44أسئمة الصكاب كالخطأ كعددىا )

 كانت العبارة خاطئة. إذا)×( العبارة صحيحة، أك كضع علبمة 
 ( حيث لديؾ عمكديف يجب عميؾ تكصيؿ العبارات في 4أسئمة التكصيؿ كعددىا ،)

 العمكد الأكؿ بما يناسبيا في العمكد الثاني.
 ( كالمطمكب منؾ ترتيب العبارات ترتيبان صحيحان.1أسئمة الترتيب كعددىا ،) 

غة المفردات، كمنيا كتـ مراعاة شركط إعداد الاختبار المكضكعي الجيد عند صيا
صياغتيا بأسمكب بسيط كأف كؿ سؤاؿ بقيس ىدفان كاحدان، كألا تحتمؿ مقدمة السؤاؿ أكثر 
مف إجابة، كأف تككف الإجابات متفقة مع مقدمة السؤاؿ مف الناحية المغكية، كفي أسئمة 

مؿ (. كىكذا اكت4( كلا يزيد عف )4الاختيار مف بيف البدائؿ ألا يقؿ عدد البدائؿ عف )
 إعداد الاختبار في صكرتو المبدئية.

 صياغة تعميمات الاختبار: 0-4
تعتبر التعميمات دليؿ يكضح لممتعمـ كيفية استخداـ الاختبار ككيفية الإجابة عميو، كتبدأ 
التعميمات بمقدمة بسيطة عف الاختبار كطريقة الإجابة عميو كزمف الاختبار، كقد راعت 
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ار كاضحة كمختصرة كمباشرة حتى لا تؤثر عمى استجابة الباحثتاف أف تككف تعميمات الاختب
 المتعمـ كتغير مف نتائج الاختبار.

 تقدير الدرجة وطريقة التصحيح: 0-5
( سؤاؿ، يتـ تصحيحو إلكتركنيا مف خلبؿ الكمبيكتر، حيث 22اشتمؿ الاختبار عمى )

عدد الإجابات أنو فكر انتياء الطالب مف الإجابة عمى الاختبار يعطي تقرير باسمو كدرجتو ك 
 عدد الإجابات الخاطئة كنسبتيا. –الصحيحة كنسبتيا 

 كتـ تكزيع درجات أسئمة الاختبار كالتالي:
تـ تقدير درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة عمى كؿ سؤاؿ مف الاختبار، كبذلؾ فإف 

 ( درجة.22النياية العظمي للبختبار ىي )
 تجريب الاختبار وضبطو: 0-6

ر في صكرتيا الأكلية ككضع التعميمات اللبزمة لو، كتـ بعد صياغة مفردات الاختبا
قامت الباحثتاف بإعداد جدكؿ المكاصفات للبختبار كأحد طرؽ  إعداد جدول المواصفات حيث

تحديد صدؽ المحتكل، كيتضمف ىذا الجدكؿ عدد المفردات التي يشمميا الاختبار بالنسبة لكؿ 
( يكضح مكاصفات الاختبار 4كالجدكؿ ) ىدؼ مف الأىداؼ التعميمية لمبرنامج التدريبي

 التحصيمي.
 ( مكاصفات الاختبار التحصيمي2جدكؿ )

الأكزاف 
النسبية 
 للؤسئمة

الأكزاف 
النسبية 
 للؤىداؼ

مجمكع 
الأسئمة 
المرتبطة 
 بالمكديكؿ

مجمكع 
أىداؼ 
 المكديكؿ

التطبيؽ فما 
 فكقو

 المستكيات التذكر الفيـ
 

  
 المكديكلات

سئمة
 الأ

عدد
اؼ 
لأىد

د ا
عد

 

سئمة
 الأ

عدد
اؼ 
لأىد

د ا
عد

 

عد
سئمة

 الأ
د

اؼ 
لأىد

د ا
عد

 

 المكديكؿ الأكؿ 4 4 4 4 2 2 0 14 12.4% 14%

 المكديكؿ الثاني 2 2 2 2 4 4 12 12 42.2% 41.4%

 المكديكؿ الثالث - - - - 11 11 11 11 43.4% 14.4%

 المكديكؿ الرابع 1 1 4 4 2 1 4 4 0.4% 4.2%

 المكديكؿ الخامس 4 4 - - 2 2 4 4 14.4% 14.4%
 المكديكؿ السادس - - - - 4 14 4 14 27.5% 23.1%
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 التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيمي:
بعد التحقؽ مف صدؽ الاختبار التحصيمي، أجريت التجربة الاستطلبعية عمى مجمكعة 

( طلبب، 43مف الطلبب المعمميف، )غير طلبب عينة البحث الأساسية(، كبمغ عددىـ )
 ككاف اليدؼ مف التجربة الاستطلبعية ما يمي:

o .حساب معاملبت السيكلة كالصعكبة لمفردات الاختبار 
o .حساب معاملبت التمييػز لمفردات الاختبار 
o .حساب معامؿ ثبات الاختبار 
o .تحديد الزمف المناسب للبختبار 

 كفيما يمي عػرض لمنتائج المرتبطة لكؿ ىدؼ مف الأىداؼ السابقة:   
 :تحديد معاملات السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار 

 تـ حساب معامؿ السيكلة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار مف خلبؿ المعادلة الآتية: 
 
 –––––––––معامل السيولة =  
 

 ص = عدد الإجابات الصحيحة.     
 خ = عدد الإجابات الخاطئة.      

المفردة التي يككف معامؿ سيكلتيا أقؿ مف  كبناء عمى تطبيؽ ىذه المعادلة يتـ حذؼ
 (. كتـ حساب معامؿ الصعكبة مف خلبؿ المعادلة الآتية: 3,4( أك أكبر مف )3,4)

  معامؿ السيكلة.- 1معامؿ الصعكبة = 
 :تحديد معاملات التمييز لمفردات الاختبار 

ف الأداء يعبر معامؿ التمييز عف قدرة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار عمى التميز بي
 المرتفع كالمنخفض لأفراد العينة في الاختبار، كتـ حسابة مف خلبؿ المعادلة الآتية:

 
 معامؿ الصعكبة× معػامػؿ التمػيز=   معامؿ السيكلة 

 ص

 ص + خ
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 كبالتعكيض في المعادلة أمكف تحديد معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار

كما يكضح الجدكؿ الآتي معامؿ  3,4ز ليا عف عمى أف تحذؼ المفردة التي يقؿ معامؿ التميي
 السيكلة كالصعكبة كالتمييز لعبارات الاختبار التحصيمي:  

 ثبات الاختبار: .أ 
قامت الباحثتاف بالتأكد مف الثبات الداخمي للبختبار التحصيمي بحساب معامؿ الثبات   

 ، (SPSS)( كركنباخ، كذلؾ باستخداـ مجمكعة البرامج الإحصائية الػα-)ألفا
( ىي قيمة مرتفعة، كمف ثـ يمكف الكثكؽ في النتائج التي يتـ 3.402كبمغ معامؿ الثبات )

( 5الحصكؿ عمييا عند تطبيؽ الاختبار عمى عينة البحث الأساسية. كيكضح الجدكؿ )
 نتائج قياس الثبات الإحصائي.

 ( نتائج قياس الثبات الإحصائي للبختبار التحصيمي5جدكؿ )
 القيمة ردات الاختبارمف معامؿ الثبات

معامؿ"الفا"
Cronbach 

22 3.402 

 تحديد زمن الاختبار: .ب 
تـ حساب متكسط الزمف الذم استغرقو جميع الطلبب. كقد تـ الالتزاـ بيذا الزمف عند 

 التطبيؽ القبمي كالبعدم للبختبار التحصيمي عمى العينة الأساسية.
 إنتاج الاختبار الإلكتروني: 0-7

لاختبار كالتأكد مف صدقو كثباتو تـ تجييزه في صكرة إلكتركنية بعد صياغة عبارات ا
 2.4.1الإصدار رقـ  Wonder share Quiz Creatorباستخداـ برنامج 

 .بطاقة ملاحظة أداء الطلاب لميارات العروض التقديمية الفعّالة:2
استيدفت بطاقة الملبحظة تحديد مستكل أداء ميارات العركض التقديمية الفعالة 

traetaltai  لدل عينة البحث بعد دراسة الدركس التعميمية كذلؾ لقياس تطبيؽ ممؼ الإنجاز
التشاركي القائـ عمي استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كنمطي التعمـ بالأقراف كتطكيف 

 المجمكعات لتمبية الممارسات التدريسية طلب تكنكلكجيا التعميـ. 
 ة في إعداد ىذه البطاقة:كقد اتبعت الباحثتاف الإجراءات الآتي

 :تحديد اليدف من بناء بطاقة ملاحظة الطلاب 
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تيدؼ بطاقة ملبحظة أداء الطلبب إلى قياس الجكانب الأدائية الخاصة بميارات 
 العركض الرقمية لدم طلبب تكنكلكجيا التعميـ.

 :تحديد أسموب تسجيل الملاحظة 
مؾ الميارات الأساسية السابؽ ذكرىا نظران لأف الباحثتاف اىتمتا بمدل تمكف الطلبب مف ت 

  :كقع اختيارىما عمى استخداـ نظاـ العلبمات، كذلؾ للبعتبارات الآتية
يستخدـ ىذا النظاـ عندما تككف مظاىر السمكؾ المطمكب ليا نفس الأىمية كالكزف  .1

  .أثناء التعمـ
كء يتـ تحديد نكع السمكؾ المطمكب مسبقان قبؿ البدء في عممية الملبحظة في ض .4

 الميارات المتكقعة ثـ رصد ما يحدث منيا.
يتيح ىذا النظاـ كضع علبمات تحت الأماكف المخصصة فكر قياـ العضك بأداء  .4

 الميارة.
 :تحديد الاداءات التي تضمنتيا البطاقة 

تـ تحديد الاداءات مف خلبؿ الاعتماد عمى قائمة الميارات التي سبؽ ذكرىا )تحميميا(، 
لصكرة الأكلية لبطاقة التقييـ تمييدان لعرضيا عمى السادة المحكميف، كفي ضكء ذلؾ تـ كضع ا

( 42( ميارة، فرعية ك )44( ميارات أساسية، ك)4كبناء عمى ذلؾ اشتممت البطاقة عمى )
أداءان. كقد راعت الباحثتاف أف ترتب الميارات ترتيبان منطقيان، كما راعت عند صياغة تمؾ 

  :الاداءات الجكانب الآتية
  .الأداء في عبارة قصيرة محددة بصكرة إجرائية كصؼ
o .أف تقيس كؿ عبارة سمككان محددان ككاضحان  
o أف تككف العبارة دقيقة ككاضحة كمكجزة.  
o .)أف تصؼ العبارة ميارة كاحدة فقط )غير مركبة 
o أف تبدأ العبارات بفعؿ سمككي في زمف المضارع. 

  :وضع نظام تقدير الدرجات 
تقدير الكمي لبطاقة التقييـ لقياس أداء الميارات في ضكء خياريف تـ استخداـ أسمكب ال

 لـ يؤد الميارة(. –للؤداء ىما )أدل الميارة 
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o .الخيار )لـ يؤد الميارة( يحصؿ المتعمـ عمى الدرجة صفر 
o :الخيار )أدل الميارة( يحصؿ عمى الدرجة كفقان لمستكل الأداء عمى النحك التالي 
 ات: إذا قاـ المتعمـ بأداء الميارة بدقة عالية كبدكف أم أخطاء.المستكل )ممتاز( أربع درج 
  المستكل )جيد( ثلبث درجات: إذا قاـ المتعمـ بأداء الميارة مع حدكث خطأ كلكنو أكتشؼ

 ىذا الخطأ كصححو.
  المستكل )متكسط( درجتاف: إذا قاـ المتعمـ بأداء الميارة مع حدكث خطأ، كلكنو اكتشؼ

 عمـ بتصحيحو لو.ىذا الخطأ، كقاـ الم
  المستكل )ضعيؼ( درجة كاحدة: إذا قاـ المتعمـ بأداء الميارة مع حدكث خطأ، كلكف

كتـ تسجيؿ أداء المتعمـ  المعمـ ىك الذم اكتشؼ ىذا الخطأ، كقاـ المتعمـ بتصحيحو.
( أماـ مستكل أداء الميارة، كبتجميع ىذه الدرجات يتـ √لمميارات بكضع علبمة )

جة الكمية لممتعمـ، كالتي مف خلبليا يتـ الحكـ عمى أدائو فيما يتعمؽ الحصكؿ عمى الدر 
( 142بالميارات المدكنة بالبطاقة، كبيذا تككف مجمكع الدرجات ببطاقة الملبحظة يساكل )

 درجة.
 :إعداد تعميمات البطاقة 

تـ صياغة مجمكعة مف التعميمات الخاصة ببطاقة تقييـ كفاءة الأداء بحيث تككف 
حددة في الصفحة الأكلى لمبطاقة. كقد اشتممت التعميمات عمى تكجيو الملبحظ إلى كاضحة كم

 قراءة محتكيات البطاقة، كالتعرؼ عمى خيارات الأداء.
 :الصورة الأولية لمبطاقة 

بعد الانتياء مف تحديد اليدؼ مف بناء بطاقة ملبحظة الأداء كتحميؿ الميارات الرئيسية 
ة ليا كتحديد الاداءات المتضمنة فييا تمت صياغة البطاقة في إلى الميارات الفرعية المككن

( معيار 43( ميارة فرعية، ك)44ميارات رئيسية، ك ) 4صكرتيا الأكلية، كالتي اشتممت عمى 
 للؤداء.

 ضبط بطاقة الملاحظة: .4
يقصد بتمؾ العممية ىي التحقؽ مف صدؽ البطاقة كثباتيا، كقد تـ ذلؾ كفقان 

 للئجراءات التالية:
 صدق المحكمين :  -أ
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قامت الباحثتاف بعرض البطاقة فى صكرتيا المبدئية عمى مجمكعة مف اعضاء ىيئة 
التدريس المتخصصيف فى مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ لتحديد صدؽ بطاقة الملبحظة كمدل 
ملبئمة كؿ ميارة لقياس الاداء الميارل لمطلبب لقياس ميارات العركض الرقمية  كتـ اجراء 

ضافة كتعديؿ صياغة بعض عبارات التعديلب ت المقترحة مف السادة المحكميف مف حذؼ كا 
البطاقة كتراكحت نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى مدل صلبحية عبارات بطاقة الملبحظة 

 معيار للؤداء. 43%(.كاصبحت البطاقة مككنة مف  133% :  43بيف )
 التحقق من ثبات بطاقة ملاحظة  -
 لكركنباخ : طريقة معامؿ ألفا  -أ  -

حيث تـ حساب ثبات بطاقة الملبحظة باستخداـ معامؿ ألفا لكركنباخ فبمغت قيمة 
 (.3.423معامؿ ألفا العاـ لمبطاقة ككؿ )

 طريقة التجزئة النصفية : 
لمتحقؽ مف ثبات بطاقة ملبحظة لميارات العركض الرقميو ككؿ تـ استخداـ طريقة 

( كبعد تصحيح أثر 3.413تباط بيف نصفى البطاقة )التجزئة النصفية كبمغت قيمة معامؿ الار 
( كيتضح مما سبؽ أف 3.234التجزئة بمعادلة سبيرماف كبراكف بمغت قيمة معامؿ الثبات )

 بطاقة ملبحظة ميارات العركض الرقميو عمى درجة مناسبة مف الثبات.
 :بطاقة تقييم المنتجثالثاً: 

 :تحديد اليدف من بطاقة تقييم المنتج .1
بطاقة إلى قياس المستكل الأدائي لعينة البحث في تصميـ كانتاج عركض تيدؼ ال

رقميو فعالة، فبعد انتياء عينة البحث مف دراسة عبر منصة السحابية باستراتيجية العصؼ 
الذىنى المعاكس كفقا لنمط تقييـ الاقراف كتككيف المجمكعات يقكـ كؿ طالب بإنتاج عرض 

 رقمي فعاؿ.
 :قة التقييمتحديد مصادر بناء بطا .4

تـ الاطلبع عمى الدراسات كالبحكث التي استخدمت بطاقات في التقييـ بصفة عامة، 
 .كفى تنمية ميارات العركض الرقميو بشكؿ خاص
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 :تحديد بنود بطاقة التقييم .4
تـ إعداد بطاقة تقييـ المنتج الذم ينتجو الطالب، كذلؾ لقياس درجة الدقة في إنجاز 

لميارات التي تـ التكصؿ إلييا كالأىداؼ كالمحتكل التعميمي، كقد المشركع، في ضكء قائمة ا
( مفردة ككانت العبارات تصؼ الأفعاؿ 43تككنت البطاقة مف محكريف أساسيف تتضمف )

كقد تضمنت البطاقة أربعة خانات، الأكلى خاصة برقـ البند، المطمكبة مف الطالب أدائيا، 
كالثالثة خاصة بمعيار التقييـ، كالرابعة خاصة بمؤشر  كالثانية خاصة بالميارة المراد تقييميا،

 التقييـ، كقد تـ تقدير مستكل تحقؽ الميمة بالتقدير الكمي.
 :طريقة تصحيح البطاقة .2

( معيار لمحكـ عمى المنتج، عمى أف يتـ التقدير مف قبؿ 43تضمنت البطاقة )
( درجات لمميارة التي 4)( درجات عمى الميارة التي تؤدل بشكؿ كامؿ، 2الباحثتاف، بكضع )

( درجة لمميارة التي لـ يتـ 3( درجات لمميارة التي تؤدل بمساعدة، )4تؤدل بشكؿ جزئي، )
 تأديتيا.

 :ضبط بطاقة تقييم المنتج
 :قامت الباحثتاف بضبط بطاقة التقييـ لمتأكد مف صلبحيتيا لمتطبيؽ كتـ ذلؾ مف خلبؿ

 التحقق من صدق بطاقة تقييم المنتج  -
 دق المحكمين : ص -أ

قامت الباحثتاف بعرض البطاقة فى صكرتيا المبدئية عمى مجمكعة مف اعضاء ىيئة 
التدريس المتخصصيف فى مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ لتحديد صدؽ بطاقة تقييـ المنتج كمدل 
ملبئمة كؿ ميارة لقياس الاداء الميارل لمطلبب لقياس ميارات العركض الرقميو،  كتـ اجراء 

ضافة كتعديؿ صياغة بعض عبارات التعدي لبت المقترحة مف السادة المحكميف مف حذؼ كا 
البطاقة كتراكحت نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى مدل صلبحية عبارات بطاقة تقييـ المنتج 

 ميارة. 43% ( كاصبحت البطاقة مككنة مف  133% :  43بيف )
 التحقق من ثبات بطاقة تقييم منتج 

 لفا لكركنباخ : طريقة معامؿ أ -أ 
حيث تـ حساب ثبات بطاقة تقييـ المنتج  باستخداـ معامؿ ألفا لكركنباخ 

Cronbach`s ( 3.423فبمغت قيمة معامؿ ألفا العاـ لمبطاقة ككؿ ،) 
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 طريقة التجزئة النصفية : 
لمتحقؽ مف ثبات بطاقة تقييـ المنتج لميارات العركض الرقميو الفعالة ككؿ تـ 

( 3.434تجزئة النصفية كبمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف نصفى البطاقة )استخداـ طريقة ال
( 3.214كبعد تصحيح أثر التجزئة بمعادلة سبيرماف كبراكف  بمغت قيمة معامؿ الثبات )

 كيتضح مما سبؽ أف بطاقة تقييـ المنتج عمى درجة مناسبة مف الثبات.
 سادساً: تنفيذ تجربة البحث.

 اختيار عينة البحث.  -1
مؿ البحث عمى مجمكعة تجريبية كاحدة، حيث قامت الباحثتاف باختيار عينة البحث اشت
( طالب كطالبة مف طلبب الفرقة الثالثة بشعبة إعداد أخصائي تكنكلكجيا التعميـ 143كعددىا )

( 43بقسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ الحاسب الآلي بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد بكاقع )
بة لكؿ مجمكعو ، كقد استخدمت الباحثتاف التصميـ شبو التجريبي كما يتضح مع طالب كطال

 ( لمتصميـ التجريبي لمبحث:2جدكؿ )
 ( المعالجة التجريبية لممجمكعات2جدكؿ)

 القياس البعدي المعالجة التجريبية القياس القبمي

اختبار تحصيمي 
 معرفي

+ 
 بطاقة الملبحظة

 

 (1مج )
ـ نمط تقييـ الاقراف "معمك 

نمط تككيف مع  اليكيو"
 ةالمجمكعات متجانس

 (4مج )
نمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ 

نمط تككيف مع  اليكيو"
 المجمكعات متجانسة

 (4مج )
نمط تقييـ الاقراف "معمكـ 

نمط تككيف مع  اليكيو"
 المجمكعات غير متجانسة

 (2مج )
نمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ 

نمط تككيف مع  اليكيو"
 المجمكعات الغير

 متجانسة

اختبار تحصيمي 
 معرفي

+ 
 بطاقة الملبحظة

+ 
 بطاقة تقييـ منتج
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اف يختار الطلبب المجمكعات  المجموعو التجريبية الاولى معموم اليوية متجانسة -
المراد تنفيذ الانشطة كتقييـ الاقراف بعضيـ البعض كاف شخصياتيـ كاسمائيـ معركفو 

 لبعضيـ البعض 
كىى اف تختار الباحثتاف فريؽ ية مجيول اليوية متجانسة المجموعو التجريبية الثان -

 مف المجمكعو المتجانسة كلكف ىنا يحجب معرفة الطلبب بعضيـ البعض
كىى اف قامت الباحثتاف  المجموعو التجريبية الثالثة معموم اليوية غير متجانسة -

بإختيار مجمكعات الطلبب بشكؿ عشكائى لتنفيذ الانشطة كتقييـ الاقراف كاف 
 شخصياتيـ كاسمائيـ معركفو لبعضيـ البعض

كىى اف قامت الباحثتاف  المجموعو التجريبية الرابعة مجيول اليويو الغير متجانسة -
بإختيار مجمكعات الطلبب بشكؿ عشكائى لتنفيذ الانشطة كتقييـ الاقراف بعضيـ 

 البعض كغير مصرح ليـ بمعرفة بعضيـ البعض
ة البحث قبل التجربة وذلك لمتحقق من تكافؤ تطبيق أدوات البحث قبمياً عمى عين -4

 المجموعات.
تـ رفع الاختبار التحصيمي كبطاقة الملبحظة عمي المنصو لكي يتـ تطبيؽ أدكات 

 البحث عمى أفراد العينة.
قامت الباحثتاف مف قسـ تكنكلكجيا التعميـ كمعمـ حاسب آلي لمقياـ بعممية الملبحظة تـ 

اقة الملبحظة قبميان عمى العينة خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني تطبيؽ الاختبار التحصيمي كبط
 (4341-4343لمعاـ الدراسي )

 أولا التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي:
قامت الباحثتاف بتحميؿ نتائج الاختبار التحصيمي القبمي كذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدل 

لؾ لتحديد التحميؿ الإحصائي تكافؤ ىذه المجمكعات فيما يتعمؽ بدرجات الاختبار القبمي كذ
 المناسب.
  "Way Analysis of Varianceتـ تطبيؽ أسمكب تحميؿ التبايف في اتجاه كاحد 
"One  لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف المجمكعات في الدرجات القبمية لكلبن مف الاختبار

كيكضح جدكؿ  التحصيمي كبطاقة الملبحظة كذلؾ بالنسبة لممتكسطات كالانحرافات المعيارية،
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( نتائج ىذا التحميؿ لمقارنة متكسط درجات التطبيؽ القبمي للبختبار التحصيمي لدل 4)
 مجمكعات البحث الأربع.

( المتكسطات كالانحرافات المعيارية لممجمكعات التجريبية الأربعة في 4جدكؿ )
 الاختبار التحصيمي

المتغير 
المجموع  ةالرابع الثالثة الثانية الأولى المجموعة التابع

 الكمي
تحصيل 
الجانب 
 المعرفي

 0.94 0.97 2.01 0.81 0.91 المتوسط
الانحراف 
 1.853 1.851 1.885 1.847 1.845 المعياري

( التالي نتائج تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لممجمكعات الأربعة 4كيكضح الجدكؿ )
 عرفي قبميان.لمتأكد مف تكافؤ المجمكعات فيما يتعمؽ الاختبار التحصيمي الم

دلالة الفركؽ بيف المجمكعات في القياس القبمي للبختبار التحصيمي المعرفي قبميان  (4جدكؿ )
 لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعات التجريبية

مصدر  المتغير التابع
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 "ف"

مستوي 
 المعنوية

الدلالة 
عند 

1.15 

تحصيل 
جانب ال

 المعرفي

بين 
 1.475 3 0.4251 المجموعات

1.647 1.586 
غير 
داخل  دال

 المجموعات
85.066 006 1.734 

  009 86.5906 التباين الكمي

 استناداً عمى ما سبق:
فاف الجدكؿ السابؽ يشير الي أف قيمة )ؼ( تعبر عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا 

طات درجات التطبيؽ القبمي للبختبار التحصيمي بيف متكس 3.34عند مستكل دلالة 
لممجمكعات الأربعة لمبحث كبذلؾ يعتبر المجمكعات متكافئة قبؿ إجراء التجربة، كبناء عميو 
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فأف أية فركؽ تظير بعد التجربة الأساسية في التطبيؽ البعدم تعكد إلى المتغيريف المستقميف 
جكدة بيف أفراد العينة قبؿ إجراء التجربة مكضع البحث الحالي، كليست إلى ام اختلبفات مك 

 كعمى ىذا فسكؼ يتـ استخداـ أسمكب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه.
 ثانياً: التطبيق القبمي لبطاقة الملاحظة:

قاـ الباحثاف بتحميؿ نتائج بطاقة الملبحظة القبمية كذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدل تكافؤ 
اقة الملبحظة قبميان كذلؾ لتحديد التحميؿ الإحصائي ىذه المجمكعات فيما يتعمؽ بدرجات لبط

 المناسب.
  "Way Analysis of Varianceتـ تطبيؽ أسمكب تحميؿ التبايف في اتجاه كاحد 
"One  لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف المجمكعات في الدرجات القبمية لبطاقة الملبحظة كذلؾ

( نتائج ىذا التحميؿ لمقارنة 0ح جدكؿ )بالنسبة لممتكسطات كالانحرافات المعيارية، كيكض
 .متكسط درجات التطبيؽ القبمي لبطاقة الملبحظة لدل مجمكعات البحث الأربع

( المتكسطات كالانحرافات المعيارية لممجمكعات التجريبية الأربعة لبطاقة 0جدكؿ )
 الملبحظة قبميان 

المتغير 
جموع الم الرابعة الثالثة الثانية الأولى المجموعة التابع

 الكمي

بطاقة 
 الملاحظة

 021 0.67 0.63 0.91 0.81 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

1.704 1.759 1.708 1.660 0.75 

( التالي نتائج تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لممجمكعات الأربعة 13كيكضح الجدكؿ )
 لمتأكد مف تكافؤ المجمكعات فيما يتعمؽ ببطاقة الملبحظة قبميان.
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دلالة الفركؽ بيف المجمكعات في القياس القبمي لبطاقة الملبحظة قبميان لمتحقؽ  (13) جدكؿ
 مف تكافؤ المجمكعات التجريبية

المتغير 
مجموع  مصدر التباين التابع

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 "ف"

مستوي 
 المعنوية

الدلالة 
عند 

1.15 

بطاقة 
 الملاحظة

بين 
 1.456 3 0.367 المجموعات

غير  1.447 1.894
داخل  دال

 1.501 006 59.033 المجموعات

  009 61.511 التباين الكمي

 استناداً عمى ما سبق:
فاف الجدكؿ السابؽ يشير الي أف قيمة )ؼ( تعبر عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا 

ملبحظة لممجمكعات بيف متكسطات درجات التطبيؽ القبمي لبطاقة ال 3.34عند مستكل دلالة 
الأربعة لمبحث كبذلؾ يعتبر المجمكعات متكافئة قبؿ إجراء التجربة، كبناء عميو فأف أية فركؽ 
تظير بعد التجربة الأساسية في التطبيؽ البعدم تعكد إلى المتغيريف المستقميف مكضع البحث 

ربة كعمى ىذا فسكؼ الحالي، كليست إلى أم اختلبفات مكجكدة بيف أفراد العينة قبؿ إجراء التج
 يتـ استخداـ أسمكب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه.

 متابعة عينة البحث:
تمت عممية متابعة عينة البحث منذ تسجيؿ جميع الطلبب عمى منصة التعمـ 

Microsoft teams :منذ اليكـ الأكؿ لبداية تجربة البحث مف خلبؿ 
كافقات الرسمية، حيث قامت قبؿ البدء في التجربة الفعمية تـ الحصكؿ عمى الم .1

 الباحثتاف بالحصكؿ عمى المكافقات المطمكبة لإجراء تجربة البحث.
الاجتماع مع الطلبب بالفرقة الثالثة شعبة إعداد أخصائي تكنكلكجيا التعميـ  .4

)العينة Microsoft teams كعداد معمـ الحاسب الالى عبر المنصة السحابية 
 الأساسية لتجربة البحث(.
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ىذا الاجتماع تكضيح معنى منصات التعمـ، كأىمية ممؼ الإنجاز  تـ خلبؿ .4
التشاركي ككيؼ يتـ رفع الاعماؿ عميو كتقييـ اقرانيـ مف خلبؿ بنكد كمعايير 

 ممؼ الانجاز التشاركي المقدـ.
 التأكيد عمى أىمية المشاركة الإيجابية لمطلبب في ممؼ الإنجاز التشاركي. .2
 قامت الباحثتاف بتكضيح العناصر الآتية:  شرح طريقة استخداـ المنصة، حيث .4
 .كيفية فتح منصة التعمـ 
  كالاستفادة مف جميع مككناتيا. المنصةكيفية التعامؿ مع 
 .طريقة فتح محتكيات المكديكلات كتحميميا عمى أجيزتيـ الخاصة 
 .)تكضيح طريقة التكاصؿ كالتفاعؿ مع )الباحثتاف 
 ماعية المطمكبة منيـ.تكضيح الأنشطة كالتكميفات الفردية كالج 
 .شرح معايير ممؼ الانجاز التشاركي التي سكؼ يتـ تقييـ أداء الطلبب بيا 
تكزيع الخطة الزمنية لسير العمؿ في كؿ مكديكؿ تعميمي كالكقت المخصص لو،  .2

حيث تـ تحديد تكاريخ كأكقات محددة لدراسة كؿ مكديكؿ، كأيضان تحديد كقت 
 لإنجاز التكميفات.

كككد ممؼ الإنجاز التشاركي لجميع  Microsoft Teamsط منصة تـ إرساؿ راب .4
 الطلبب عف طريؽ البريد الإلكتركني.

 يحتكم عمى شرح تفصيمي مصكر لخطكات التسجيؿ عمى PDFتـ إرساؿ ممؼ  .2
كخطكات استخداميا، ككذلؾ خطكات الإجابة عف  (Microsoft Teams) منصة

 الاختبارات كالأنشطة المقدمة عبر المنصة.
مارس  1كجيو الطلبب لبدء التعامؿ مع بيئة التعمـ اعتباران مف يكـ الاثنيف )ت .4

4341) 
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 ( الخطة الزمنية لدراسة المكديكلات التعميمية كتنفيذ الأنشطة11جدكؿ )
 

 
 
 
 
 

 
 

بدء عرض الانشطة المراد تنفيذىا كالمتعمقة بالمحتكل التعميمي لميارات العركض  -4
 بالمنصة السحابية عمى الطلبب. Assigment الرقمية مف خلبؿ اداة

 الطلبب عمى مجمكعات التجريبية لمبحث الحالى عبر غرؼ المنصة السحابية.تقسيـ  -4
 بدء تنفيذ الطلبب للبنشطة التعميميو كتجميعيا عمى ممؼ الانجاز التشاركي -0
 بدء تقييـ الطلبب لبعضيـ البعض عمى حسب المجمكعات التجريبية لمبحث. -13
 رفع ممفات الانجاز لمباحثتاف لمتقييـ النيائى لمطلبب. -11

 طبيق البعدي لأدوات البحث:الت
تـ تطبيؽ أدكات القياس البعدم لمبحث عمى الطلبب بعد الانتياء مف دراسة جميع 

 المكديكلات كتنفيذ الأنشطة الخاصة بيا، كتضمنت ىذه الأدكات:
 الاختبار التحصيمي لمجانب المعرفي لميارات العرض الرقمي. .أ 
 ت العرض الرقمي.بطاقة الملبحظة الخاصة بالأداء الميارل لميارا .ب 
 بطاقة تقييـ منتج. .ج 

 المعوقات: 
استراتيجية العصؼ  أثناء الإعداد لتطبيؽت الباحثتاف كاجيىناؾ بعض المعكقات التي 

كالتي يمكف  ،الذىني المعاكس كنمطي التعمـ بالأقراف كتككيف المجمكعات بالمنصة السحابية
 ذكرىا في الآتي:

 بداية دراسة الموديول الموديول م
 4341/ 4/   1 المكديكؿ الأكؿ 0
 4/4341/  4 المكديكؿ الثاني 2
 4/4341/  14 لثالثالمكديكؿ ا 3
 4/4341/  44 المكديكؿ الرابع 4
 40/4/4341 المكديكؿ الخامس 5
 2/4341/ 4 المكديكؿ السادس 6
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  التعمُّـ عبر منصات التعمـ كلكف بنسبة كجكد بعض المخاكؼ لدم المتعمميف نحك
ضعيفة، كلكف تـ التغمب عمى ذلؾ مف خلبؿ عمؿ جمسة تمييدية قبؿ تطبيؽ 
منصة التعمـ تـ فييا إقناع المتعمميف بأىمية ممؼ الإنجاز التشاركي كأىمية 
استخداـ منصات التعمُّـ، كتعريفيـ بيا، كأىدافيا، كالفكائد التي قد تعكد عمييـ بعد 

 ستيـ ليا.درا
  عدـ معرفة الطمبة لاستراتيجية العصؼ الذىني المعاكس ككيفية تطبيقيا في فترة

 التعمـ، كتـ التغمب عمى ذلؾ مف خلبؿ عمؿ جمسة تمييدية قبؿ البدء في التطبيؽ.
  كتـ التغمب كتككيف المجمكعات مف قبؿ، عدـ معرفة الطمبة بأنماط تقييـ بالأقراف

تمييدية كشرح جميع النقاط التي لـ تمر عمييـ  عمى ذلؾ مف خلبؿ عمؿ جمسة
 مف سابؽ، قبؿ البدء في التطبيؽ.

  كثرة أعباء الطلبب كانشغاليـ بالمقررات التعميمية التي يدرسكنيا بالفعؿ، كلكف تـ
التغمب عمى ذلؾ، حيث تـ إقناعيـ باستراتيجية العصؼ الذىني المعاكس بالمنصة 

كاستيفاء الأنشطة في أم كقت كمف أم مكاف  السحابية يمكف الدراسة مف خلبليا
 بطريقة جذابة كتدفعيـ لمتعمـ كالتقييـ مف خلبؿ ممؼ الإنجاز التشاركي.

 سابعاً: المعالجات الإحصائية المستخدمة في البحث.
بعد الانتياء مف إجراءات التجربة، كرصد درجات الاختبار التحصيمي، كرصد درجات 

ة الإحصائية لمبيانات التي حصمت عمييا الباحثتاف مف المرحمة بطاقة الملبحظة، تمت المعالج
، كذلؾ ”SPSS V20“السابقة، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

 لاختبار فركض البحث.
 كقد استخدمت الباحثتاف في التحقؽ مف فركض البحث الأساليب الإحصائية الآتية:

 "One way Analysis of Variance"لتبايف في اتجاه كاحد تـ استخداـ أسمكب تحميؿ ا -1
لمتأكد مف تكافؤ المجمكعات التجريبية الأربعة فيما يتعمؽ بالجانب التحصيمي كالجانب 

 .العرض الرقميميارات لالأدائي 
 Two-Way Analysis of Varianceتـ استخداـ أسمكب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه  -4

(ANOVAلدراسة العلب ) قة بيف المتغيريف المستقميف لمبحث فيما يتعمؽ بتأثيرىما عمى
 .المتغيرات التابعة لمبحث في ضكء التصميـ التجريبي لمبحث
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ىذا كيتناكؿ العرض التالي، تحميؿ النتائج التي تكصؿ إلييا البحث الحالي، حيث يتـ 
نجاز التحقؽ مف صحة فركض البحث، عرض كتفسير النتائج الخاصة بتطبيؽ ممؼ الإ

 /)معمكـ التشاركي القائـ عمي استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كفقان لنمطي التعمـ بالأقراف
( لتنمية ميارات العركض التقديمية لدم غير متجانس /( كتككيف المجمكعات )متجانسمجيكؿ

طلبب تكنكلكجيا التعميـ، مع عرض التكصيات الخاصة بالبحث في ضكء النتائج، كتقديـ 
 رحات كالبحكث المستقبمية التي تككف استكمالان لما تكصؿ إليو البحث.المقت

 نتائج البحث ومناقشتيا والتوصيات
يتناكؿ الجزء الحالي الإجابة عف أسئمة البحث كعرض النتائج التي تكصمت إلييا 

فاعمية ممؼ الإنجاز الباحثتاف مف خلبؿ تجربة البحث كتحميؿ النتائج كتفسيرىا، كالتعرؼ عمى 
 لنمطي التعمـ بالأقرافالتشاركي القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس كفقان 

( لتنمية ميارات العركض غير متجانس /( كتككيف المجمكعات )متجانسمجيكؿ /)معمكـ
ككضع تكصيات كمقترحات البحث، كذلؾ في ضكء البيانات  ،التقديمية لدم طلبب تكنكلكجيا

 نتياء مف إجراء التجربة الأساسية.التي تـ تجمعيا بعد الا
 التطبيق البعدي:

 :عرض وتفسير النتائج المتعمقة بالتحصيل المعرفي .0
 :أ. المعالجة الإحصائية الخاصة بالتحصيل المعرفي

تـ تحميؿ نتائج الجانب المعرفي للؤربع مجمكعات بالنسبة لممتكسطات كالانحرافات 
( 14نتائج التحميؿ الإحصائي بكاسطة جدكؿ ) المعيارية، طبقا لمتغيرم البحث كتـ تكضيح

 .(2كشكؿ )
 ( المتكسطات كالانحرافات المعيارية الخاصة بالجانب المعرفي14جدكؿ )

 المجموعة
 المجموع نمط تكوين المجموعات 

غير  متجانس
 المتجانس

 

نمط تقييم 
م =  48.81م =  معموم الاقران

30.93 
 41.37م = 
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ع =  5.756ع = 
5.245 

=  ع
01.016 

 مجيول

م =  64.93م = 
39.23 

 52.18م = 

ع =  1.944ع = 
4.569 

 ع =
03.54 

 المجموع

م =  56.87م = 
35.58 

 46.22م = 

ع =  9.015ع = 
6.001 

ع = 
03.084 

 ( متكسطات درجات تحصيؿ الجانب المعرفي بعديا2شكؿ )

لنتائج الإحصائية الخاصة بتحصيؿ الجانب المعرفي ( ا2( كشكؿ )14يكضح جدكؿ )
لممجمكعات الأربعة كيلبحظ مف البيانات المكضحة بالجدكؿ أف ىناؾ فرؽ ممحكظ بيف 
متكسطي درجات الكسب بالنسبة لمتقييـ مف خلبؿ ممؼ الإنجاز التشاركي بنمط تقييـ الأقراف 

 نمط تككيف المجمكعات "متجانس".مع  "مجيكؿ"
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 :سير النتائج الاستدلالية لمتحصيل المعرفيب. عرض وتف
تـ تكضيح نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه المرتبط بالتحصيؿ المعرفي بكاسطة الجدكؿ 

 التالي:
/مجيكؿ( ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه بيف 14جدكؿ ) نمط تقييـ الاقراف )معمكـ

تشاركي مف خلبؿ المنصة بممؼ إنجاز نمط تككيف المجمكعات )متجانس/غير متجانس( 
 السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس عمى التحصيؿ المعرفي

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
مستوي  قيمة "ف" المربعات

 الدلالة

الدلالة 
عند 

1.15 
نمط تكوين  ( أ)

 دالو 1.111 099.898 4008.418 0 446.502 المجموعات

قييم نمط ت ( ب)
 الاقران

 دالو 1.111 659.597 03589.418 0 03589.418

 دالو 1.111 28.415 585.218 0 585.218 ب (× ) ) أ ( 
    21.613 006 2389.9 الخطأ

     021 277193 المجموع

 استناداً عمى ما سبق:
( مف حيث أثر المتغيريف المستقميف كالتفاعؿ بينيما 14يمكف استعراض نتائج جدكؿ )

 :مى ضكء مناقشة الفركض مف الفرض الأكؿ حتى الفرض الثالث عمى النحك التاليع
 :الفرض الأول

بيف متكسطي  3.34ينص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب التحصيمي لميارات العركض الرقمية 

تعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة لدل طلبب تكنكلكجيا ال
السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ 

/ مجيكؿ".  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ
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( يتبيف كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف 14كبالاطلبع عمى السطر الثاني بجدكؿ )
نمط تككيف المجمكعات لكسب الخاص بالتحصيؿ نتيجة للبختلبؼ في متكسطي درجات ا

 .)متجانس/غير متجانس(
( ليتبيف أف المتكسط الأعمى 14لتحديد اتجاه ىذا الفرؽ تـ الاطلبع عمي نتائج جدكؿ )

حيث تبيف أف نمط تقييـ الاقراف معمكـ لصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ 
نمط تقييـ الاقراف ( أما المجمكعات التي درست باستخداـ 56.87ليا )متكسط درجات الكسب 

 (.35.58تبيف أف متكسط درجات الكسب ليا )مجيكؿ 
كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الأكؿ كتكجييو أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند 

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب  3.34مستكم 
تحصيمي لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ ال

إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس 
/ مجيكؿ" لصالح المجمكعة التي  يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

 ـ الاقراف "مجيكؿ".نمط تقييدرست 
 وتُرجع الباحثتان ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:

لكحظ أف المجمكعات داخؿ نمط تككيف المجمكعات "مجيكؿ" كانكا يعممكف عمى  -1
تعزيز التفاعؿ النشط داخؿ مجمكعات التعمـ، الامر الذم أدم الي تنمية ميارة حؿ 

 المناقشة. المشكلبت لدييـ كتنكع كجيات نظرىـ أثناء عممية
الطلبب ذك التككيف "مجيكؿ" ركزكا عمي تعمـ ميارات العركض الرقمية الفعالة،  -4

كمحاكلة تككيف فرؽ عمؿ تعاكنية لمتفكؽ، كتحقيؽ الأىداؼ، كلـ يمقكا بالان لأم 
 مكضكعات شخصية تعكؽ تعمميـ.

ساىـ عمى استثارة قدرات الطلبب، عدـ معرفة الطلبب لزملبئيـ ساعد عمي  -4
ـ لممسئكلية، فكؿ متعمـ مسئكؿ عف متابعة أقرانو في نفس المجمكعة، مما كتحممي

أدم الي تحفيز الطلبب لمعمؿ، كزيادة الانتباه كالتركيز، كبذؿ مزيد مف الجيد لأداء 
 المياـ المطمكبة، كزيادة الثقة بالنفس في تعميـ أقرانيـ.
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أعمؽ لممحتكم الدراسي، لممقرر، كفيـ  الطلبب قامكا باكتساب اتجاىات أكثر إيجابية -2
كاكتساب ميارات العرض الرقمي الفعاؿ مما انعكس بدكره في زيادة كارتفاع مستكاىـ 

 التحصيمي الدراسي.
ساعد ممؼ الإنجاز التشاركي عمى سيكليو تجميع اعماؿ الطلبب كتنفيذ كالمياـ  -4

 .كالأنشطة الممحقة مما ادل الى سيكلو التقييـ
التي تؤكد عمى حصكؿ  لنظرية البنائية الاجتماعيةتتفق نتيجة ىذا الفرض مع ا

تبادلات مثمرة بيف الطلبب بعضيـ البعض عند عدـ معرفة بعضيـ البعض، كذلؾ اف عممية 
مشاركة المحتكم بينيـ ساعد كؿ فرد منيـ عمي أف يبني معرفتو بنفسو ثـ يبحث عف المعاكنة 

ة بناؤه المعرفي، كازداد تقدميـ عف كالدعـ كمشاركة المعمكمات مع الآخريف لاستكماؿ عممي
طريؽ التفاعلبت بينيـ كالذم يتحدد بكفايات الفرد عند الانطلبؽ مما يساعد عمى نمك البيئة 

 .المعرفية لمفرد كتطكره باستمرار
( التي 4312كتتفؽ ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات السابقة كدراسة: ىاني الشيخ )

كدراسة  (Lu and Bol,2007) الأقراف، كدراسة لي كبكؿ اكدت عمى مدل مصداقية تقكيـ
( 4314كدراسة انيار ربيع كحناف محمد)  (Tseng and Tsai ,2007) تسينج كتسام

 .   (Miyazoe & Anderson, 2011) كدراسة
 :الفرض الثاني

بيف متكسطي  3.34ينص الفرض عمى " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
عات التجريبية الاربعة في الجانب التحصيمي لميارات العركض الرقمية درجات طلبب المجمك 

لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة 
السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ 

 متجانس". نمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير
( يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما 14كبالاطلبع عمى السطر الاكؿ بجدكؿ )

نمط تككيف بيف متكسطي درجات الكسب في التحصيؿ المعرفي نتيجة الاختلبؼ في 
 .)متجانس/غير متجانس( المجمكعات
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جاء ( ليتبيف أف أعمى المتكسطات 14كلمتعرؼ عمى اتجاه ىذه الفرؽ تـ استقراء جدكؿ )
" متجانس" في دراستيا حيث أف نمط تككيف المجمكعات لصالح المجمكعة التي استخدمت 

نمط تككيف المجمكعات ( أما المجمكعة التي استخدمت 44.34متكسط درجات الكسب ليا )
 (.41.37"الغير متجانس" في الدراسة متكسط درجات الكسب ليا )
أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الثاني كتكجييو أم 

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب  3.34مستكم 
التحصيمي لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ 

ني المعاكس إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذى
يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس" لصالح 

 المجمكعات التي درست بنمط تككيف المجمكعات " المتجانس".
( لممتغير 3.44كبحساب قيمة حجـ الأثر لممتغير المستقؿ تبيف أف قيمة حجـ الأثر )

نمط تككيف المجمكعات ممتغير المستقؿ المستقؿ كىي تدؿ عمى كجكد حجـ أثر كبير ل
مقابؿ غير متجانس( كذلؾ كفقا لمستكيات ككىيف كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في متجانس )

 .ذك تأثير كبير لتحصيؿ الجانب المعرفيالأسمكب المعرفي تحصيؿ الجانب المعرفي أم أف 
 ويرجع الباحثتان ىذه النتيجة الي ما يمي:

جانس" جعؿ الأفراد منسجميف كمتكافيف بالاراء نمط تككيف المجمكعات "مت -1
كالخصائص عمي بعضيـ الآخر، كنتيجة لمتفاعؿ الاجتماعي كأسمكب الفيـ المشترؾ 
بينيـ، كتمقي كؿ عضك مف الأعضاء تعممو مف الآخر بناءن عمى قبكليـ كانطباعاتيـ 

 عف بعض.
يتمتعكف لكحظ أف المجمكعات داخؿ نمط تككيف المجمكعات "متجانس" كانكا  -4

بالخصائص التالية: )القكة الاجتماعية، الأىداؼ المشتركة، الكعي المتبادؿ، الشعكر 
 بالمجمكعة، تشابو السمكؾ، بناء الاتصاؿ(.

التي تعمؿ عمى تعزيز كتطكير ميارات العمؿ  تتفق تمك النتيجة مع النظرية الاتصالية
مؿ الجماعي بيف المتعمميف الجماعي كحؿ المشكلبت لدل المتعمميف مف خلبؿ تطبيؽ الع

 .لتحقيؽ الاىداؼ المشتركة
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 (Macpherson, 2017)   كاتفقت ىذة النتيجة مع دراسة كؿ مف  ماكفرسكف
 &Hennebry) كدراسة(Graf & Bekele ,2006)كدراسة  (Chan et al,2010) كدراسة

Fordyce, 2018) كدراسة(Azuka, B. ,2018) 
 Bostancioglu)( 4330سييمة أبك السميد ) كاختمفت مع دراسة ذكقاف عبيدات، 
 Myers et., 4314؛ ) ,Abou-Khalil , Carpenter & Ogata) 4341،(؛ (2018,

al, ؛ (Chapman et al. , 2006) ؛ (Rienties, 2014) (Zhang,et al., 2020) 
 :الفرض الثالث

كسطي بيف مت 3.34ينص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب التحصيمي لميارات العركض الرقمية 
لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة 
السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف 

/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانسنمط تقي  ."يـ الاقراف "معمكـ
( يتضح أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند 14كبالاطلبع عمى السطر الثالث بجدكؿ )

بيف متكسطات درجات الكسب في التحصيؿ المرتبط بالجانب المعرفي نتيجة ( 3.34) مستكم
ـ/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير نمط تقييـ الاقراف "معمك التفاعؿ بيف 

 متجانس".
 3.34كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الثالث أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب التحصيمي لميارات 
لتقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند ا

خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير 
/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/  الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

اف مجيكؿ اليكية مع غير متجانس" لصالح المجمكعة الثانية كىى مجمكعو نمط تقييـ الاقر 
 نمط تككيف المجمكعات المتجانسة.
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 :تفسير نتائج الفرض الثالث
/ مجيكؿ" كنمط تككيف ترجع الباحثتاف نتيجة تفكؽ  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

متجانس" الي نفس  -"مجيكؿ المجمكعات "متجانس/ غير متجانس" لصالح المجمكعة الثانية
 فرض الأكؿ كالثاني.الأسباب السابؽ ذكرىا بنتيجة ال

 :عرض وتفسير النتائج المتعمقة ببطاقة الملاحظة .2
 :المعالجة الإحصائية الخاصة ببطاقة الملاحظة . أ

تـ تحميؿ نتائج الجانب الادائي للؤربع مجمكعات بالنسبة لممتكسطات كالانحرافات 
( 12) المعيارية، طبقا لمتغيرم البحث كتـ تكضيح نتائج التحميؿ الإحصائي بكاسطة جدكؿ

 .(4كشكؿ )
 ( المتكسطات كالانحرافات المعيارية الخاصة بالجانب الادائي12جدكؿ )

 المجموعة
 المجموع نمط تكوين المجموعات 

 متجانس
غير 

 متجانس
 

نمط تكوين 
 المجموعات

 معموم

م =  71.83م = 
34.63 

م = 
54.91 

ع =  2.604ع = 
4.813 

ع = 
01.016 

 مجيول

م =  82.97م = 
58.31 

م = 
76.63 

ع =  0.029ع = 
4.002 

 ع =
08.286 

 المجموع

م =  76.91م = 
46.47 

م = 
60.68 

ع =  6.435ع = 
02.731 

 ع =
08.286 
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 ( متكسطات درجات تحصيؿ الجانب الادائي بعديا2شكؿ )
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الجانب الادائي ( النتائج الإحصائية الخاصة بتحصيؿ 2( كشكؿ )12يكضح جدكؿ )
لممجمكعات الأربعة كيلبحظ مف البيانات المكضحة بالجدكؿ أف ىناؾ فرؽ ممحكظ بيف 
متكسطي درجات الكسب بالنسبة لمتقييـ مف خلبؿ ممؼ إنجاز تشاركي لنمط تقييـ اقراف 

"  نمط تككيف المجمكعات "غير متجانس".مع  "معمكـ
 :دائيب. عرض وتفسير النتائج الاستدلالية لمجانب الا

 تـ تكضيح نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه المرتبط بالجانب الادائي بكاسطة الجدكؿ التالي:
/مجيكؿ( ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه بيف 14جدكؿ ) نمط تقييـ الاقراف )معمكـ

بممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة كنمط تككيف المجمكعات )متجانس/غير متجانس( 
 ئمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس عمى التحصيؿ المعرفيالسحابية القا

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
مستوي  قيمة "ف" المربعات

 الدلالة

الدلالة 
عند 

1.15 
نمط تكوين  ( ت)

 دالو 1.111 2300.484 27785.633 0 27785.633 المجموعات

نمط تقييم  ( ث)
 الاقران

 دالو 1.111 799.646 9602.311 0 9602.311
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 دالو 1.111 82.993 997.633 0 997.633 ب (× ) ) أ ( 
    02.120 006 0394.411 الخطأ

     021 496371.111 المجموع

 استناداً عمى ما سبق:
 ( مف حيث أثر المتغيريف المستقميف كالتفاعؿ بينيما14يمكف استعراض نتائج جدكؿ )

 :رض الرابع حتى الفرض السادس عمى النحك التاليعمى ضكء مناقشة الفركض مف الف
 :الفرض الرابع

بيف متكسطي  3.34ينص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الادائي لميارات العركض الرقمية 

مؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة م
السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ 

/ مجيكؿ".  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ
( يتبيف كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف 14كبالاطلبع عمى السطر الثاني بجدكؿ )

نمط تككيف نتيجة للبختلبؼ في  متكسطي درجات الكسب الخاص بالجانب الادائي
 .المجمكعات )متجانس/غير متجانس(

( ليتبيف أف المتكسط الأعمى 12لتحديد اتجاه ىذا الفرؽ تـ الاطلبع عمى نتائج جدكؿ )
حيث تبيف أف نمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ" لصالح المجمكعة التجريبية التي تـ تقييميا باستخداـ 

نمط تقييـ أما المجمكعات التي تـ تقييميا باستخداـ  (82.97متكسط درجات الكسب ليا )
 "  (.59.31تبيف أف متكسط درجات الكسب ليا )الاقراف "معمكـ

كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الرابع كتكجييو أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند 
ائي بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الاد 3.34مستكم 

لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز 
تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع 
/ مجيكؿ" لصالح المجمكعة التي قُيمت  لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

 ط تقييـ الاقراف "مجيكؿ".نممف خلبؿ 
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( لممتغير 3.40كبحساب قيمة حجـ الأثر لممتغير المستقؿ تبيف أف قيمة حجـ الأثر )
 مجيكؿ)نمط تقييـ الاقراف المستقؿ كىي تدؿ عمى كجكد حجـ أثر كبير لممتغير المستقؿ 

( كذلؾ كفقا لمستكيات ككىيف كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في الجانب الاد  ائي أم أفمقابؿ معمكـ
 .ذك تأثير فعاؿ لمتحصيؿ المعرفينمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ" 

 وترجع الباحثتان ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:
عمى الاطلبع عمى المحتكم " حرص الطلبب في مجمكعات تقييـ الاقراف "مجيكؿ -1

 أدكارىـ التعميمي سكيان، كمشاىدة مصادر التعمـ كالأداء العممي لمميارات كذلؾ لتأدية
 بكفاءة مما أدم الي ارتفاع مستكم أداءىـ لميارات العركض الرقمية الفعالة.

نمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ" كاف لو أثران كبيران في ارتفاع مستكم أداء الطلبب ذكم  -4
المستكيات المنخفضة في الجانب الادائي لميارات العركض الرقمية الفعالة، كذلؾ مف 

ارة المطمكبة لكي يتقنيا كيحرص عمى المشاركة الفعالة مع خلبؿ التدريب عمى المي
 زملبئو كظيكره بصكره جيده.

يتـ تحديد أدكار كمسئكليات أعضاء المجمكعة ذكم نمط تقييـ الأقراف "مجيكؿ" مف  -4
خلبؿ تقسيـ الميارات كفقان لعدد الطلبب في كؿ مجمكعة، بحيث يقكـ كؿ طالب بدكره 

اعد عمى تنمية الجانب الأدائي لمطلبب سكيان في في مكاقؼ تعميمية مختمفة، س
 المجمكعة لميارات العركض الرقمية.

التي تدعـ مشاركة كتبادؿ المعمكمات بيف  تتفق تمك النتيجة مع نظرية نشر الابتكارات
 من نظرية التعمم المعرفيالطلبب عف طريؽ محاكلة التقارب في كجيات النظر المستمدة 

 ات العقمية التي تقع بيف الدكافع التعميمية كاستجابات المتعمميف.التي تُركز عمى العممي
 تتفؽ نتائج البحث الحالي مع دراسات الفرض الأكؿ.

 :الفرض الخامس
بيف متكسطي درجات  3.34ينص الفرض عمى "يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
عركض الرقمية لدل طلبب طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الادائي لميارات ال

تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة 
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عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف 
 المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".

أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما  ( يتضح14كبالاطلبع عمى السطر الاكؿ بجدكؿ )
 نمط تككيف المجمكعاتبيف متكسطي درجات الكسب في الجانب الادائي نتيجة الاختلبؼ في 

 .)متجانس/غير متجانس(
( ليتبيف أف أعمى المتكسطات جاء 12كلمتعرؼ عمى اتجاه ىذه الفرؽ تـ استقراء جدكؿ )

" متجانس" في دراستيا حيث أف نمط تككيف المجمكعات لصالح المجمكعة التي استخدمت 
نمط تككيف المجمكعات ( أما المجمكعة التي استخدمت 42.24متكسط درجات الكسب ليا )

 (.42.91"غير المتجانس" في الدراسة متكسط درجات الكسب ليا )
كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الخامس كتكجييو أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند 

طي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الادائي بيف متكس 3.34مستكم 
لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز 
تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع 

جمكعات "متجانس/ غير متجانس" لصالح لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف الم
 المجمكعات التي درست بنمط تككيف المجمكعات "متجانس".

( لممتغير 3.42كبحساب قيمة حجـ الأثر لممتغير المستقؿ تبيف أف قيمة حجـ الأثر )
نمط تككيف المجمكعات المستقؿ كىي تدؿ عمى كجكد حجـ أثر كبير لممتغير المستقؿ 

انس( كذلؾ كفقا لمستكيات ككىيف كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في مقابؿ غير متجمتجانس )
 .ذك تأثير كبير لتحصيؿ الجانب المعرفيالأسمكب المعرفي الجانب الادائي أم أف 

 وترجع الباحثتان ىذه النتيجة الي ما يمي:
المجمكعات المتجانسة يشعركف بأنيـ يمثمكف كحدة كاحدة، كؿ منيـ يشعر بمسئكليتو 

جاه مجمكعتو، كيسعي لإنجاز كأداء المياـ المطمكبة بإتقاف مما أثر عمى الجانب كالتزامو ت
وىو ما يتفق مع مبادئ الأدائي لميارات العركض التقديمية الفعالة كزيادة الابتكار لدييـ 

 .النظرية البنائية الاجتماعية والنظرية الاتصالية ونظرية التعمم القائم عمي المشروعات
 :الفرض السادس
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بيف متكسطي  3.34نص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم ي
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الادائي لميارات العركض الرقمية 
لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة 

ية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف السحابية القائمة عمى استراتيج
/ المجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".  نمط تقييـ الاقراف "المعمكـ

( يتضح أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند 14كبالاطلبع عمى السطر الثالث بجدكؿ )
ب الادائي لمميارة نتيجة التفاعؿ بيف بيف متكسطات درجات الكسب في الجان( 3.34) مستكم

/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ
كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض السادس أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 

ئي لميارات بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في الجانب الادا 3.34
العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف 
خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير 
/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/  الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

 متجانس". غير
 كترجع الباحثاف ىذه النتيجة إلى نفس أسباب تفسير الفركض السابقة.

 :عرض وتفسير النتائج المتعمقة ببطاقة تقييم المنتج .3
 :المعالجة الإحصائية الخاصة ببطاقة تقييم المنتج . ب

تـ تحميؿ نتائج ببطاقة تقييـ المنتج للؤربع مجمكعات بالنسبة لممتكسطات كالانحرافات 
( 12ية، طبقا لمتغيرم البحث كتـ تكضيح نتائج التحميؿ الإحصائي بكاسطة جدكؿ )المعيار 
 .(4كشكؿ )

 ( المتكسطات كالانحرافات المعيارية الخاصة ببطاقة تقييـ المنتج12جدكؿ )

 المجموعة
 المجموع نمط تكوين المجموعات 

 متجانس
غير 

 متجانس
 

 57.15م = م =  80.93م =  معمومنمط تقييم 
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 32.07 الاقران
ع =  4.921ع = 

6.700 
ع = 

25.763 

 مجيول

م =  97.41م = 
55.87 

 76.63م = 

ع =  0.063ع = 
8.997 

 ع =
08.286 

 المجموع

م =  89.67م = 
44.12 

 66.84م = 

ع =  8.566ع = 
04.318 

 ع =
25.754 

 ( متكسطات درجات بطاقة تقييـ المنتج4شكؿ )

( النتائج الإحصائية الخاصة بدرجات بطاقة تقييـ المنتج 4( كشكؿ )12يكضح جدكؿ )
لممجمكعات الأربعة كيلبحظ مف البيانات المكضحة بالجدكؿ أف ىناؾ فرؽ ممحكظ بيف 

مع  متكسطي الدرجات بالنسبة لمتقييـ مف خلبؿ ممؼ إنجاز تشاركي نمط تقييـ اقراف "مجيكؿ"
 " متجانس".نمط تككيف المجمكعات 



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
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 :ب. عرض وتفسير النتائج الاستدلالية لبطاقة تقييم المنتج
 تـ تكضيح نتائج التحميؿ ثنائي الاتجاه المرتبط ببطاقة تقييـ المنتج بكاسطة الجدكؿ التالي:

/مجيكؿ( ( نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه بيف 14جدكؿ ) نمط تقييـ الاقراف )معمكـ
بممؼ إنجاز تشاركي قائـ عمى استراتيجية تجانس/غير متجانس( كنمط تككيف المجمكعات )م

 العصؼ الذىني المعاكس عمى بطاقة تقييـ المنتج

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
مستوي  قيمة "ف" المربعات

 الدلالة

الدلالة 
عند 

1.15 
نمط تكوين  ( ج)

 لودا 1.111 0651.080 62507.675 0 62507.675 المجموعات

نمط تقييم  ( ح)
 دالو 1.111 313.685 00515.218 0 00515.218 الاقران

 دالو 1.111 03.421 518.418 0 518.418 ب (× ) ) أ ( 
    37.885 006 4394.711 الخطأ

     021 605163.111 المجموع

 استناداً عمى ما سبق:
 لتفاعؿ بينيما( مف حيث أثر المتغيريف المستقميف كا14يمكف استعراض نتائج جدكؿ )

 :عمى ضكء مناقشة الفركض مف الفرض السابع حتى الفرض التاسع عمى النحك التالي
 :الفرض السابع

بيف متكسطي  3.34ينص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ المنتج لميارات العركض الرقمية 

دل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة ل
السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ 

/ مجيكؿ".  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ
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ا بيف ( يتبيف كجكد فرؽ داؿ إحصائي14كبالاطلبع عمى السطر الثاني بجدكؿ )
نمط تككيف متكسطي درجات الكسب الخاص ببطاقة تقييـ المنتج نتيجة للبختلبؼ في 

 .المجمكعات )متجانس/غير متجانس(
( ليتبيف أف المتكسط الأعمى 12لتحديد اتجاه ىذا الفرؽ تـ الاطلبع عمي نتائج جدكؿ )

" نمط تقييـ الاقراف "المعلصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ  حيث تبيف أف مكـ
نمط تقييـ الاقراف ( أما المجمكعات التي درست باستخداـ 89.67متكسط درجات الكسب ليا )

 (.44.2تبيف أف متكسط درجات الكسب ليا )"المجيكؿ" 
كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض السابع كتكجييو أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند 

لمجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ بيف متكسطي درجات طلبب ا 3.34مستكم 
المنتج لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز 
التشاركي قائـ عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط 

/ مجيكؿ" لصالح المجمكعة ا  نمط تقييـ الاقراف "مجيكؿ".لتي درست تقييـ الاقراف "معمكـ
( لممتغير 3.44كبحساب قيمة حجـ الأثر لممتغير المستقؿ تبيف أف قيمة حجـ الأثر )

 المجيكؿ)نمط تقييـ الاقراف المستقؿ كىي تدؿ عمى كجكد حجـ أثر كبير لممتغير المستقؿ 
( كذلؾ كفقا لمستكيات ككىيف كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في نتائج بطاقة تقييـ  مقابؿ المعمكـ

 .ذك تأثير فعاؿ لمتحصيؿ المعرفينمط تقييـ الاقراف المجيكؿ  المنتج أم أف
 كيرجع الباحثاف ىذه النتيجة إلى نفس نتيجة قبكؿ الفرض الأكؿ.

 :الفرض الثامن
بيف متكسطي درجات  3.34ينص الفرض عمى "يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 

يبية الاربعة في بطاقة تقييـ المنتج لميارات العركض الرقمية لدل طلبب المجمكعات التجر 
طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية 
القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف 

 س".المجمكعات "متجانس/ غير متجان
( يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما 14كبالاطلبع عمى السطر الاكؿ بجدكؿ )

نمط تككيف بيف متكسطي درجات الكسب في درجات بطاقة تقييـ المنتج نتيجة الاختلبؼ في 
 .)متجانس/غير متجانس( المجمكعات



 ممف انجاز تشاركي لتقييم الأقران وفقاً لمتفاعل بين نمط ىويتيم وتكوين المجموعات بمنصو سحابيو
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ات جاء ( ليتبيف أف أعمى المتكسط12كلمتعرؼ عمى اتجاه ىذه الفرؽ تـ استقراء جدكؿ )
" متجانس" في دراستيا حيث أف نمط تككيف المجمكعات لصالح المجمكعة التي استخدمت 

نمط تككيف المجمكعات ( أما المجمكعة التي استخدمت 42.24متكسط درجات الكسب ليا )
 (.44.34"غير متجانس" في الدراسة متكسط درجات الكسب ليا )
أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض الثامف كتكجييو أم

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ  3.34مستكم 
المنتج لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز 

الذىني المعاكس يرجع تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ 
 لمتأثير الأساسي لاختلبؼ نمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".

( لممتغير 3.43كبحساب قيمة حجـ الأثر لممتغير المستقؿ تبيف أف قيمة حجـ الأثر )
نمط تككيف المجمكعات المستقؿ كىي تدؿ عمى كجكد حجـ أثر كبير لممتغير المستقؿ 

جانس( كذلؾ كفقا لمستكيات ككىيف كذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيره في بطاقة مقابؿ غير متمتجانس )
 .ذك تأثير كبير لتحصيؿ الجانب المعرفيالأسمكب المعرفي تقييـ المنتج أم أف 

 كترجع الباحثتاف ىذه النتيجة الي نفس نتيجة الفرض الثاني.
 :الفرض التاسع

بيف متكسطي  3.34تكم ينص الفرض عمى أنو " يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مس
درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ المنتج لميارات العركض الرقمية 
لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ عند التعمـ بكاسطة ممؼ إنجاز تشاركي مف خلبؿ المنصة 

متفاعؿ بيف السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع لمتأثير الأساسي ل
/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".  نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

( يتضح أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند 14كبالاطلبع عمى السطر الثالث بجدكؿ )
نمط بيف متكسطات درجات الكسب في بطاقة تقييـ المنتج نتيجة التفاعؿ بيف ( 3.34) مستكم

/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس/ غير متجانس".تقييـ الاقراف   "معمكـ
كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض التاسع أم أنو: يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكم 

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ المنتج  3.34
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يـ عند التقييـ بكاسطة ممؼ إنجاز لميارات العركض الرقمية لدل طلبب تكنكلكجيا التعم
تشاركي مف خلبؿ المنصة السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس يرجع 
/ مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات  لمتأثير الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط تقييـ الاقراف "معمكـ

 "متجانس/ غير متجانس".
ة عمى ضوء نتائج الفروض السابقة وأيضاً ما وترى الباحثتان أنو يمكن تفسير ىذه النتيج

 يمي:
المقدـ عبر -يمكف تفسير بأف استناد ممفات الانجاز التشاركية المستخدمو فى التقييـ  -1

-القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس Microsoft Teamsمنصة التعمـ 
لبب في عمميات التعمـ قد ساعد عمى زيادة تركيز الط البنائية الاجتماعية النظريةإلى 

عمى ممارسات التفاعؿ الاجتماعي، كقد أدل أيضان إلى تعاظـ دكر المتعمـ كحصر دكر 
المعمـ في التكجيو كالإرشاد كالنصح كالتيسير، كتحكلت عممية التعمـ إلى عممية بنائية 

 تفاعمية بدؿ مف النقؿ كالتمقيف.
مكانية تطبيؽ ممفات الإنجاز كاتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في إ

 ,Theodosiadou& Konstantindis)( كدراسة 4314أحمد بف عبد العزيز)التشاركية 
دراسة فاطمة البلبدم ( ك 4343( كدراسة ضياء الخياط )4314فايز الظفيرم)كدراسة  (2015

 ,Chertoff)دراسة  ك Areej T Alshawi & Alshumairneri (2017( كدراسة 4314)
2015) 
كما ترجع تمؾ النتائج لمفكائد التي تضيفيا منصات التعمـ القائمة عمى استراتيجية  

العصؼ الذىني المعاكس كالتي تعكد عمي العممية التعميمية ككؿ حيث تتميز بأنيا تحقؽ 
انسجاـ كتناسؽ التعمُّـ مع الطريقة التي يعمؿ بيا الدماغ، كما أنيا تنمي عممية التعاكف كالذم 

مية عمى إجراء عممية التعمـ، كذلؾ نظران لأف التعمـ يتحسف عندما يُقدَّـ بطرؽ يساعد بفاع
متنكعة، كما أنيا تفُع ؿ دكر المشاركة الفع الة مف قبؿ الطلبب كتعمؿ عمي تعزيزىا، كىذا ما 

(، "نيككليت كبريكني" Jenkins, et al, 2010كلب مف "جنكيز كآخريف" )أكدتو دراسة 
(Nicolette & Briony, 2010( "كيمكنز كآخركف" ،)Wilkins et al, 2010 ىاركر" ،)

مع الدراسة الحالية في أف التعمـ القائـ عمى  (، كاتفقكاHarker & Perry , 2007كبيرم" )
استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس تحقؽ درجة فاعمية كبيرة مع الطلبب كتسيـ بشكؿ فعاؿ 
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تعمميـ، كما أنيا تحفز المتعمـ كتشجعو عمي التعمـ، في زيادة دافعية المتعمميف كثقتيـ في 
 الأمر الذم مف شأنو أف ينعكس عمي علبماتو ك تحصيمو الأكاديمي.

كما أف ربط التعمُّـ بالسابؽ كتكضيح أىمية مكضكع الدرس لممتعمـ كربطو بكاقعو،  -4
ع كتكضيح الصكرة الكمية لكؿ مكديكؿ مف مكديكلات المنصة السحابية كربط المكاضي

ببعضيا جعؿ المتعمميف أكثر قدرة عمى الفيـ كالربط بيف المعمكمات، بالإضافة إلى أف 
التنكع في الأنشطة الصفية كطرؽ عرض مكاضيع الدرس بما يناسب مع انماط تككيف 
المجمكعات المتجانسة جعؿ المتعمميف أكثر قدرة عمى حؿ الأنشطة كفيميا. كما أف 

ما تعممكه مف خلبؿ مرحمة العرض كبالطريقة التي  إتاحة الفرصة لممتعمميف لإظيار
تناسب نمط تعمميـ جعميـ أكثر قدرة عمى فيـ مكاضيع ممؼ الإنجاز التشاركي، كجعؿ 

 عممية التعمـ أكثر متعة، كزاد مف حماسيـ. 
كما أف تقييـ عممية التعمـ مف قبؿ الاقراف لبعضيـ البعض كمناقشتيـ حكؿ أداء  -4

 التي يكاجيكنيا، ساعد في زيادة التفاعؿ بينيـ. بعضيـ البعض كالصعكبات
كما اتضح لمباحثتيف أف المنصات السحابية القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني  -2

المعاكس اتاحت لمطلبب العديد مف الفكائد كتسمح لممتعمـ بالكصكؿ لكؿ محتكيات 
منصة التعمـ،  البيئة في أم كقت، كمف أم مكاف مع إمكانية إجراء الأنشطة مف خلبؿ

مما جعميا فعالة في زيادة إكساب كتنمية الميارات العممية لدل الطلبب مع السرعة في 
دراسة المحتكل التعميمي، حيث يسير المتعمـ بما يتفؽ مع خطكه الذاتي كما أنيا تزكده 
 بالتغذية الراجعة الفكرية، مما يجعميا فعالة في التعميـ كالتدريب الذاتي، كأيضان عممية
تصميـ المحتكم بشكؿ مرف داخميا ساعد المتعمميف عمى التقدـ في دراسة كؿ مكديكؿ 
مف مكديكلات البيئة الالكتركنية القائمة عمي العصؼ الذىني المعاكس لإكساب 
الميارات المختمفة ميارة بعد الأخرل، كتتميز الدراسة الحالية عف ىذه الدراسات في أنيا 

لكتركني التشاركي بالمنصات السحابية القائمة عمي تعتمد عمي ممفات الإنجاز الإ
استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس داخميا كذلؾ مف أجؿ تنمية ميارات العرض 

 الفع اؿ لدم الطلبب.
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يشجع تقييـ الاقراف "مجيكؿ" الطلبب عمي التعمؽ كفيـ أم محتكم بطريقة أكثر  -4
صة عند دمجو مع نمط تككيف شمكلية كالحصكؿ عمي تجربة تعميمية أكثر عمقان، خا

نسانيان كما أنو يعمؿ عمي تعزيز  المجمكعات المتجانسة لأنو يجعميـ متقاربيف فكريان كا 
تفكيرىـ العممي كمياراتيـ التحميمية كالنقدية كتقييـ جكدة كصلبحية عمؿ أقرانيـ بشكؿ 

 مكضكعي.
لطلبب أف يتمقكا لا يفيد تقييـ الاقراف "مجيكؿ" كنمط تككيف المجمكعات "متجانس" ا -2

التغذية الراجعة فقط، بؿ يكتسب الطلبب فيـ أعمؽ لنقاط القكة كالضعؼ لدييـ كلدم 
زملبئيـ، بطريقة تدعـ التأمؿ الذاتي كتحسيف الذات مما يُمكف الطلبب بأف يُصبحكا 

 متعمميف أكثر كعيان بذكاتيـ كالسعي لتحقيؽ التميز.
المنصات التعميمية ساعدت عمى انشاء بيئة مف خلبؿ الأدكات الفعالة كالجذابة داخؿ  -4

 تعميمية تعاكنية كجذابة عززت نقاط القكة لدم كؿ طالب عمي حدا. 
كذلؾ إف معظـ الدراسات السابقة ركزت عمى استخداـ الطلبب أدكات تقييـ لبعضيـ  -4

مثؿ الاستبيانات كأدكات الحكسبة السحابية المتنكعة، كلكف كؿ تمؾ الأدكات كاف يعيبيا 
كائيتيا كعدـ القدرة عمى تنظيـ ممفات الطمبة بشكؿ مرتب كجيد كسيؿ الاسترجاع، عش

الامر الذم برز دكر ممؼ الإنجاز التشاركي الذم ساعد عمى ترتيب الطلبب لأعماليـ 
الامر الذم أدم بدكره  Microsoft Teamsكفقان للؤدكات المكجكدة لدييـ داخؿ منصة 

"الي تسييؿ تقييـ الطمبة لبعضيـ   .البعض خاصة نمط تقييـ الاقراف "معمكـ
اتفقت نتائج البحث الحالي مع الدراسات السابقة كالتي أكدت بصفة عامة فاعمية 

 استخداـ منصات التعمـ الاجتماعية في زيادة التحصيؿ كتنمية الميارات لدل المتعمميف. 
( كالتي أشارت سمبيات (Fromsa Bedassa, 2014بينما اختمفت مع دراسة 

المنصات الاجتماعية حيث يميؿ الطلبب بسيكلة إلى استخداـ المنصات الاجتماعية المختمفة 
عند محاكلة الحصكؿ عمى مكاد تعميمية عبر الإنترنت. كفي معظـ الحالات ينتيي الطلبب 
بقضاء جميع أكقاتيـ تقريبنا عمى المنصات الاجتماعية كينسكف مكاد التعمـ التي كانكا يدرسكنيا 

صؿ، كيرجع ىذا الاختلبؼ إلى طبيعة المنصة الاجتماعية المستخدمة، حيث استخدـ في الأ
ىذا البحث منصة الفيس بكؾ بينما استخدمت الباحثتاف منصة تعمـ اجتماعية كىي منصة 

 إدمكدك حيث أنيا لا تسبب تشتيت لممتعمميف فلب تحتكم عمى مكاد ترفييية.
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 رابعاً: توصيات البحث
 ث كمناقشتيا كتفسيرىا تكصي الباحثتاف بما يمي:في ضكء نتائج البح

العمؿ عمي زيادة الاعتماد عمى برامج التعمُّـ القائمة عمى العصؼ الذىني المعاكس  -1
 بمختمؼ انكاعيا داخؿ المكاقؼ التعميمية المتنكعة.

الاتجاه لتكظيؼ ممفات الإنجاز التشاركية باستخداـ منصات التعمـ القائمة عمى  -4
عصؼ الذىني المعاكس في جميع المراحؿ التعميمية؛ لفاعميتيا في استراتيجية ال

 مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.
إنتاج البرامج التدريبية باستخداـ منصات التعمُّـ القائمة عمى العصؼ الذىني  -4

 المعاكس لتنمية الميارات المختمفة لدم الطلبب المعمميف. 
لتربية عمى استخداـ ممفات الإنجاز الإلكتركنية، تدريب الطلبب المعمميف في كميات ا -2

 ككيفية إعدادىا كاستخداميا في عمميات التقكيـ.
تدريب الطلبب عمى كيفية إعداد كتصميـ ممفات الإنجاز التشاركي، تنظيـ محتكيات  -4

 ممفات الإنجاز التشاركية، كطريقة عرضيا، كتشجيعيـ عمى استخداميا.
ناسبة لاستخداـ ممفػات الإنجػاز التشاركية، كفػتح العديد الاىتماـ بالبنية التحتية الم -2

مػػف مػػصادر الػػتعمـ كالمعامػػؿ داخػػؿ المػػدارس، كتزكيدىا بػػالأجيزة كالآلات الكافية، 
 .كالاىتماـ بالصيانة الدكرية ليا

تفعيؿ دكر منصات التعمُّـ المختمفة، كالاعتماد عمييا داخؿ المراحؿ التعميمية  -4
 ة.المختمف

ضركرة إعادة النظر في تنظيـ بيئة التعمُّـ، كمصادر التعمـ بما يتناسب مع  -4
 استراتيجيات التعمـ الحديثة.

تطكير المقررات لمتكافؽ مع متطمبات ممفات الإنجاز التشاركي لتمبية احتياجات  -0
 الطلبب المختمفة.

ة باستخداـ ضركرة مراعاة المعايير التي تـ التكصؿ الييا عند تصميـ برامج تدريبي -13
 منصات التعمـ القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس.
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استخداـ الأدكار في بيئات التعمـ الإلكتركنية القائمة عمى تقييـ الأقراف كنمط تككف  -11
 المجمكعات لدكرىا في دعـ التفاعؿ الاجتماعي البناء.

الدراسية لدكرىا  بطريقة ملبئمة داخؿ بيئاتنا Microsoft Teamsالاتجاه لتكظيؼ  -14
 الرئيسي في زيادة الدافعية كبقاء أثر التعمـ.

 خامساً: مقترحات البحث:
في ضكء نتائج البحث الحالي، كمف خلبؿ مراجعة الدراسات السابقة المرتبطة بمكضكع 

 البحث، تقترح الباحثتاف المكضكعات البحثية التالية:
لعصؼ الذىني المعاكس في أثر تكظيؼ ممفات الإنجاز التشاركي القائمة عمى ا .أ 

دارة الكقت لدم الطلبب المعمميف.  تنمية ميارات تنظيـ كا 
فاعمية ممؼ الإنجاز التشاركي القائـ عمى استراتيجية التقكيـ الشامؿ في تعزيز النمك  .ب 

 الميني لممعمـ.
فاعمية تصميـ ممؼ إنجاز تشاركي قائـ عمى الدمج بيف الحكسبة السحابية  .ج 

المختمفة في تنمية ميارات انتاج تصميـ أنشطة التعمـ لدم  كاستراتيجيات التعمـ
 الطلبب المعمميف.

فاعمية تكظيؼ منصات التعمـ القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس في  .د 
 تنمية التحصيؿ كبقاء أثر التعمـ.

فاعمية تكظيؼ منصات التعمـ القائمة عمى استراتيجية العصؼ الذىني المعاكس في  .ق 
 ميارات ريادة الأعماؿ لدم الطلبب المعمميف.تنمية 

تصميـ بيئة تعميمية الكتركنية ذكية قائمة عمى نمط تككيف المجمكعات في تنمية  .ك 
 ميارات شبكات الحاسب الآلي كمتعة التعمـ المعرفية.
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 المراجع
 أولا: المراجع العربيو:

مميف عف استخداـ ممؼ (. تصكرات المتع4314أحمد بف زيد بف عبد العزيز آؿ مسعد. )
الإنجاز الالكتركني في التعمـ كالتقكيـ دراسات في التعمـ الجامعي. مجمة جامعة الممؾ 

. متاح 44العمكـ التربكية كالدراسات الإسلبمية، ع  -سعكد
http://search.mandumah.com/Record/404046  

(. فعالية استراتيجية العصؼ الذ ىني التعاكني في تنمية 4343مد ممدكح الصاكم طمبو. )أح
ميارات التفکير الن اقد في الرياضيات لدم تلبميذ المرحمة الإعدادية مختمفى السعة 

 .1434 – 1144ص: . 111كمية التربية جامعة المنصكرة، العدد  مجم ة العقمية،
(. أثر إعداد الطلبب لممفات الإنجاز الالكتركنية المعتمدة 4314أسامة محمد عبد السلبـ. )

عمي برنامج كسائط متعددة في اكتساب معايير تصميميا كتنمية التفكير التأممي. 
 .43-44، 2، ج44دراسات عربية في التربية كعمـ النفس. ع

( أثر مكقع كيب تفاعمي في تنمية ميارات تصميـ العركض 4314أشرؼ القصاص ) 
يمية لدل طمبة الكمية الجامعية لمعمكـ التطبيقية رسالة ماجستير غير منشكرة التقد

 الجامعة الاسلبمية بغزة.
(. شبكة إدمكدك 4314أفناف بنت عبدالرحمف العييد، حصة بنت محمد الشايع )مارس 

 - المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاثالتعميمية: مراجعة لبعض الأدبيات العممية، 
المجمد  -السعكدية، العدد الثاني  –الرياض  -ميرة نكرة بنت عبدالرحمف جامعة الأ

 4314الأكؿ، مارس 
 (. ميارات العرض كالتقديـ كالإلقاء، دبي.4314الشرؽ الأكسط ) –الأكاديمية العربية 
ـ(. منصة لمتكاصؿ الاجتماعي مخصصة لمتعميـ، مجمة الحاسب الآلي، ۸۱۰۸إلياـ الناصر )
 .۰۱العدد 

(. كاقع استخداـ ممؼ الإنجاز الالكتركني كدكره في تحسيف 4343عبد الرحمف المكسي. )أمؿ 
العممية التعميمية. المجمة الالكتركنية الشاممة متعددة المعرفة لنشر الأبحاث العممية 

 .23كالتربكية، ع

http://search.mandumah.com/Record/404046
http://search.mandumah.com/Record/404046
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أمؿ عبد الفتاح أحمد سكيداف ، أيمف عبد الفتاح محمكد، حسف حسيني، أحمد محمكد فخرم  
أقراف" في بيئات التعمـ الشخصية  -( اختلبؼ أنماط التقكيـ "معمـ 4343غريب. )

لطلبب المرحمة الثانكية في مادة الحاسب كأثره عمى تنمية بعض نكاتج التعمـ 
، 24دراسات كبحكث ع -كالاستدلاؿ المنطقي كالدافعية للئنجاز. تكنكلكجيا التربية 

404 - 210 
الأفقي( -فاعؿ بيف نمطي عرض الانفكجرافيؾ الثابت )الرأسي (. الت4314أمؿ كرـ خميفة. )

كامؿ التفاصيؿ( كأثره عمى تنمية ميارات إنتاج العركض التقديمية -مقابؿ )البسيط 
كخفض العبء المعرفي كبقاء أثر التعمـ لدل الطلبب. الجمعية المصرية لتكنكلكجيا 

 .1، ع44التعميـ، مج
( نمكذج مقترح لتقييـ الأقراف ۸۱۰4اعيؿ محمد )أنيار عمى الإماـ ربيع، حناف إسم

المجيكليف( في بيئة تعمـ عبر الانترنت كأثره عمى تنمية معارؼ طالبات  -)المعركفيف 
تكنكلكجيا التعميـ كميارتيف في تصميـ البرمجيات التعميمية كرضائيف عف النمكذج 

 (.۲۲) ۸۳المقترح مجمة تكنكلكجيا التعميـ، 
(. أثر اختلبؼ حجـ المجمكعات 4314ربيع، نيفيف منصكر محمد السيد. )أنيار عمي الاماـ 

في التعمـ الإلكتركني القائـ عمي الحالة في تنمية ميارات التعميمي كجكدة إنتاج الحقائب 
الإلكتركنية لدم طالبات تكنكلكجيا التعميـ كقبكليف كاستجاباتيف نحك حجـ المجمكعات، 

 (.12النفس، ع)دراسات عربية في التربية كعمـ 
(. أثر البناء المتنامي لممؼ الإنجاز 4313إيماف زكي الشريؼ، كفاء صلبح الديف الدسكقي. )

الالكتركني عمي استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا كجكانب تعمـ طلبب كمية التربية 
 (.2(، العدد)12مصر، المجمد ) -جامعة حمكاف -النكعية، دراسات تربكية كاجتماعية

(. أثر التفاعؿ بيف نمط التشارؾ كمصدر التقكيـ في منصة ۸۱۰۷زكي محمد مكسي  )إيماف 
التعمـ الاجتماعية عمى تنمية نكاتج التعمـ كدافعية الإنجاز الأكاديمي لدم طلبب 
تكنكلكجيا التعميـ، مجمة تكنكلكجيا التربية دراسات كبحكث، الجمعية العربية لتكنكلكجيا 

 .212-434التربية، 
( مصدر التقكيـ التككيني )المعمـ الأقراف الذات( ببيئة تعمـ ۸۱۰2كزم خطاب مدككر )أيمف ف

إلكتركنية تفاعمية كتأثيره عمى أداء الطلبب كالتفكير الابتكارم في إنتاج الرسكـ 
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-124، ص (۸) 42التعميمية بالكمبيكتر . الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ، 
440. 

 –)تدريب عف بعد  Presentation Skillsت العرض كالتقديـ (. ميارا4312ثابت حجازم)
Online.) متاح في:.أكاديمية إعداد المدربيف http://www.tt-

academy.com/course-detail-11 
ي في تحسيف تعمـ (. فاعمية ممؼ الإنجاز الالكتركن4310جميمة أحمد رجب الرئيس. )

تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بدكلة الككيت لمفاىيـ الكسكر الاعتيادية مجمة كمية 
 224 – 203( .4)44كمية التربية، -التربية جامعة طنطا 

تصميـ استراتيجية لتقصي الكيب قائمة عمى (. 4314حسناء عبد العاطي إسماعيؿ الطباخ. )
رىا عمى كفاءة العركض التقديمية لدل طلبب الفرقة مستكيات مختمفة مف السقالات كأث

 .41كمية التربية، ع-الرابعة شعبة معمـ حاسب آلي. مجمة كمية التربية، جامعة طنطا
(. فاعمية استراتيجية مقترحة لتقكيـ الأقراف ببيئات التعمـ ۸۱۰2حمدم أحمد عبد العظيـ )

طلبب تكنكلكجيا التعميـ الإلكتركني في تنمية التحصيؿ المعرفي كالميارم لدم 
 .122-۰۰۳كاتجاىاتيـ نحك الاستراتيجية، الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية، 

(. كاقع استخداـ أعضاء ىيئة التدريس لممنصات التعميمية الإلكتركنية في ۸۱۰۲حناف الحمد )
 (.۸۱تدريس العمكـ الشرعية. مجمة البحث العممي في التربية، ع )

(. معايير تصميـ عركض تقديمية فعالة في التعميـ الجامعي مف كجية 4312حناف الزيف )
 124 – 141(، 4) 14نظر أعضاء الييئة التعميمية مجمة كمية التربية جامعة الأزىر، 

 E)-جاز الإلكتركنيفاعمية استخداـ ممؼ الإن(. 4314خمكد بنت أحمد المسعكدم. )
portfolio)  مجمة العمكـ في تدريس الفقو عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم .
 (.1ع) 43التربكية، مج 

(. استراتيجيات التدريس في القرف الحادم 4330ذكقاف عبيدات، سييمة أبك السميد. )
 كالعشريف دليؿ المعمـ كالمشرؼ التربكم. عماف: دار الصفاء.

http://www.tt-academy.com/course-detail-11
http://www.tt-academy.com/course-detail-11
http://www.tt-academy.com/course-detail-11
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=127397
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=127397


 2ج -2120 وليوي -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

444 

( تكظيؼ استراتيجية تقكيـ الأقراف ضمف بيئات التعمـ ۸۱۰2براىيـ احمد السيد )رانيا إ
الإلكتركنية كأثرىا في تنمية ميارات التفكير الناقد كتطكير المنتج النيائي لدم طلبب 

 معيد الدراسات التربكية )رسالة دكتكراه( معيد الدراسات التربكية جامعة القاىرة.
(. أثر استخداـ العركض التقديمية في تدريس مساؽ تقنيات 4312. )رانيا عبد الله عبد المنعـ

التدريس عمي تحصيؿ الطمبة المعمميف بكمية التربية بجامعة الاقصي بغزة. المجمة 
ة السجؿ أبحاث كدراسات تربكي. مسترجع مف: 1(، ج114(. ع)43التربكية. مج)

  - Shamaaالكامؿ
( : أثر استخداـ العركض التقديمية في تحصيؿ طمبة مساؽ تقنيات ۸۱۰2رانية عبد المنعـ )

التدريس عمى تحصيؿ طمبة المعمميف بكمية التربية في كمية التربية بجامعة الأقصى 
 22 - 1ص ص  114بغزه المجمة التربكية ، الككيت مج . ، ع 

(. التفاعؿ بيف نمط تككيف 4310أحمد، إيياب طارؽ دسكقي إبراىيـ )رجاء عمي عبد العميـ 
المجمكعات كأساليب التعمـ ببيئات التعمـ الإلكتركنية التشاركية كأثره في تنمية ميارات 
التعمـ معيا كالكفاءة الذاتية لتطبيقات الكيب لدل طلبب تكنكلكجيا التعميـ . تكنكلكجيا 

  442 - 434 21دراسات كبحكث ع -التربية 
( التككيف الحر كالتكيفى لمجمكعات التعمـ التشاركية 4312رمضاف حشمت محمد )

الافتراضية كأثره في تنمية ميارات الرسـ الرقمي لطلبب ذكم ذم المرتفع كالمنخفض، 
 مجمة الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ.

 .Eالعممية التعميمية " ( ممفات الإنجاز الالكتركني كتحسيف4312زينب محمد حسف خميفة )
Portfolio الجزء الثاني "ممؼ إنجاز الطالب كأساليب التقكيـ". دراسات في التعميـ :"

(، 44مركز تطكير التعميـ الجامعي، )-كمية التربية  –الجامعي جامعة عيف شمس 
212 – 244. 

 MATLABفي تدريس  Edmodoاستخداـ المنصة التعميمية إدمكدك (. ۸۱۰۲سامية جكدة )
كتنمية القدرات الابتكارية المعرفية كالكجدانية كالتحصيؿ لدل طالبات قسـ الرياضيات 

 (.۰، ع )(۸۱بجامعة تبكؾ. مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، مج )
سعاد احمد شاىيف، كليد يكسؼ محمد ، عبد القادر عبد المنعـ صالح، حساـ عبد الرحيـ 

قراف الفردم الجماعي في بيئات التعمـ (: نمط تقكيـ الا4314خضر بدكم عافيو )

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=113071
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=113071
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الالكتركنيو القائمو عمى المشركعات كظريؼ تنميو ميارات التفكير الناقد لدل طلبب 
  1، يناير،ج 14المدارس الثانكيو التجاريو، المجمو العمميو لكميو التربيو النكعيو ، ع 

لكسائط عمى شبكة ( : تصميـ العركض التقديمية متعددة ا۸۱۰2لسعيد عبد الرازؽ )ا 
تـ الاسترجاع  4مجمة التعميـ الإلكتركني ، العدد  Milti Presentation))الانترنت 

http://emag.mans.edu.eg/index.php?sessionid=23&page=news&t
a 

التقكيـ التربكم البديؿ أسسو النظرية كالمنيجية كتطبيقاتو ( ۸۱۱۷صلبح الديف محمكد علبـ )
 دار الفكر العربي. الميدانية القاىرة:
المعزز  (E-portfolio)(. دراسة مقارنة لأثر استخداـ ممؼ 4343ضياء قاسـ الخياط. )

بالأنشطة الإثرائية كبالطريقة المتبعة في اكساب مفاىيـ تدريس التربية الرياضية لدم 
طلبب كمية التربية البدنية كعمكـ الرياضة جامعة المكصؿ. مجمة الرافديف لمعمكـ 

 .44، ع44ضية، مجالراي
(. أساليب التعمـ الذاتي الالكتركني التعاكني. العمـ كالايماف 4330طو حسيف، خالد عمراف. )

 لمنشر كالتكزيع.
(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح عمى اكساب معممي 4313عبد الممؾ بف مسفر المالكي. )

نحك  الرياضيات بعض ميارات التعمـ النشط كعمى تحصيؿ كاتجاىات طالبيـ
 الرياضيات. رسالة دكتكراه، المممكة العربية السعكدية

استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني الإلكتركني (. 4343علبء المرسي حامد أبك الرايات. )
مجمة كمية  .لتنمية بعض عادات العقؿ المنتجة في الرياضيات لدل طلبب كمية التربية

 .1، ع44التربية، جامعة طنطا، كمية التربية، مج
فاعمية استخداـ منصات التعميـ عف بعد )بكابة (. ۸۱۸۱عميو الشمراني، كمكسى العرياني )

منظكمة التعميـ المكحدة( في تنمية التحصيؿ المعرفي كخفض مستكل قمؽ  -المستقبؿ
الاختبار لدل طلبب كطالبات المرحمة المتكسطة بجدة. المجمة العربية لمتربية النكعية، 

 (.۰۱(،ع )2مج)
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( فعالية برنامج تدريبي عمى تصميـ برمجيات العركض التقديمية في 4314د سمعاف )عما
Hyper Links الفائقة الإلكتركنية بالركابط المدعمة Power Point  تنمية ميارات

طلبب الدراسات العميا في إعداد دركس الرياضيات، المؤتمر العممي السنكم السادس 
 (4314-2-4-2-4عشر، جامعة بنيا )

عمي التحصيؿ  E-Portofolio(. أثر استخداـ ممؼ الإنجاز 4314طمة عكدة البلبدم. )فا
الدراسي كالاتجاه نحك مادة الدراسات الاجتماعية لدم طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط 

 بالمدينة المنكرة. كمية التربية، جامعة طيبة.
الإنجاز لرفع كفاءة (. برنامج تدريبي قائـ عمي ممؼ 4314فاطمة محمكد السيد الزيات. )

 .44، ع44الطالب المعمـ عمي التقكيـ البديؿ. المجمة المصربة لمدراسات النفسية، مج
( فاعمية كمعكقات استخداـ الطالبات المعممات لممؼ الإنجاز 4314فايز منشر الظفيرم )

الالكتركني في تنمية ميارات التعمـ بكمية التربية في جامعة الككيت مجمة العمكـ 
 (.4)14بكية كالنفسية، جامعة البحريف، التر 

فاعمية برنامج تدريبي في (. 4314فتحية صبحي سالـ المكلك، ىالة عادؿ صادؽ دغمش. )
نتاجو لدل طالبات كمية التربية في  تنمية ميارات تصميـ ممؼ الإنجاز الإلكتركني كا 

سية، الجامعة الإسلبمية. مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنف
 .44-1(، ص ص 4، ع)42مج فمسطيف)غزة(، 

(. كسائؿ الإعلبـ الجديدة كدكرىا في التعميـ ۸۱۰۲فريدة فلبؾ، فايزه بكزيد، فايزه مزاری )
كالتعمـ الإلكتركني: المنصات التعميمية الإلكتركنية، المجمة العربية للئعلبـ كثقافة 

 ۰۰۰( ص ص 6الطفؿ، عدد )
أثر استخداـ المكسيقى المصاحبة لبرنامج العركض التقديمية (: " ۸۱۰۲فيصؿ عبد المنشد )

(Power point)  عمى الدافعية العقمية لدل طالبات كمية التربية لمبنات ، مجمة
 44 – 41. ص ص  1الأطركحة لعمكـ الانسانية ع 

 ث.القياس كالتقكيـ في التربية كالتعميـ القاىرة: دار الكتاب الحدي(. ۸۱۱۸قاسـ عمي الصراؼ )
( . تقصى نكايا طالبات الدراسات العميا السمككية في استخداـ منصة  4312ليمي الجيني ) 

ادمكدك التعميمية مستقبلب باستخداـ نمكذج قبكؿ التقنية . مجمة كمية التربية الأساسية 
 . 03-24،  44لمعمكـ التربكية ك الإنسانية ، 
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إلى الناس الرياض: ترجمة مكتبة  أسرار تقديـ العركض كالحديث(. ۸۱۰۰مارتف مانسر )
 http://search.mandumah.com/Record/1011761جرير متاح في 

(. اتجاىات المعمميف نحك استخداـ ممؼ الإنجاز كأداة تقييـ بديؿ في 4343مجدم جيكشی )
عمادة الدراسة -التربكية الجامعة الأردنية  العمكـ-مدارس جنكب نابمس. دراسات 

 42- 23، 242العممي، 
(. كاقع استخداـ أعضاء ىيئة التدريس المنصات التعميمية الإلكتركنية ۸۱۰6محمد الدكسرم )

في تدريس المغة الإنجميزية بجامعة الممؾ سعكد. رسالة ماجستير غير منشكرة[. جامعة 
 اليرمكؾ.

(. التدريس، نماذج كتطبيقات في العمكـ كالرياضيات كالمغة 4334محمد السيد الكسباني. )
 العربية كالدراسات الاجتماعية. القاىرة، دار الفكر العربي.

 (. عمميات تكنكلكجيا التعميـ القاىرة: مكتبة دار الحكمة.۸۱۱۳محمد خميس )
 أ( :منتكجات تكنكلكجيا التعميـ، القاىره: دار الحكمو4334محمد عطيو خميس )

، مصر: المجمكعة العربية لمتدريب ميارات العرض كالتقديـ (.4314حمكد رضكاف. )م
 1كالنشر، ط

( التفاعؿ بيف نمط التحدم كنمط اللبعب ببيئة تعمـ 4343مركة محمد جماؿ الديف المحمدم )
إلكتركنية قائمة عمى محفزات الألعاب الرقمية كأثره في تنمية ميارات التخطيط لمشركع 

كخفض القمؽ كتعزيز الثقة بالنفس لدل تلبميذ الحمقة الابتدائية  عرض تقديمی
 .  144 - 402.4 43تكنكلكجيا التعميـ مج 

(. دراسة كصفية لمنصة تعميمية تمزج التطكرات التكنكلكجية الحديثة 4314مفيد أبك مكسى )
 14. 4(، 2)2في عمميتي التعميـ كالتعمـ. مجمة المعيد الدكلي لمدراسة كالبحث: جسر، 

(. اختلبؼ أساليب تقكيـ الأقراف داخؿ المجمكعات كبينيا ۸۱۰۲منى رفاعي صابر غنيـ )
ببيئات التعمـ التشاركية الإلكتركنية كأثره عمى تنمية المفاىيـ العممية كميارات التفكير 

دكتكراه(، كمية الدراسات  العميا لدل طلبب المرحمة الثانكية في مادة الأحياء )رسالة
 .متربية جامعة القاىرةالعميا ل

http://search.mandumah.com/Record/1011761
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نمطاف لمتفاعؿ المتزامف / اللب متزامف في استراتيجية لمتغذية ( ۸۱۰۰نادر سعيد عمي شيمي )
ببيئات التعمـ الإلكتركنية كأثرىا عمى التحصيؿ  peer feedbackالراجعة بيف الأقراف 

ة عيف شمس كالدافعية نحك التعمـ كالاتجاه نحكىا. مجمة البحث العممي في التربية جامع
 ۱۲۰۳-۲۷۱( ۳) ۰۸كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية،  -

( معكقات تطبيؽ التدريب الإلكتركني أثناء الخدمة بمدارس ككالة 4314ناىض العطار )
الغكث في محافظات غزة، كسبؿ التغمب عمييا، رسالة ماجستير غير منشكرة الجامعة 

 الاسلبمية غزة.
دل مصداقية تقكيـ الأقراف أثر التفاعؿ بيف أسمكب تقكيـ (. م4312ىاني محمد الشيخ )

الأقراف كنمط ىكيتيـ في بيئة التعمـ التشاركي الإلكتركني عمى الأداء المعرفي كالميارم 
 .۸۲۱-۸۰۰كجكدة المنتج التعممي، تكنكلكجيا التعميـ. سمسمة دراسات كبحكث محكمة، 

نصات التعمُّـ الاجتماعية القائمة (. فاعمية تكظيؼ م4343ىبو مصطفي طو الشركسي. )
ؿ لتنمية ميارات العرض الفعاؿ لدل الطلبب المعمميف.  عمى استراتيجية التعمُّـ المُعج 

 رسالة دكتكراه غير منشكرة.كمية التربيو النكعية، جامعو بكر سعيد
، مصر: ميارات الاتصاؿ: بيف النظرية كالتطبيؽ(. 4314ىدم عبد الرحمف أحمد المشاط. )

 .1نيا، رابطة التربكييف العرب: سمسمة الكتاب التربكم العربي، طب
(. استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني الإلكتركني لتنمية 4343ىدية عبد المطيؼ ناضريف. )

بعض عادات العقؿ المنتجة في الرياضيات لدل طالب كمية التربيػػػػػػػة. مجمة كمية 
 ( يناير.1(، العدد)44التربية. مجمد )

(. أثر بيئة الكتركنية عمى تنمية ميارات 4310ىند عبد الله الغامدم، ميا محمد كماؿ. )
نتاج ممؼ الإنجاز الالكتركني لدم معممات المرحمة المتكسطة. مجمة القراءة  تصميـ كا 

 .434-144( ، 434كالمعرفة، كمية التربية بجامعة عيف شمس، مج)
-فاعؿ بيف نمطي التعمـ المدمج الدكار )مقمكب (. الت4310كليد يسرم عبد الحي الرفاعي. )

معككس( كأثره عمى تنمية التفكير -متناكب( كنمطي العصؼ الذىني )اعتيادم 
الإبداعي كالانخراط في التعمـ لدم طلبب الدبمكـ العاـ في التربية بجامعة الممؾ عبد 

 .21اسات كبحكث، عدر -العزيز،. الجمعية العربية لتكنكلكجيا التربية، تكنكلكجيا التربية
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