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 لكترونىبمنصات التعمم الإ  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
وأثرىما فى تنمية الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول  

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى العقمى ل

 * .م.د/ رضا إبراىيم عبدالمعبودأ
 

 مستخمص البحث:
الانتقائى/ المفتوح( )  لمتوجيو القائـ عمى حشد المصادرىدؼ البحث إلى تحديد أنسب نمط 
الداخمى/ الخارجى( ودراسة مدى تأثيرىا فى تنمية الفيـ )  فى إطار تفاعمو مع وجيتى الضبط

، وقد التعميـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا
أثر متغيريف مستقميف،  الذى ييتـ بقياس (2×2) استخدـ فى ىذا البحث التصميـ التجريبى

  الانتقائى/ المفتوح(، مع وجيتى الضبط) التوجيو القائـ عمى حشد المصادرنمط وىما 
الداخمى/ الخارجى(، وتضمف البحث المتغيرات التابعة التالية: الفيـ العميؽ ودرجة الوعى )

( طالبًا وطالبة مف 021) تى وخفض التجوؿ العقمى، وقد تكونت عينة البحث مفالمعموما
جامعة عيف شمس، وتـ  -طلبب الفرقة الرابعة بقسـ تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية

التوجيو القائـ عمى حشد المصادرووجية الضبط، وتـ نمط تقسيميـ إلى أربع مجموعات وفقًا ل
لاختبار فروض البحث، وقد اسفرت نتائج البحث إلى أنو توجد  SPSS26استخداـ برنامج 

بيف متوسطات درجات طلبب المجموعات التجريبية فى كؿ مف التحصيؿ إحصائيا فروؽ دالة 
وخفض التجوؿ العقمى لصالح المجموعة  الدراسى، والفيـ العميؽ، ودرجة الوعى المعموماتى،

ى وجية الضبط الداخمى؛ ووجود تأثير لمتفاعؿ بيف التى استخدمت نمط التوجيو الانتقائى ذو 
 ووجية الضبط. التوجيو القائـ عمى حشد المصادرنمط 

الفيـ  -منصات التعمـ الالكترونى -التوجيو القائـ عمى حشد المصادر الكممات المفتاحية:
 خفض التجوؿ العقمى. -درجة الوعى المعموماتى -العميؽ

 
 

                                                           
جامعة عيف  -كمية التربية النوعية -ستاذ تكنولوجيا التعميـ المساعدأ: .م.د/ رضا إبراىيم عبدالمعبودأ *

 .شمس



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 

 

4 

 

 

Abstract 
The research aimed to determine the most appropriate type of guidance 

based on crowdsourcing  (selective/open) in the context of its 

interaction with the two points of control  (internal/external) and to 

study the extent of its impact on developing deep understanding, the 

degree of information awareness, and reducing mental wandering 

among educational technology students, An experimental design  (2×2) 

was used in this research, which is concerned with measuring the effect 

of two independent variables, namely the style of guidance based on 

crowdsourcing  (selective/open), with the two directions of control  

(internal/external), The research included the following dependent 

variables: deep understanding, degree of information awareness, and 

reducing mental wandering. The research sample consisted of  (120) 

male and female students from the fourth year in the Department of 

Educational Technology, Faculty of Specific Education - Ain Shams 

University, and they were divided into four groups according to the 

guidance style based on Mobilizing the sources and the control point, 

and SPSS26 program was used to test the research hypotheses.The 

results of the research revealed that there are statistically significant 

differences between the average scores of students in the experimental 

groups in academic achievement, deep understanding, the degree of 

information awareness, and reduced mental wandering in favor of the 

group that used the selective guidance style with an internal control 

perspective. There is an interaction effect between the type of guidance 

based on crowdsourcing and the direction of control. 

Keywords: crowdsourced guidance - e-learning platforms - deep 

understanding - degree of information awareness - reducing mental 

wandering. 
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 لكترونىالتعمم الإ  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات
 وأثرىما فى تنمية الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى  

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل
 :مقدمة

أف التعمـ مدى الحياة أصبح مطمبًا ضروريًا في ظؿ التزايد السريع والتطورات التكنولوجية 
  الويب في مقدمة تقنيات الجيؿ الثانى مفالإلكترونى تعمـ اليائمة، لذلؾ تأتى منصات ال

(Web2.0) ىيئة التدريس، فضلًب عف التى تشيد إقبالًا متزايدًا عمى توظيفييا مف قبؿ أعضاء 
التى تعد أحد أشكاؿ التعميـ والتعمـ عف بعد الذى يجمع بيف أنظمة الإلكترونى منصات التعمـ 

، ويمكف توظيفييا في العممية التعميمية؛ حيث تتيح التشارؾ يةالاجتماعإدارة التعمـ والشبكات 
مف المعمميف والمتعمميف مف خلبؿ استخداـ أدوات التفاعؿ والتواصؿ  والتفاعؿ بيف كؿ
المتزامنة التى تساعد عمى تبادؿ الآراء ووجيات النظر والخبرات  وغير، والاتصاؿ المتزامنة

 مى المعمـ كمصدر أساسى لممعرفة.التعميمية المختمفة، وعدـ الاقتصار ع
وتعٌرؼ المنصة التعميمبة بأنيا عبارة عف فصؿ افتراضى لتبادؿ الخبرات والمحتوى 
العممى والعروض والصور التعميمية بيف المعمـ والمتعمـ والواجبات المنزلية والأفكار والآراء 

مـ بتقديـ التوجيو والمشاركات، حيث يقوـ المتعمموف بوضعيا عمى المنصة، ثـ يقوـ المع
( أف لمنصات 055، 2120) ويرى محمد العتيبى، 0(Batsila et al.,2014)  والأرشاد ليـ

استخدامات عديدة، ومنيا إنشاء الفصوؿ الدراسية، وتوفير المحتوى الإلكترونى التعمـ 
ف في التفاعمى، ووسائط التعمـ، وصفحات النقاش، وتصميـ الاختبارات ونشرىا، وتقييـ المتعممي

ضوئيا، مع إتاحة التواصؿ والتفاعؿ بيف المتعمميف بعضيـ لبعض أو مع المعمـ في بيئة آمنة 
شرافو، وىناؾ العديد مف الفوائد لمنصات التعمـ الإلكترونية في العممية  تحت إدارة المعمـ وا 

لعمؿ عمى التعميمية منيا: زيادة تفاعؿ الطلبب أثناء المحاضرات الدراسية والمادة الدراسية، وا
التعمـ كونيا  تنمية قدراتيـ العممية والمعرفية، وزيادة دافعية الطلبب نحو التعمـ، وتنوع مصادر

تتيح عرض العديد مف المصادر التعميمية، وتوافر أدوات التواصؿ التى تمكف الطلبب 
 (.7، 2106 محمد الدوسرى،)  بالتواصؿ مع أقرانيـ ومعممييـ

                                                           

  (American Psychological ED)   استخداـ نظاـ توثيؽ جمعية عمـ النفس الأمريكية الإصدار السادستـ  1
الميلبدية والرقـ الثاني إلى  نة، الصفحة(، حيث يشير الرقـ الأوؿ في المرجع إلى السنةالاسـ الأخير، الس)

أرقاـ الصفحات، والأسماء الأجنبية بالاسـ الأخير، وتـ ترتيبيا في قائمة المراجع عمى ىذا النحو، أما 
ئمة المراجع كاممة مف الأسماء العربية فتـ توثيقيا في متف البحث باسـ المؤلؼ والمقب، وتـ ترتيبيا في قا

 الأوؿ إلى الأخير.
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منصات التعمـ الإلكترونية بالبحث والدراسة لموقوؼ عمى ومف الدراسات التى تناولت 
مصطفى ؛ 2105محمد فلبج، ) فاعميتيا وأثرىا عمى العممية التعميمية دراسة كؿ مف:

( والتى أكدت نتائجيا عمى الدور الفعاؿ لتمؾ المنصات 2120 ؛ محمد العتيبى،2109السايح،
راسات بضرورة استخداـ منصات التعمـ في الجوانب المعرفية والميارية، كما أوصت تمؾ الد

جراء دراسات لتنمية ميارات الطلبب المعمميف في المجالات  الإلكترونية في التعميـ الجامعى وا 
 المختمفة.

 – Edx)  وفى السياؽ ذاتو توجد عديد مف منصات التعمـ الإلكترونية ومف أىميا،

Easy Class – Edmodo Schoology ) التعمـ الإلكترونيةواختارت الباحثة منصة  
(Yammer)  ،شبكة اجتماعية لما ليا مف مميزات عديدة: أىميا أنيا تدعـ المغة العربية

مغمقة، تشبو الفيسبوؾ، وتستخدـ في التشارؾ وتبادؿ المعمومات بيف الأفراد، حيث يمكف 
العديد مف وتوفر  لممستخدـ تشارؾ المعمومات والخبرات، والتعميقات، وتقديـ التغذية الراجعة،

وليا تطبيقات عمى كؿ منصات اليواتؼ  أدوات التواصؿ بيف الطلبب ومعممييـ مف خلبليا
 .المحمولة

وفى سياؽ متصؿ نجد أف التوجيو أحد أىـ وسائؿ المساعدة والدعـ فى عممية تعمـ 
الطلبب، فيو يساعد الطلبب عمى الاستخداـ الصحيح لمنصات التعمـ الإلكترونية، وكذلؾ 

لمشكلبت التى تواجو المتعمميف أثناء تعمميـ، ويمكنيـ مف الوصوؿ لممعمومات حموؿ ا
واكتساب الميارات بأقؿ وقت وجيد ممكف، كما يعد حؿ مناسب لعديد مف مشكلبت التكيؼ 
والتأقمـ داخؿ بيئة التعمـ التى كثيرًا ما تكوف الأساس فى عدـ قدرة المتعمميف عمى أداء المياـ 

ثـ يعتبر التوجيو والمساعدة عنصر ىاـ وأساسى فى بيئات التعمـ  المكمفيف بيا، ومف
الإلكترونية، حيث يحتاج المتعمـ بشكؿ دائـ إلى المساعدة والدعـ والتوجيو حتى يصبح قادرًا 

يتمكف مف القياـ بيا دوف تمؾ المساعدات  لا عمى التعمـ بمفرده ذاتيًا، مع القياـ بأداء ميمة قد
تشجيعيـ وتذكرىـ بالخطوات التى يجب القياـ بيا تباعًا حتى تتحقؽ المقدمة، وتعمؿ عمى 

 الميمة بطريقة أفضؿ وأكثر حماسًا.
( بأنو مجموعة مف التوجييات والارشادات المرتبطة 2104)  الشيخ ويعرفو ىانى
ة التى يقدميا المعمـ لممتعمميف بناءً لطمبيـ وأثناء تنفيذ الأنشطالإلكترونى بالمحتوى التعميمى 

والتكميفات القائمة عمى الويب، بحيث تتيح تدعيـ وتوضيح عممية التعمـ وتوجو المتعمميف 
مياـ التعمـ مع تحقيؽ أىدافو بكفاءة وفاعمية، ويرى نضاؿ  ليـ إنجاز مساعدتيـ وتيسر

( أف التوجيو يتضمف مجموعة مف العناصر المشتركة، كالتعريؼ بالميمة، 2102)  عبدالغفور
ات الأنشطة وتسمسميا، وتوفير المعدات والمواد والتسييلبت، والمساعدة وتوضيح مواصف
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والتوجيو، وقد تشمؿ المساعدة فى التخطيط والتنظيـ والقياـ بميمة محددة، وتقديـ المساعدة 
اللبزمة التى تتناسب مع الاحتياجات التعميمية لممتعمـ فى الوقت الملبئـ لو، وتشير دراسة 

إلى أف تقديـ التوجييات المؤقتة لممتعمـ أثناء  (Randoll & Kali,2004)  راندوؿ وكالى
عممية التعمـ بما يساعده عمى إنجاز مياـ التعمـ الجديدة، وتشجعو عمى بناء المعرفة بنفسو، 

قد لايتمكف المتعمـ مف القياـ بو دوف ىذه المساعدة؛ عممًا بأف ىذه التوجييات  وىو أمر
 اء المتعمـ مستقبلًب عف الحاجة إلى المساعدة مرة أخرى.والمساعدات قد تسيـ فى استغن

والتوجيو القائـ عمى حشد المصادر تأييد عديد مف الإلكترونى وقد حظى التوجيو 
إلى عممية التعمـ كنشاط  البنائية التى تنظر الاجتماعيةالنظريات التربوية، والتى منيا النظرية 

مياـ تعميمية فى مجاؿ معيف، بحيث  إنجاز بنائى اجتماعى موجو نحو مشكلبت معينة أو
لايمكف لممتعمـ الوصوؿ إلى اليدؼ وبموغ الغاية مف خلبؿ الاعتماد عمى خمفيتو المعرفية 

يضًا أوتوجييو الذاتى فقط، بؿ يحتاج إلى دعـ مف المعمـ أو المتعمميف الأكثر خبرة فى ذلؾ، و 
مبدأ "الميؿ القبمى" بضرورة تنشيط النظرية المعرفية البنائية حيث أشار برونر مف خلبؿ 

الطالب ودفعو لمتفكيرمف خلبؿ استخداـ بعض الأساليب العقمية منيا تقصى الحقائؽ واكتشاؼ 
نظرية الدافعية؛ الدافعية ىي و (، 2100محمد خميس،) ماتوفره الدعامات العامة البدائؿ وىو

 شؾ أف الدافعية تؤثر بشكؿ البواعث التي تدفع الأفراد لممشاركة في الحدث أو النشاط، ولا
والذكاء الجمعي، فالدافعية  عاـ في السموؾ الإنساني، وترتبط نظريات الدافعية بحشد المصادر

أساس لمشاركة الأفراد في الحشد، فقد أثبتت البحوث والدراسات أف حشد المصادريعتمد أساسًا 
 &Deci) ارجية والداخمية(، حيث يوجد نوعاف لمدافعية، ىما الخCai,2016)  عمى الدافعية

Ryan,1985 فالدافعية الخارجية: تتمثؿ في حصوؿ الأفراد عمى عوائد مادية أو أدبية، أما ،)
المتأصؿ لدى الأفراد عف النشاط، حيث تتولد لدى  الدافعية الداخمية: وىي الرضا والسرور

وقد تبدأ  ي،الأفراد أنفسيـ الرغبة في المشاركة، بصرؼ النظرعف أي عائد مادي أو أدب
 Planned Behaviorنظرية السموؾ المخطط ، الدافعية بالخارجية وتنتيي بالداخمية

Theory ،حيث تركز ىذه النظرية عمى قياس نية أو قصد الأفراد مف ممارسة سموؾ معيف :
وما الرغبة لدييـ مف ىذا السموؾ، وما الجيد الذي يبذلونو؟ حيث يرى أخريف أف سموؾ الفرد 

ويمكف التنبؤ بالمقاصد مف خلبؿ اتجاىات الفرد  نبؤ بو مف خلبؿ نيتو أومقاصده،يمكف الت
القصد  القصد، والنية أو وعمى ذلؾ، فالسموؾ يتأثر بالنية أو الذاتية، السموؾ، والمعايير نحو
 (.Ajzen,1991)  بالمعايير الذاتية، والاتجاه، والتحكـ في السموؾ تتأثر

عديد مف الدراسات إلى فاعمية التوجيو بصفة عامة،  وفى ىذا الإطار أشارت نتائج
والتوجيو القائـ عمى حشد المصادر بصفة خاصة في تحسيف نواتج التعمـ المختمفة لدى 

؛ 2109؛ خالد العيافى،2103؛ محمد خلبؼ،2110منى جاد، )  الطلبب منيا دراسة كؿ مف
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خداـ التوجيو والمساعدة مؤكديف عمى أف است (2121نظير، ، أحمد2108 رجاء عبدالعميـ،
ساعد في تحقيؽ متطمبات التعمـ وأداء مختمؼ المياـ المطموبة، والتقميؿ مف فرص الشعور 

يتيح لممتعمميف أف يكونوا أكثر إنتاجية  بالإحباط وعدـ ىدر الوقت في التجارب الفاشمة،
ح الاستفادة وتحقيقًا للؤىداؼ المحددة، ويساعد عمى تحقيؽ ىدؼ تعميمى مشترؾ محدد، ويتي

يشجع عمى التواصؿ والتعاوف بيف المتعمميف، ويمكف أف  ،مف تنوع الميارات المتاحة لممتعمميف
 .الإبداعى وتقديـ أفكار جديدة ومبتكرة يحفز الطلبب عمى التفكير

لتطوير بيئات  الإلكترونية مدخلًب جديدًا تعد تكنولوجيا حشد المصادر آخر صعيد وعمى
أصبح بمقدور الأفراد المشاركة في  الاجتماعية، ومع تطور الويب والشبكات التعمـ الإلكترونية

تحريرىا، وعندما يقع الفرد أوالطالب في مشكمة، أويحتاج إلى معمومات حوؿ شئ ما، فإنو يبحث 
فييا حيث يمكف توفير تجارب تعميمية متعددة الوسائط مثؿ العروض التعميمية التفاعمية، 

والفيديوىات التعميمية، وغيرىا مف الأدوات والموارد والمصادرالتعميمية الرقمية والألعاب التعميمية، 
التعميـ  المبتكرة، كما يمكف توفير آليات تتبع تقدـ الطلبب وتقييـ أدائيـ، مما يساعد عمى تحسيف

  آخروفو  ويرى جيانج ،Burnap,A.,et al.2017) )  وتحقيؽ النتائج المرجوة في التعمـ
(Jiang,et al., (2018  أف حشد المصادر نوع مف الأنشطة عمى الخط يقوـ فيو المعمـ أو

المؤسسة التعميمية باقتراح مجموعة مف الأفراد عف طريؽ اتصاؿ مفتوح ومرف لممساعدة المباشرة 
 ,.Morschheuser et al آخروففى عمميتى التعميـ والتعمـ، بينما يعرؼ كؿ مف مرشيزر و 

مرتكز حوؿ الأفراد لحؿ الإنترنت و نموذج تشاركى يقوـ عمى حشد المصادر بأن (2017)
 المشكلبت، وقد أكد أف حشد المصادر يقدـ مداخؿ جديدة لمتعميـ.

عمى فاعمية حشد  Gewerc et al., (2020) جويرسىوقد أكدت نتائج دراسة 
دت عتماد عمى استخداـ المعرفة، كما أكفى تصميـ الفصوؿ الذكية التكيفية والإ المصادر

فى تنمية  (عمى فاعمية حشد المصادر بنمطيو الموجو والحر2122) دراسة ريـ خميس
، واكتساب كفايات تصميـ المواقؼ التعميمية لدى الطالبات المعممات، ودراسة شريف محمد

أكدت نتائجيا عمى فعالية بيئة التدريب الإلكترونية المصممة بنمط حشد  (2122) ووفاء رجب
ية الخارجى عمى تنمية ميارات المعمـ الرقمى والذكاء الجمعى، كما توصمت الإلكترون المصادر

( إلى فاعمية نمط حشد المصادر الإلكترونية اليجيف عمى 2120) نتائج دراسة نبيؿ السيد
تنمية ميارات البحث العممى عمى طلبب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة أـ القرى، 

دراستيا عمى ضرورة توظيؼ أنماط حشد المصادر داخؿ ( فى 2123)  وأوصت حناف صالح
بيئة تعمـ قائمة عمى التمعيب، والاستفادة مف استخداـ التمعيب مع نمط حشد المصادر فى 

 زيادة الدافعية نحو التعمـ لدى الطلبب.
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يوجد نمطيف أساسييف لحشد المصادر التى تساعد المتعمميف عمى أداء  وفى ىذا الإطار
يف بيا عبر منصة التعمـ، وىو ماسيتـ التركيز عميو بالبحث الحالى كأحد المياـ المكمف

 المتغيرات الميمة فى أداء وتنفيذ المياـ والأنشطة التعميمية المختمفة، فمكؿ مف ىذه الأنماط ما
يؤيده مف توجيات نظرية وبحوث ودراسات تربوية ويمكف تحديد ذلؾ فنجد أف نمط التوجيو 

ى حشد المصادر، وفيو يقوـ المعمـ بتحديد قائمة مف مصادر التعمـ الانتقائى القائـ عم
وحشدىا، والتى يجب أف يعتمد عمييا المتعمـ أثناء أدائو لمميمات التعميمية المختمفة دوف 

أف  Panchal, J.H. (2015) بنشؿ جى ، وفى ىذا الصدد يشير كؿ مفالرجوع لغيرىا
 كؿ صحيح مف قبؿ المعمميف لاستخداـ المصادرالمتعمميف يحتاجوف إلى أف يتـ توجيييـ بش

( إلى أف التوجيو 2121) رضا عبدالمعبود الرقمية فى عمميات التعمـ الخاصة بيـ، بينما تشير
المقيد يقوـ فيو المعمـ بتقديـ الدعـ والتوجيو لجميع المتعمميف بطريقة تعتمد عمى أسموب 

يف أثناء أدائيـ لممياـ التعميمية المكمفيف التعميمات الموجيو والمباشرة، بحيث توجو المتعمم
 ,Olsonالونسوبتنفيذىا بالنماذج والعروض والمعمومات اللبزمة لكيفية أداء تمؾ المياـ، ويرى 

D.L.., (2013)  أف نمط الحشد الموجو ماىو إلا عممية توجيو الأفراد المشاركيف فى الحشد
( 2107) آخروفويؤكد كارديناؿ و ؾ، مف أجؿ تنسيؽ وتوجيو جيودىـ نحو تحقيؽ ىدؼ مشتر 

Cardinal,et al  عمى الغرض مف نمط التوجيو لحشد المصادرالموجة الذى يقوـ فيو الحشد
بإنجاز الميمة المطموبة فى ضوء توجييات محددة مف خلبؿ المدخلبت والسموؾ والمخرجات، 

والتى يتـ فييا  ( حيت ترى أف حشد المصادر الموجو2122)  وتأيده أيضًا دراسة ريـ خميس
تقديـ حؿ لمشكمة ما مف خلبؿ مجموعة مف الأفراد الذيف تحكميـ توجييات محددة ونموذج 

  .محدد، مع توضيح أدوار الأفراد فى المجموعة مف خلبؿ شبكة الإنترنت
وفى ىذا السياؽ أكدت عديد مف الدراسات والبحوث عمى التأثيرات الإيجابية لنمط التوجية 

نتقائى( فى تحقيؽ بعض نواتج التعمـ، وأثبتت أيضًا فاعمية فى العديد مف الا) اشرالموجة أو المب
( تفوؽ نمط الدعـ والتوجيو الموجو عمى 2103) النواحى التعميمية، ومنيا دراسة محمد خلبؼ

( إلى 2109) نمط التوجيو الغير موجو فى تحقيؽ نواتج التعمـ، وأوضحت دراسة خالد العيافى
فى التحصيؿ المعرفى والأداء  توجيو الأنشطة الموجية كاف ليا تأثير إيجابى أف استخداـ نمط

إلى  Hasio (2010) آخروفأشارت دراسة ىاسيو و  الميارى لميارات استخداـ الإنترنت، كما
أىمية استخداـ نمط التوجيو الانتقائى لممصادر والتى ساعدت المتعمميف عمى استخداـ تمؾ 

 ,.Ribbe,E ريبى ات الملبئمة لأسئمة التقييـ الذاتى، كما يرىالمصادر فى تقديـ الإجاب

و حيث إنأف توجيو المتعمميف ذو أىمية قصوى للبستفادة الكاممة مف الحشد الجماعى؛  (2016)
موجو نحو المياـ الكمية، ويتطمب التفاعؿ وزيادة الاعتماد بيف المتعمميف بالحشد، وأنو لايمكف 

 لمشكمة أو المنتج النيائى فى الحشد الحر.توقع كؿ مف سير خطوات حؿ ا
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تقاف: والتى ترى أف نظرية الإومف النظريات التربوية المفسرة ليذا النمط مف التوجيو 
توجيو المتعمـ يساعد في خفض الحمؿ المعرفى بذاكرة المتعمـ مف خلبؿ تقديـ معمومات 

، وبالتالى معالجة الأنشطة ـالذاكرة التى تتفرغ لأداء المياجديدة، مما يتيح التيسير عمى 
 محمد خميس،)  وتنظيميا ودمجيا في بنيتو المعرفية بحيث يصبح التعمـ ذو معنى بالنسبة لو

(، وأيضاً النظرية البنائية المعرفية: حيث أشار برونر مف خلبؿ مبدئ الميؿ القبمى 2100
لعقمية منيا، التقصى ضرورة تنشيط المتعمـ ودفعو لمتفكير مف خلبؿ استخداـ بعض الأساليب ا

عف الحقائؽ واكتشاؼ البدائؿ والبحث حوؿ كيفية بناء المتعمـ لمعرفتو الجديدة عمى أساس 
نمط التوجيو المفتوح القائـ عمى حشد أما  المعرفة الأولية والتأكيد عمى إيجابية عممية التعمـ،

مف قبؿ المعمـ،  محددة ىو التوجيو الذى تكوف فيو مصادر التعمـ الرقمية غيرالمصادر، 
بحيث يسمح لممتعمميف بحشد أواستخداـ أى مصدر مف مصادر التعمـ الرقمية المختمفة 

بيدؼ تنفيذ ما كمؼ بو المتعمـ مف مياـ تعميمية، حيث يرتكز الإنترنت المتاحة عبر شبكة 
 ويطمؽ عمى ىذا النمط أيضًا مشاركة المصادر بشكؿ، نمط التوجيو المفتوح حوؿ المتعمـ فقط

 اجتماعى حيث يتفاعؿ المتعمميف مع بعضيـ البعض عبرالويب، وتصبح كثرة تقديـ المصادر
  الإلكترونية وتشاركيا مفيدة فى تسييؿ عمميات الفيـ وزيادة الدافعية لمتعمـ ثـ للئنجاز

(Brown & Croft,2020,p4)ويرى روزنشينى ،  (Rosenshine, (2008  أف التوجيو
قديمو بطريقة تقوـ عمى أساس النصائح والتمميحات وتعتمد عمى الحر، يتـ تالإلكترونى 

عف إجابات  استراتيجية التساؤؿ في تقديـ المساعدات لممتعمميف بحيث توجو المتعمـ بالبحث
الأسئمة عف طريؽ المصادر المختمفة التى يتـ تقديميا لممتعمميف، ويتمركز التوجيو الحر حوؿ 

إلى أف الحشد الذى يقوـ بإنجاز الميمة  Hoffmann (2009)، بينما أشار ىوفماف المتعمـ
بدوف أى تعميمات أو توجييات، وأف الحشد الحر لحؿ مشكمة بأنو مجموعة مف الأفراد الذيف 

تحكميـ معايير محددة أو توجييات، ولكف مف الممكف أف يضعوا لأنفسيـ معايير لمتابعة  لا
لكؿ فرد فى الحشد الحرية فى إيجاد  إفحيث حؿ مشكمة معًا بشكؿ مجيوؿ وغير متزامف، 

 (،Afuah, 2018)  حموؿ المشكمة دوف أف يتـ التحكـ بشكؿ صريح مف قبؿ آلية مركزية
وفضلًب عف أشارت عديد مف الدراسات والبحوث عمى أىمية استخداـ نمط التوجيو المفتوح فى 

أف نمط التوجيو غير ب Davis, (2003)  تحسيف نواتج التعمـ، وىذا ما أكدتو دراسة ديفيذ
مباشر ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابى فى اكتساب وتكامؿ المعرفو بواسطة استنباط التفسيرات، 

 & Land)  آخروفكلبت المختمفة، أما دراسة لاند و والاستدلالات المطموبة لحؿ المش

Zembal-Saul, 2003)  أشارت إلى أف الدعـ الغير مباشر ساعد عمى حث الطلبب عمى
عمميات البحث والتقصى وحؿ المشكلبت وتنفيذ  ج أسئمة مثيرة لمتفكير الناقد، وتيسيرإنتا
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 Gewerc etجويرسيوأكدت نتائج دراسة الأنشطة بمساعدة الطلبب فى التخطيط والمتابعة، 

al., (2020)  أيضًا عمى فاعمية حشد المصادر فى تصميـ الفصوؿ الذكية التكيفية والاعتماد
( أكدت عمى فاعمية حشد 2122) رفة، أما دراسة ريـ خميسعمى استخداـ المع

المصادربنمطيو الموجو والحر فى تنمية واكتساب كفايات تصميـ المواقؼ التعميمية لدى 
 الطالبات المعممات.

وىذا يتفؽ مع النظرية البنائية لجاف بياجو التى أكدت عمى مبدأ أف التعمـ عممية بنائية 
لمتعمـ أكثر نشاطًا وقدرة عمى بناء ىيكمو المعرفى بنفسو، كما نشطة ومستمرة؛ حيث يكوف ا

ينبغى عمى المتعمـ التوصؿ بمفرده إلى المعرفة بطريقتو الخاصة، فلب يحدد المعمـ المحتوى 
مسبقًا بشكؿ تفصيمى، بؿ يكتفى بطرح مجموعة مف الأسئمة أو ترؾ حرية البحث عف 

اعده عمى تنفيذ ماكمؼ بو، والعمؿ عمى تحسيف الإجابة عمى الأسئمة التى تس المعمومات أو
 قدرة الطالب عمى استخداـ ماتعممو عف موضوع ما ضمف سياقو المعرفى في مياـ حقيقية.

وبالتالى يتضح أف ىناؾ اختلبؼ فى نتائج بعض الدراسات حوؿ تحديد أى الأنماط 
اؼ البحث الحالى ولذلؾ سيكوف أحد أىد أفضؿ مف أنماط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر

بدلالة تأثيره الإلكترونى تحديد أنسب نمط لمتوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصة التعمـ 
عمى تنمية ميارات الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب 

 .تكنولوجيا التعميـ مختمفى وجية الضبط
عمى انتقاؿ المعرفة إلى مواقؼ جديدة  ذى يرتكزفالفيـ العميؽ ىو نتاج التعمـ الأعمؽ ال

لحؿ المشكلبت، ويطمؽ عميو التعمـ البنائى العميؽ أوالتعمـ العميؽ، وتتمثؿ ملبمح الفيـ 
ظيار مستويات متقدمة مف  العميؽ في قدرة الطالب عمى طرح الأسئمة، والتوضيح والتفسير، وا 

جراء المقارنات والتمي دراؾ العلبقات وا  يز بيف مكونات موضوع التعمـ، وتنظيـ الفيـ، وا 
المعمومات عند عممية الفيـ والربط بيف المعمومات الجديدة وبيف المعمومات السابقة في بنائو 

(، والفيـ العميؽ ىوعممية عقمية تقوـ عمى ثلبث عمميات فرعية 2102فطومة أحمد،) المعرفى
، تشكيؿ المبدأ، الفيـ والإستيعاب(، ) ىي وىذه العمميات ترتبط بخصائص تشكيؿ المفيوـ

(، 2109،59إماـ، إيماف)  التي يمر بيا المتعمـ والمرحمة النمائية البيئية، الخبرة، والظروؼ
( أف الفيـ العميؽ يعنى قدرة المتعمـ عمى طرح تساؤلات 07، 2102) ويرى ناصر الجيورى

عطاء ترجمة وتفسير واستنتاج صحيح لذلؾ، وتع رفو حناف أبو ريو وعزة عميقة أثناء التعمـ، وا 
(، وتظير أىمية الفيـ العميؽ في العممية التعميمية مف خلبؿ 251، 2105) السرجانى

يجاد العلبقات بيف مكونات المادة موضوع  مساعدة الطلبب عمى تنظيـ وتخطيط المعمومات، وا 
وسيولة  التعمـ، وتأمؿ الذات عند عممية الفيـ، وبالتالي الإحتفاظ بالمعمومات فترة أكبر،

 (.001، 2119 إيياب طمبو،)  استرجاعيا
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الاىتماـ بتنمية الفيـ العميؽ فقد تنوعت الدراسات والبحوث التربوية التى  وفى إطار
استخدمت أساليب وبرامج واستراتيجيات متنوعة لتنمية الفيـ العميؽ كأحد النواتج الميمة لمعممية 

( التى 2109) عبد الناصر محمد ومنيا: دراسة التعميمية في جميع المراحؿ الدراسية المختمفة
استيدفت بناء نموذج تدريسى مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ لتدريس 

تلبميذ الصؼ الثالث  الرياضيات في تنمية ميارات الفيـ العميؽ وميارات ماوراء المعرفة لدى
تأثير حجـ المجموعات في جولات  ( تحديد2109)  ستيدفت دراسة أشرؼ زيدافاالإعدادى، و 

المعرفى لدى طلبب الدراسات العميا، كما  النقاش الإلكترونية في تنمية الفيـ العميؽ والحضور
( عمى فاعمية أنماط إدارة المناقشات الإلكترونية القائمة عمى 2120)  ربيع أكدت دراسة أنيار

ى تنمية ميارات الفيـ العميؽ وقوة استراتيجية توليد الأسئمة في بيئة الحوسبة السحابية عم
أظيرت نتائج ( 2120) ، أما فى دراسة سندس حسيفالسيطرة المعرفية لطالبات تكنولوجيا التعميـ

الدراسة امتلبؾ طمبة الصؼ الثامف في محافظة بيت لحـ لميارات الفيـ العميؽ في المغة العربية 
ة التنبؤ بالافتراضات، وميارة الطلبقة، جاءت مرتفعة في تمؾ الميارات" ميارة التفسير، وميار 

( عف فاعمية استراتيجية 2107) وميارة اتخاذ القرار، كما أسفرت نتائج دراسة ريحاب نصر
 عقود التعمـ في تنمية الفيـ العميؽ في العموـ لدى المتفوقيف عقميًا.

شير إلى وعميو يتضح أف الفيـ العميؽ عممية عقمية تتجاوز المعرفة السطحية لمتعمـ لت
تفكير المتعمـ بشكؿ متكامؿ ومتعدد الأبعاد داخؿ إطاره المفاىيمى، وعمى الرغـ أف المنظور 
الظاىرى لمفيـ العميؽ يعزى إلى دور المتعمـ بنفسو إلا أف لممعمـ دوراف ىاماف، الأوؿ تقديـ 

البيئة  توفير واستراتيجيات جديدة لممتعمميف بطريقة تفاعمية، وتقديـ الدعـ والمساعدة مع أفكار
التعميمية المناسبة، والدور الثانى يتمثؿ في الكشؼ والتشخيص عف عمؽ المعرفة المتوفرة لدى 

نشطة والاستكشافات العممية فييا تفسير الأ عف الوسائؿ التى المتعمـ ومايعرفو بالفعؿ، والكشؼ
ؿ المياـ التعميمية لتشكيؿ فيـ أبعد وأعمؽ، وعميو ينبغى أف يحدث التعمـ لمفيـ العميؽ مف خلب

القائمة عمى البحث والتقصى والاستكشافات العممية لمتوصؿ إلى معنى الأفكار العممية بدلًا 
مف تمقى المعرفة مجيزة، لأف ذلؾ يساعد المتعمميف عمى بناء المعنى لما تعمموه وينمى الثقة 

و القائـ عمى حشد لدييـ في قدرتيـ عمى إيجاد الحموؿ المناسبة، وترى الباحثة أف التوجي
عمؽ المعرفة المتوفرة لدى المتعمـ، وبالتالى قد تؤثر في تنمية  المصادر بأنماطو قد يظير

 الفيـ العميؽ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.
ومف زاوية أخرى يرتبط توظيؼ نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بتنمية ميارات 

 الانفجار معمومات وخاصة العصر الحالى عصرالوعى المعموماتى؛ حيث تزايدت أىمية ال
المعرفى وثورة المعمومات والاتصالات، حيث تتدفؽ فيو المعمومات بأشكاؿ متعددة وبكميات 
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ىائمة، وبالتالى أصبح لزامًا عمى الأفراد إتقاف ميارات وسموكيات بحثية جديدة وفعالة تمكنيـ 
صبحوا مثقفيف معموماتيًا قادريف عمى مف الوصوؿ إلى المعمومات المناسبة وبأقؿ جيد، لي

 .((Turner,2017,p.29  تحديد حاجاتيـ المعموماتية
ويعد مصطمح الوعى المعموماتى مف المصطمحات الحديثة فى عالـ المعمومات، وقد 

تاحة المعمومات بسيولة ويسر، الإنترنت ظيور  اكتسب ىذا المصطمح أىمية أكبر بعد وا 
عمى تحديد  عمى معرفة الشخص باحتياجاتو المعموماتية وقدرتو فالوعى المعموماتى المشتمؿ

المعمومات، وتحصيميا، وتقييميا، وتنظيميا، واستخداميا بفاعمية لدراسة قضايا ومشكلبت 
متطمب لممشاركة الفاعمة فى مجتمع المعمومات، وىو جزء مف الفرد الرئيس لمتعمـ  واقعية، وىو
( إلى 5، 2100) وتشير أيضًا خديجة حاجى(، 005، 2107 ،إلياـ الدوسرى)  مدى الحياة

أف الوعى المعموماتى بأنو" قدرة الفرد عمى تحديد احتياجاتو المعموماتية، والوصوؿ إلييا، 
يصاليا للؤخريف بصورة سريعة  وتوظيفيا، والاستفادة مف تطبيقاتيا واستخداميا بشكؿ صحيح وا 

وماتى ومياراتو فى الدور الذى تمعبو فى حيث تتضح أىمية الوعى المعم وبأقؿ جيد ممكف،
مساعدة ومعاونة الطلبب عمى انتقاء واختيار المعمومات التى تناسبيـ وسط الكـ اليائؿ مف 
المعمومات، ومحاولة فى مواجية ما اوجدتو ثورة المعمومات مف تطور سريع فى مختمؼ 

ـ إلى مايحتاجونو فى المجالات والقدرة عمى حؿ المشكلبت التى تواجييـ، وتيسير وصولي
الأمثؿ فى المستقبؿ يبدأ بغرس ميارات  دراستيـ وحياتيـ وأعماليـ، وحيث يعد الاستثمار

الوعى المعموماتى، فى إيجاد فرص عمؿ جديدة يأتى مف التطويرفى قطاعى الخدمات 
ى والمعمومات، ومف ىنا لابد مف الأشارة إلى أف المجتمعات العربية لاخيار أماميا الآف سو 

 (.(Malanga, 2017 مجتمع المعمومات والمعرفة،
ولذلؾ تؤكد عديد مف الدراسات والبحوث السابقة عمى أىمية تنمية ميارات الوعى 

(، ودراسة 2103) (، ودراسة غادة عسكر2107) المعموماتى ومنيا: دراسة سامية صياد
وفوزية  (، ودراسة ىدى العمودى2102) (، ودراسة رامى اسكندر2108)  نشوى رفعت

 (، ودراسة عزة جوىرى ودينا عرابى2105) (، ودراسة عبدالعزيز بف عامر2118)  السممى
( 2109) (، ودراسة عمرو درويش وأمانى الدخنى2108) (، ودراسة خالد العدوانى2103)

والتى اكدت جميعيا عمى ضرورة تنمية الوعى المعموماتى فى المجتمع الأكاديمى، وأوصت 
ت تدريبية لتزويد الطلبب بميارات البحث عف المعمومات، وكيفية إيجادىا، بضرورة عقد دورا

وتحميميا، والاستفادة منيا، فقد استشعرت الباحثة بأىمية تنمية ميارات الوعى المعموماتى لدى 
طلبب المرحمة الجامعية، وبإطلبع الباحثة عمى العديد مف الدراسات والبحوث المتناولة لمتوجيو 

شد المصادر، والتى تبيف خلبليا أف الاىتماـ بو يعد أمرًا ممحًا؛ نظرًا لإمكاناتو القائـ عمى ح
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ومميزاتو المتعددة، والتى قد تكوف عاملًب فى تنمية ميارات الوعى المعموماتى، وبالأخص لدى 
 طلبب تكنولوجيا التعميـ، والذيف ىـ فى أمس الحاجة إلى ىذه الميارات.

"التجوؿ العقمى" مف المفاىيـ الحديثة في عمـ النفس، كما ومف ناحية أخرى يُعد مفيوـ 
يُعد مف العوامؿ المؤثرة في عممية التعميـ والتعمـ، ويمثؿ أحد أىـ التحديات التى يواجيا 
المتعمموف أثناء عممية التعمـ، ويعتبر واحدًا مف أكثر أنشطة العقؿ انتشارًا، وتشير التقديرات 

ي الأحداث الحالية والخارجية غير المرتبطة بالميمات التعميمية إلى ميؿ العقؿ إلى الإبحار ف
ف مفيوـ التجوؿ العقمى انبثؽ مف 51)  المعروضة بنسبة تصؿ إلى %( مف ساعات اليقظة، وا 

نظريات التحكـ التنفيذى التى ىى إنعكاس لكفاءة الذاكرة العاممة، والتى تفسر قدرة الناس عمى 
نجاز المياـ، وخاصة  التحكـ وتنظيـ مواردىـ الخاصة أو المعرفية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ وا 

  ويعُرؼ راندؿ ،(Fox&et al,2016,p95)  عند مواجية تدخلبت أوتشوشات مختمفة
(Randall, (2015,p3  التجوؿ العقمى بأنو" الفشؿ فى قدره الفرد عمى الاحتفاظ بتركيزه

لفشؿ بسبب بعض المثيرات الداخمية لأفكاره وأنشطتو الخاصة بالميمة الحالية ويكوف ىذا ا
 ، وقد أكد حممى الفيؿوالخارجية التى تتدخؿ لجذب الانتباة بعيدًا عف الميمة الأساسية

نتباه مف الميمة الأساسية إلى أخرى ( عمى أف التجوؿ العقمى يعد تحوؿ تمقائى في الإ2108)
ة التعميمية أوغير مرتبطة داخمية وخارجية، وىذا التحوؿ يكوف مرتبط بأفكار مرتبطة بالميم

 بتمؾ الميمة.
بأف العقؿ يتجوؿ خلبؿ الميمات التعميمية  Baird et al., (2012) آخروفويرى بيرد و 

الطويمة أو الميمات التعميمية التى تحتاج سيطرة معرفية مستمرة، حيث يتأثر التجوؿ العقمى 
ا، ونتيجة لذلؾ يقؿ أداء المتعمـ بوقت تعمـ الميمة، بالإضافة إلى مقدار الصعوبة والتعقيد لي

 & McVay) أثناء الميمة ويزداد وقت تنفيذىا ويقؿ تركيز المتعمـ أثناء عممية التجوؿ

Kane,2010). 

وقد تناولت نتائج بحوث ودراسات عدة عمى فاعمية خفض التجوؿ العقمى فى تحسيف 
( التى أكدت عمى فاعمية 2120)  نواتج التعمـ المختمفة ومف ىذه الدراسات: دراسة محمد شمو

بيئة التعمـ المصغر القائمة عمى تحميلبت الفيديو التفاعمى فى تنمية ميارات إدارة المعرفة عبر 
الأجيزة الموحية وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوى، وجاءت دراسة إيماف 

مـ العميؽ فى خفض ( مؤكدة عمى فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجية التع2122)  أحمد
ؿ التجوؿ العقمى لدى طلبب كمية التربية لمطفولة المبكرة، ودراسة عائشة العمرى ورباب الباس

لمبرنامج فى تدريس تنمية نواتج التعمـ وخفض إحصائيا ( كشفت عف وجود تأثير داؿ 2109)
اؿ ( كشفت نتائجيا عف وجود تأثير د2108) التجوؿ العقمى، وكذلؾ دراسة حممى الفيؿ
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لمبرنامج فى تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب كمية إحصائيا 
التربية النوعية، ومف خلبؿ العرض السابؽ لنتائج البحوث والدراسات السابقة تبيف بأنيا لـ 
تتعرض إلى نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر وقياس أثره عمى خفض التجوؿ العقمى 

 كنولوجيا التعميـ.لدى طلبب ت
السموؾ الإنساني في المواقؼ  ىاـ لتفسير وفي السياؽ ذاتو تعد وجية الضبط متغير

عف مدى شعورالمتعمـ أف باستطاعتو التحكـ في الأحداث  التعميمية المختمفة، وذلؾ لمتعبير
ا في نسانى يمعب دورًا ىامً الخارجية التي يمكف أف يؤثر فييا وأف التحكـ والضبط لمسموؾ الإ

الفرد يولد في بيئة معينة يجد نفسو مضطرًا لمتعامؿ  ، حيث إفالاجتماعيةحياة الفرد النفسية و 
معيا، عمى أنو كثيرًا ما يحاوؿ الفرد أف يتحكـ في ىذه البيئة ذاتياً عمى طريقتو الخاصة، وما 

والدافعية، وىي  لديو مف جيود يمكنو بذليا وما اكتسبو مف خبرة وما لديو مف قدرة عمى المثابرة
 .(239، 2108ىويدا عبد الحميد،) عوامؿ تساعد الفرد عمى التحكـ الذاتي لمسيطرة عمى البيئة

ساسية التى انبثقت مف ويعتبر مفيوـ وجية الضبط الداخمى والخارجى مف المفاىيـ الأ
 ، والتى تمثؿ محاولة جادة لربط اتجاىيفRotter (1966)نظرية التعمـ الاجتماعى لروتر

إلى وجود  رئيسييف في بحوث الشخصية ىما النظرية المعرفية والنظرية التعميمية، حيث يشير
وجيتيف لمضبط: الضبط الداخمى وىى الدرجة التى يعزو بيا الفرد مسؤوليتو الشخصية عف 
نتائج أفعالو، والثانية الضبط الخارجى وىى الدرجة التى يعزو بيا الفرد مسؤولية قوى خارجية 

ئج أفعالو، فوجية الضبط عبارة عف أسموب وطريقة معرفية يًعمـ الفرد وفقًا ليا عف نتا
التوقعات والاعتقادات وعمميات الإدراؾ عبر المواقؼ الحياتية المختمفة بما يتناسب مع ميولو 

 .(02، 2100ابتساـ أحمد،) وتوجياتو في تفسير الأحداث
(، ودراسة 2102) يصؿ عبدالوىابوأشارت العديد مف البحوث والدراسات مثؿ دراسة ف

 دراسة نجلبء (،2122) دراسة متولى صابر ،(2109)  القبانى السيد عبدالمولى ونجواف
إلى العلبقة  (2103)  (، ودراسة نشوى رفعتLevy, 2007)  دراسة ليفى (،2109)  فارس

رفع بيف وجية الضبط وبيف نواتج التعمـ بصفة عامة، فوجية الضبط الداخمى تعمؿ عمى 
مستوى التعمـ والتحصيؿ، كما أف التعمـ يحدث عف تحكـ داخمى، ولذا فإف أغمب الدراسات 

و قد وجد عند إعطاء المزيد بيف التعمـ والضبط الداخمى، حيث إنأظيرت أف العلبقة ارتباطية 
مف الضبط فى التعمـ فإف الطلبب ذوى الضبط الداخمى كاف لدييـ الاىتماـ بالأنشطة ولدييـ 

رة عمى بذؿ المزيد مف الجيد، كما أف الطلبب ذوى الضبط الخارجى يكوف لدييـ القدرة القد
عمى التعمـ بشكؿ جيد عند الحصوؿ عمى مساعدات خارجية تنظـ مف عمميات تعمميـ والذى 

 .المتاحة بمنصة التعمـ الإلكترونىيمكف أف يقدـ مف خلبؿ التوجيو القائـ عمى حشد المصادر 
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عمى  حثة وجية الضبط كأحد المتغيرات التصنيفية التى يمكف أف تؤثروقد اختارت البا
وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، ، والوعى المعموماتى ،تنمية الفيـ العميؽ

وذلؾ بسبب الفروؽ النفسية الواضحة فى خصائص كؿ مف ذوى الضبط الداخمى والخارجى 
لرغبة فى اختبار قدرة التوجيو القائـ عمى حشد المصادر فى طريقة التعمـ والانخراط فيو، وا

التغمب عمى ىذه الفروؽ النفسية، وبالتالى تكوف نموذج جيد  انتقائى أـ مفتوح( فى)  سواء كاف
 لتنمية ميارات الطلبب بوجية ضبطيـ المتعددة.

  الإحسبس ثًشكهخ انجحث:

   ل ما يم::تمكنت الباحثة من تحديد مشكمة البحث، وصياغتيا من خلا  

 الحاجة إلى توظيف أنماط مختمفة من التوجيو القائم عمى حشد المصادر:  -أولً 
نتيجة لشيوع استخداـ التوجيو فى عديد مف نظـ وبرامج التعمـ المختمفة، لما تتميز بو  -

وفقًا لما أشارت إليو نتائج البحوث والدراسات،  التوجييات مف مميزات واستخدامات
(، 2103)  دراسة محمد خلبؼ(، و 2105) اب حمزة ودعاء محمدومنيا دراسة إيي

(، ودراسة عبدالله 2121)  دراسة منة الله نعماف(، 2109)  ودراسة خالد العيافى
(، 2104)  (، ودراسة وليد يوسؼ2106 (، ودراسة عبدالله شعباف2109)  الكديسى

ت عمى فاعمية ( ومعظـ البحوث التى أجريت حوليا اتفق2105)  ودراسة ىند عباس
استخداـ التوجيو وأنماطو المختمفة، لذلؾ أكدت ىذه البحوث والدراسات عمى ضرورة 
الاىتماـ بيذا المتغير لأنو يؤثر فى نجاح فاعمية استخداـ بيئات التعمـ القائمة عمى 

 التوجيو تبعًا لاختلبؼ أنماطو.
القائـ عمى حشد  عمى الرغـ مف إجراء عدة بحوث قميمة التى تناولت نمطا التوجيو -

تفاؽ عمى تفضيؿ أى المصادر، كما اتضح سابقًا فى مقدمة البحث؛ إلا أنو لايوجد ا
الانتقائى مقابؿ المفتوح( أحدىما عمى الآخر، فمف الدراسات )  نماطنمط مف ىذه الأ

 جريت حوؿ نمط التوجيو الانتقائى القائـ عمى حشد المصادر،أوالبحوث السابقة التى 
إلى أىمية استخداـ نمط التوجيو  أشارت Hasio, (2010) آخروفو  دراسة ىاسيو

الانتقائى لممصادر والتى ساعدت المتعمميف عمى استخداـ تمؾ المصادر فى تقديـ 
بينت أف  Robert, (2016)الإجابات الملبئمة لأسئمة التقييـ الذاتى ، ودراسة روبرت 

و حيث إنمف الحشد الجماعى؛  توجيو المتعمميف ذو أىمية قصوى للبستفادة الكاممة
موجو نحو المياـ الكمية، ويتطمب التفاعؿ وزيادة الاعتماد بيف المتعمميف بالحشد، وأنو 

يمكف توقع كؿ مف سير خطوات حؿ المشكمة أوالمنتج النيائى فى الحشد الحر، بأف  لا
فو نمط التوجيو غير مباشر ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابى فى اكتساب وتكامؿ المعر 
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بواسطة استنباط التفسيرات، والاستدلالات المطموبة لحؿ المشكلبت المختمفة، أما دراسة 
أشارت إلى أف الدعـ الغير مباشر  Land & Zembal-Saul, (2003) آخروفلاند و 

ساعد عمى حث الطلبب عمى إنتاج أسئمة مثيرة لمتفكير الناقد، وتيسير عمميات البحث 
أما يذ الأنشطة بمساعدة الطلبب فى التخطيط والمتابعة، والتقصى وحؿ المشكلبت وتنف

بنمطيو الموجو والحر  حشد المصادر ( أكدت عمى فاعمية2122)  دراسة ريـ خميس
فى تنمية واكتساب كفايات تصميـ المواقؼ التعميمية لدى الطالبات المعممات، ويرجع 

ت إلى عدـ تناوؿ ىذه البحث الحالى أحد أىـ أسباب التبايف بيف نتائج تمؾ الدراسا
الدراسات لأنماط التوجيو القائـ حشد المصادر وفقًا لوجتيى الضبط لممتعمميف، وىذا 
يؤكد عمى أف ىناؾ حاجة ماسة لإجراء مزيد مف البحث فى أنماط التوجيو القائـ عمى 

 حشد المصادر ومقارنتيا بوجية الضبط، وىو ما ييدؼ إليو البحث الحالى.
لى تنمية الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى الحاجة إ -ثانيًا

 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:
الفيـ العميؽ كناتج لمتعمـ لو صبغة معينة تتطمب بنية مناسبة لنمط التوجيو تسيـ فى توفير  -

 حموؿ مبتكرة لممشكلبت التعميمية وتساعد فى تحقيؽ الأىداؼ العميا متعددة المستويات،
عمى تنوع  التى تقوـوىذا يبرر اتجاه البحث الحالى مف حيث تناوؿ بنية المتعمميف المتغيرة 

التفاعلبت أثناء التعمـ وتجديد الأفكار، وىذا ما أكدت عميو عديد مف الأدبيات والبحوث 
بعض  والدراسات التربوية التى اىتمت بتنمية الفيـ العميؽ ومياراتو، فقد أظيرت نتائج

 ,Gregoire) ؛Harvard& et al,2015؛2108سيا محمد،)  مثؿ دراسة كؿ مف الدراسات

المراحؿ التعميمية المختمفة مازاؿ  أف المتبع فى التعميـ سواء بالمرحمة الجامعية أو 2016
يركز عمى تقديـ المعرفة لمطالب بدلًا مف تعميمو كيؼ يصؿ إلييا أو كيؼ يفكر فييا، كما 

يتطمب طرح الإلكترونى النشر  لمحتوى العممى لمقررأف مظاىر التعمؽ فى فيـ ا
ثارة الفضوؿ نحو معرفة ماوراء المفاىيـ والمعمومات، وتوليد البدائؿ الأصيمة  استفسارات وا 
والتى تخرج عف المألوؼ؛ والتى لاتظيرأبدًا فى الأنشطة التقميدية والتى تعتمد عمى 

 فية الأولى.المعمومات السطحية التى لاتتعدى المستويات المعر 
كما كشفت بعض الدراسات والبحوث التربوية السابقة إلى ضعؼ وتدنى واضح في أبعاد  -

الفيـ العميؽ لدى الطلبب، وذلؾ نتيجة استخداـ المعمميف طرائؽ التدريس التي تدعـ الحفظ 
والاستظيار دوف التركيز عمى أبعاد الفيـ العميؽ، خاصة مستويات: التفسير، والتنبؤ، 

(، ودراسة 2102) القرار، والطلبقة الفكرية، وىو ما أوضحتو دراسة فطومة أحمدواتخاذ 
التي أشارت إلى افتقار كثيرمف  (2106) (، ودراسة نايؼ العتيبى2102) ناصر الجيورى

المتعمميف إلى ميارات وأبعاد الفيـ العميؽ؛ ذلؾ لأف التعميـ التقميدي يساعدىـ في جمع 
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ساب المعمومات والمعارؼ فحسب، دوف التركيز عمى فيـ أعمؽ الحقائؽ حوؿ الأفكار، واكت
جراء ارتباطات بيف مختمؼ مكوناتيا، ويأتى ىذا البحث  لممعارؼ، أوشرحيا، أو تفسيرىا، أوا 
تمبية لمحاجات المتزايدة والمستمرة التى استشعرتيا الباحثة إلى توجيو العممية التعميمية نحو 

 يات الإنفجار المعرفى والتكنولوجى.تنمية الفيـ العميؽ لمواجية تحد
( طالبًا 21) ولمتأكد مف موثوقية مشكمة البحث قامت الباحثة بإجراء دراسة استكشافية عمى -

  تعرؼوطالبة مف طلبب الفرقة الرابعة قسـ تكنولوجيا التعميـ، تمثمت فى استبياف استيدؼ 
مقرر النشر الإلكترونى، مدى امتلبؾ الطلبب أبعاد الفيـ العميؽ ومياراتو المتضمنة ل

%( مف الطلبب 91) والمعوقات التى واجيتيـ أثناء دراسة المقرر، وقد أكدت النتائج أف
%( مف الطلبب إلى الممؿ 95)  يجدوف صعوبة فى دراسة موضوعات المحتوى، كما أشار

الذى ينتابيـ عند أداء وتنفيذ أنشطة وميمات المادة حيث يغمب عمييا الطابع النظرى، 
%( مف عينة البحت إلى حاجاتيـ إلى التجديد فى أسموب تعمـ تمؾ 011) أشارو 

الموضوعات، وأف لدييـ الرغبة فى التعمـ وفقًا لأنماط التوجيو القائمة عمى حشد المصادر، 
يـ غالبًا ماينصرفوف عف تعمـ ىذه الموضوعات، ولايضعونيا ضمف اىتماماتيـ حيث إن

 فقط. المقرر التعميمية سوى اجتياز اختبارات
(، ودراسة نشوى 2107) واستنادًا إلى بعض الدراسات السابقة مثؿ: دراسة سامية صياد -

(، 2105) (، ودراسة عبدالعزيز بف عامر2102) (، ودراسة رامى اسكندر2108) رفعت
( والتى أكدت 2108) (، ودراسة خالد العدوانى2103) ودراسة عزة جوىرى ودينا عرابى

موماتى أصبح ضرورة ممحة، الأمر الذى دفع العديد مف المجتمعات عمى أف الوعى المع
زدىار، حيث تعد المتقدمة إلى تأسيس مجتمع واعى معموماتيًا ليساعدىا عمى التقدـ والإ

ميارات الوعى المعموماتى مف الميارات اليامة التى ينبغى توافرىا لدى طلبب تكنولوجيا 
والتى لابد مف امتلبكيـ ليا حيث تساعدىـ عمى التعميـ فى عصر تكنولوجيا المعمومات، 

التعمـ الرقمية  حؿ المشكلبت ومواجية الصعوبات التى تواجييـ نتيجة لتعدد مصادر
المختمفة، وقدرتيـ عمى اختيار وتحديد المصادرالمناسبة والصحيحة، وتقييـ المعمومات مف 

 فى تعمميـ بصفة عامة.خلبؿ تحميميا وفرزىا تمييدًا لاستخداميا الاستخداـ الأمثؿ 
( طالبًا وطالبة، 21) ولمتحقؽ مف ذلؾ قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلبعية عمى عدد -

وذلؾ عف طريؽ إجراء  ،2122/2123وذلؾ بالفصؿ الدراسى الثانى مف العاـ الجامعى
 درجة إلماـ طلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ  تعرؼمقابمة مفتوحة معيـ ىدفت منيا 

بكمية التربية النوعية بجامعة عيف شمس بميارات الوعى المعموماتى، حيث أظيرت 
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لنتائج الدراسة الاستطلبعية انخفاض مستوى ميارات الوعى  حصائيةالمعالجة الإ
 .المعموماتى لدي طلبب العينة الاستطلبعية

تعمـ، حيث يعد يعد التجوؿ العقمى أحد أىـ التحديات التى يواجييا المتعمـ أثناء عممية ال -
واحدًا مف أكثر أنشطة العقؿ انتشارًا، وتشير التقديرات إلى ميؿ العقؿ إلى الإبحار فى 

 وقد أكد حممى الفيؿ ،الأحداث الحالية والخارجية غير المرتبطة بالميمات التعميمية
نتباه مف الميمة الأساسية إلى ( عمى أف التجوؿ العقمى يعد تحوؿ تمقائى في الإ2108)

ى داخمية وخارجية، وىذا التحوؿ يكوف مرتبط بأفكار مرتبطة بالميمة التعميمية أوغير أخر 
 .مرتبطة بتمؾ الميمة

وقد أكدت نتائج ودراسات عدة أىمية خفض التجوؿ العقمى وتأثيره عمى كفاءة عممية التعمـ  -
 Alissaودراسة(، 2120) ودراسة محمد شمو (،Randall,2015,p3)  منيا دراسة راندؿ

& et al, (2020)، (، ومف ثـ فميارات 2109) ودراسة عائشة العمرى ورباب الباسؿ
التجوؿ العقمى تعد أحد العوامؿ المؤثرة فى استخداـ أنماط التوجيو القائمة عمى حشد 

تى أىمية خفض التجوؿ العقمى لدى طلبب أالمصادر بمنصة التعمـ الإلكترونى، ومف ىنا ت
 تكنولوجيا التعميـ.

الحاجة إلى تحديد العلاقة بين نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر، وأثر  -ثالثاً
الداخمى/ الخارجى( فى تنمية الفيم العميق ودرجة ) تفاعميما مع وجيتى الضبط

 الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:
اف داخميًا أو خارجيًا مف تعد وجية ضبط الطلبب وتحكميـ بعمميات تعمميـ سواء ك -

العوامؿ الميمة فى تعمميـ والتى يجب مراعاتيا عند تصميـ عمميات التعمـ وتقديـ 
التوجييات المناسبة، فيى مف شأنيا أف تدعـ تعمـ الطلبب ومف ىنا يجب الاىتماـ بيا 

ومنيا دراسة  عتبار عند التصميـ، فعمى الرغـ مف أف دراسات عدةووضعيا فى الإ
يماف زغموؿ2120) لنجارمحمد ا (، ودراسة ىويدا 2109) (، ودراسة عمى خميفة وا 

(، ودراسة أسماء عبد 2102) (، ودراسة داليا شوقى ووليد يوسؼ2108) عبدالحميد
( أكدت أف الطلبب ذوى وجية الضبط الداخمى ىـ الأفضؿ مف حيث 2120) الصمد

 فى دراسة فيصؿ عبدالوىاب بينماالتحصيؿ والمستوى التعميمى وبعض نواتج التعمـ، 
( أكدوا عمى 2100) (، ودراسة جماؿ أبو زيتوف2114) (، ودراسة نبيؿ عزمى2102)

ضرورة الاىتماـ بجميع فئات الطلبب مف حيث وجية الضبط بنفس المستوى والبحث 
 عف المعالجات التى تصمح لكؿ فئة مف تمؾ الفئات.

وامؿ الميمة فى تعمـ الطلبب والتى واستنادًا لما سبؽ يتضح أف وجية الضبط مف الع -
عتبار، ومف ىنا ترى الباحثة أف تصنيؼ الطلبب وفقًا لوجية يجب وضعيا فى الإ



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 

 

21 

عتبار عند تقديـ نمطا التوجيو الضبط مف الجوانب الميمة التى يجب وضعيا فى الإ
القائـ عمى حشد المصادر، والتى تكشؼ مدى تفاعؿ نمطا التوجيو مع وجية الضبط 

يضاح مدى ملبئمة نمطا التوجيو مع كؿ نمط مف أنماط وجية الضبط.الطلبب  ، وا 
وبالرغـ مف تعدد الدراسات والبحوث التى تناولت متغير وجية الضبط، إلا أف الدراسات  -

السابقة لـ تتعرض بشكؿ مباشر لمتغيروجيتى الضبط مع نمطا التوجيو القائـ عمى 
البحث الحالى بيدؼ الوقوؼ عمى حشد المصادر، ومف ىنا نبعت الحاجة لإجراء 

تحديد وجية الضبط لأفراد عينة البحث، وأنسب نمط لمتوجيو القائـ عمى حشد المصادر 
 لمتغيرات البحث التابعة.

وعمى ذلؾ أمكف تحديد مشكمة البحث وصياغتيا فى العبارة التقريرية التالية: توجد  
الانتقائى/المفتوح( وعلبقتو مع ) مصادرحاجة إلى تحديد أنسب نمط لمتوجيو القائـ عمى حشد ال

الداخمى/ الخارجى( ودراسة التفاعؿ بينيـ فى تنمية الفيـ العميؽ ودرجة ) وجيتى الضبط
 .الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

 أسئمة البحث:
 :يمكف معالجة مشكمة البحث مف خلبؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتى

الإلكترونى نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم  كيف يمكن تصميم
وقياس أثر تفاعميما مع وجية الضبط فى تنمية الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى 

 ؟وخفض التجول العقمى لطلاب تكنولوجيا التعميم
 تية:وبشكؿ أكثر تحديدًا حاوؿ ىذا البحث الإجابة عف الأسئمة الآ

الانتقائى/ المفتوح( فى تنمية ) ما معايير تصميـ نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .0
الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا 

 التعميـ؟
الانتقائى/ ) ما التصميـ التعميمى المناسب لنمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .2

الداخمى/الخارجى( فى تنمية الفيـ العميؽ )  وقياس أثر تفاعميما مع وجية الضبطالمفتوح( 
 ؟عقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ ال

الانتقائى/المفتوح( فى تنمية الفيـ العميؽ ) اثر نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر ما .3
 التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ؟ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض

الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى  الداخمى/الخارجى( فى تنمية)  ما اثر وجية الضبط .4
 وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ؟
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الانتقائى/المفتوح( ووجية ) ما أثر التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .5
الخارجى( فى تنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض /الداخمى)  بطالض

 التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ؟
 أىداف البحث:

 تمثمت أىداف البحث الحالى فى: 
المفتوح( فى  الانتقائى/) تحديد معايير تصميـ نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .0

درجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تنمية الفيـ العميؽ و 
 تكنولوجيا التعميـ.

 تحديد التصميـ التعميمى المناسب لنمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .2
الانتقائى/المفتوح( فى تنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ )

" لمتصميـ 2117 محمد خميس،نموذج " ولوجيا التعميـ باستخداـالعقمى لدى طلبب تكن
 والتطوير التعميمى.

الأنسب ومدى تأثيره  المفتوح( الانتقائى/) تحديد نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .3
فى تنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب 

 تكنولوجيا التعميـ.
رجى( الأكثر إفادة ومدى تأثيره فى تنمية الفيـ العميؽ الداخمى/الخا) تحديد وجية الضبط .4

 ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.
المفتوح( ووجية  الانتقائى/) قياس أثرالتفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر .5

ة الوعى المعموماتى وخفض الداخمى/ الخارجى( فى تنمية الفيـ العميؽ ودرج) الضبط
 التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.

 أىمية البحث: 
 قد تفيد نتائج ىذا البحث فى:

تزويد مصممى ومطورى منصات التعمـ الالكترونى، بمجموعة مف الإرشادات المعيارية  .0
و القائـ والأسس العممية عند تصميميا وتطويرىا وذلؾ فيما يتعمؽ باستخداـ أنماط التوجي

عمى حشد المصادر لتنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى 
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.

قائمة عمى أنماط التوجيو القائـ عمى حشد الإلكترونى تقديـ نموذج لمنصات التعمـ  .2
 الخارجى(. الداخمى/)  المصادر فى إطار تفاعميا مع وجية الضبط
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تصور لمطورى العممية التعميمية فى المؤسسات التعميمية المختمفة حوؿ كيفية تقديـ  .3
توظيؼ أنماط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر والإفادة منيا فى تحسيف فاعمية العممية 

 التعميمية عند دراسة بعض المقررات والموضوعات المماثمة.
مى نواتج التعمـ المختمفة، وكذلؾ إلقاء الضوء حوؿ أىمية معرفة وجية الضبط، وتأثيرىا ع .4

 عمى بعض جوانب الشخصية لدى الطلبب.
ستفادة مف نتائج البحث الحالى فى تحسيف المخرجات تقديـ عدد مف التوصيات للئ .5

 التعميمية.
 متغيرات البحث: 

 اشتمل البحث عمى المتغيرات الآتية:
 :الانتقائى/) المصادر نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المتغير المستقل، ولو مستويان 

 .المفتوح(
 الداخمى/الخارجى() : وجية الضبطالمتغير التصنيفى.  
 الفيـ العميؽ، ودرجة الوعى المعموماتى، وخفض التجوؿ العقمى.المتغيرات التابعة : 

 منيج البحث: 
 اعتمد البحث الحالى عمى المناىج الآتية:

ات المرتبطة بيا، ووصؼ مف خلبؿ وصؼ مشكمة البحث والمعمومالمنيج الوصفى:  -
وتحميؿ الأدبيات، والدراسات والبحوث السابقة العربية، والأجنبية ذات الصمة والمرتبطة 

عداد الإطار النظرى، اشتقاؽ قائمة معايير التصميـ التعميمى  وكذلؾ بمتغيرات البحث وا 
 المفتوح(. الانتقائى/) لنمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر

وذلؾ لمعرفة أثر التفاعؿ بيف المتغير المستقؿ نمطا التوجيو القائـ عمى بى: المنيج التجري -
الخارجى(  الداخمى/)  الانتقائى/ المفتوح( والمتغير التصنيفى وجية الضبط) حشد المصادر

تنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ )  عمى المتغيرات التابعة
 يا التعميـ.العقمى( لدى طلبب تكنولوج

 حدود البحث:
 : موضوعات مقرر النشر الإلكترونى.الحدود الموضوعية -
 (.2123-2122) الفصؿ الدراسى الثانى لمعاـ الجامعى الحدود الزمنية: -
 : طلبب الفرقة الرابعة شعبة أخصائى تكنولوجيا التعميـ.الحدود البشرية -
 .جامعة عيف شمس -النوعية كمية التربية الحدود المكانية: -
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 مجتمع وعينة البحث:
تكوف مجتمع البحث مف جميع طلبب الفرقة الرابعة شعبة أخصائى تكنولوجيا التعميـ  

( فى مقرر 2122/2123) جامعة عيف شمس المقيديف بالعاـ الدراسى -بكمية التربية النوعية
ربع ( طالبًا وطالبة، تـ تقسيميـ إلى أ021)  النشر الإلكترونى، وتكونت عينة البحث مف

 مجموعات تجريبية كما ىو موضح بالتصميـ التجريبي لمبحث.
 التصميم التجريبى لمبحث:

لمتفاعؿ بيف المعالجة  Factorial Design 2*2تـ استخداـ التصميـ التجريبى العاممى 
ستعداد وتـ تقسيـ عينة البحث إلى أربع مجموعات تجريبية مع القياس القبمى والبعدى، والإ

 التصميـ التجريبى لمبحث.( 0) ويوضح شكؿ
 التطبيق 
 القبمى 

 نمطا التوجيو
 وجية الضبط

 التطبيق  المفتوح النتقائى
 البعدى 

 اختبار الفيم العميق
 

مقياس الوعى 
 المعموماتى

 
 مقياس التجول العقمى

 
 الداخمى

 
المجموعة 

 (1) التجريبية

 
المجموعة 

 (2) التجريبية

 اختبار الفيم العميق
 
 المعموماتىمقياس الوعى 
 

  مقياس التجول العقمى
 الخارجى

 
المجموعة 

 (0) التجريبية

 
المجموعة 

 (4) التجريبية
 :فروض البحث

بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥ عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .0
الأساسى لنمط التوجية القائـ  المعرفى يرجع لمتأثير القياس البعدى للبختبار التحصيمى

لدى طلبب الإلكترونى المفتوح( بمنصات التعمـ  -الانتقائى) مى حشد المصادرع
 تكنولوجيا التعميـ.

بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .2
  الأساسى لوجية الضبط القياس البعدى للبختبار التحصيمى المعرفى يرجع لمتأثير

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى التعمـ  الخارجى( بمنصات -الداخمى)
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا توجد فروؽ دالة  .3

الأساسى لمتفاعؿ بيف نمط التوجية القائـ  القياس البعدى للبختبار التحصيمى يرجع لمتأثير
الخارجى( بمنصات  -ىالداخم)  المفتوح( ووجية الضبط -الانتقائى) عمى حشد المصادر

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى التعمـ 
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .4

الأساسى لنمط التوجية القائـ عمى  القياس البعدى للبختبار الفيـ العميؽ يرجع لمتأثير
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لدى طلبب تكنولوجيا الإلكترونى عمـ المفتوح( بمنصات الت-الانتقائى) حشد المصادر
 التعميـ.

بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .5
 -الداخمى)  الأساسى لوجية الضبط القياس البعدى للبختبار الفيـ العميؽ يرجع لمتأثير

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمـ 
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا د فروؽ دالة توج .6

القياس البعدى للبختبار الفيـ العميؽ يرجع لمتأثيرالأساسى لمتفاعؿ بيف نمط التوجية القائـ 
الخارجى( بمنصات  -الداخمى)  المفتوح( ووجية الضبط -الانتقائى) عمى حشد المصادر

 كنولوجيا التعميـ.لدى طلبب تالإلكترونى التعمـ 
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .7

الأساسى لنمط التوجية القائـ عمى  القياس البعدى لمقياس الوعى المعموماتى يرجع لمتأثير
لدى طلبب تكنولوجيا الإلكترونى المفتوح( بمنصات التعمـ  -الانتقائى) حشد المصادر

 التعميـ.
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .8

  الأساسى لوجية الضبط القياس البعدى لمقياس الوعى المعموماتى يرجع لمتأثير
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمـ  -الداخمى)

متوسطى درجات الطلبب في بيف  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا توجد فروؽ دالة  .9
الأساسى لمتفاعؿ بيف نمط التوجية  القياس البعدى لمقياس الوعى المعموماتى يرجع لمتأثير

الخارجى(  -الداخمى)  المفتوح( ووجية الضبط -الانتقائى) القائـ عمى حشد المصادر
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى بمنصات التعمـ 

بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىا إحصائييوجد فرؽ داؿ لا .01
الأساسى لنمط التوجية القائـ عمى  القياس البعدى لمقياس التجوؿ العقمى يرجع لمتأثير

لدى طلبب تكنولوجيا الإلكترونى المفتوح( بمنصات التعمـ  -الانتقائى) حشد المصادر
 التعميـ.

ف متوسطى درجات الطلبب في بي (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرؽ داؿ لا .00
 -الداخمى) الأساسى لوجية الضبط يرجع لمتأثيرالقياس البعدى لمقياس التجوؿ العقمى 

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمـ 
بيف متوسطى درجات الطلبب في  (1.15) ≥عند مستوىإحصائيا توجد فروؽ دالة  .02

الأساسى لمتفاعؿ بيف نمط التوجية  تجوؿ العقمى يرجع لمتأثيرالقياس البعدى لمقياس ال
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الخارجى(  -الداخمى)  المفتوح( ووجية الضبط -الانتقائى) القائـ عمى حشد المصادر
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى بمنصات التعمـ 

 أدوات البحث:
 اعتمد البحث الحالى عمى الأدوات الآتية: 

 إعداد الباحثة(.)  دراسىاختبار التحصيؿ ال (0
 إعداد الباحثة(.)  اختبار الفيـ العميؽ (2
 إعداد الباحثة(.)  مقياس الوعى المعموماتى (3
 إعداد الباحثة(.)  مقياس التجوؿ العقمى (4
 (.0982عربو وقننو لمبيئة المصرية علبء الديف كفافى،)  مقياس وجية الضبط (5

 خطوات البحث: 
دراسات المرتبطة بموضوع ومتغيرات البحث بيدؼ دراسة مسحية تحميمية للؤدبيات وال (0

عداد مواد المعالجة التجريبية، وتصميـ أدوات البحث،  إعداد الإطار النظرى لمبحث وا 
 وصياغة فروضو، وتفسير نتائجو.

 التوصؿ إلى قائمة بمعايير تصميـ نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر (2
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.ترونى الإلكالانتقائى/المفتوح( بمنصات التعمـ )

اختيار أحد نماذج التصميـ والتطوير التعميمى الملبئمة لطبيعة البحث الحالى، والعمؿ  (3
نتاجيا، وىو نموذج محمد )  وفؽ إجراءاتو المنيجية فى تصميـ المعالجة التجريبية وا 

 ( لمتصميـ والتطوير التعميمى.2117عطية خميس،
مقرر النشر الإلكترونى، وذلؾ عف طريؽ تحكيميا، وتحديد مدى تحميؿ المحتوى العممى ل (4

 كفاية المحتوى العممى لتحقيؽ الأىداؼ المحددة ومدى ارتباط المحتوى بالأىداؼ.
معرفى واختبار الفيـ  تحصيمي اختبار(:والمتمثمة في ؛إعداد أدوات البحث والقياس (5

عى المعموماتى، مقياس التجوؿ مقياس الو  العميؽ المتضمنة فى مقرر النشر الإلكترونى؛
عدادىا فى صورتيا النيائية وعرضيا عمى( العقمى  .المحكميف لإجازتيا، وا 

عدادىا فى إنتاج مواد المعالجة التجريبية وعرضيا عمى الخبراء المحكمي (6 ف لإجازتيا، وا 
 صورتيا النيائية.

مقياس وجية الداخمى/ الخارجى( مف خلبؿ تطبيؽ ) تصنيؼ الطلبب وفقًا لوجية الضبط (7
 الضبط.

 إجراء التجربة الاستطلبعية لمواد المعالجة، وأدوات القياس بيدؼ قياس ثباتيا. (8
 لمتصميـ التجريبي وفقا التجريبية المجموعات عمى وتوزيعيا الأساسية البحث عينة اختيار (9

 .لمبحث
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لوعى مقياس ا معرفى، اختبار الفيـ العميؽ، تحصيمي اختبار :يًاقبم البحث أدوات تطبيؽ (01
 العينة أفراد عمى التجريبية المعالجة مواد ثـ عرض ،المعموماتى، مقياس التجوؿ العقمى

 .لمبحث التصميـ التجريبي وفؽ لمبحث الأساسية
 .يًابعد البحث أدوات تطبيؽ (00
 Spss26) . ) الأحصائي البرنامج باستخداـ لمنتائج حصائيةالإ إجراء المعالجة (02
ا فى ضوء الدراسات والنظريات المرتبطة بمتغيرات عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرى (03

 البحث.
 بالبحوث المستقبمية. والمقترحات إلييا، التوصؿ تـ التي النتائج ضوء في التوصيات تقديـ (04

 مصطمحات البحث:
ىو مجموعة مف الإرشادات والمساعدات والتوجييات التوجيو القائم عمى حشد المصادر:  -

شعبة اخصائى تكنولوجيا التعميـ عبر منصة التعمـ  المقدمة لطلبب الفرقة الرابعة
 لتنمية الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى.الإلكترونى 

تقوـ الباحثة بتحديد وحشد ىو التوجيو وفيو  التوجيو النتقائى القائم عمى حشد المصادر: -
الفرقة الرابعة شعبة اخصائى طلبب مجموعة مف المصادر التعميمية الرقمية التى تساعد 

ولايستطيع الإلكترونى بمقرر النشر  عمى تنفيذ ما كمؼ بو مف مياـتكنولوجيا التعميـ 
نجازىا بكفاءة مف خلبؿ منصة التعمـ  استخداـ مصادر تعمـ غيرىا لأداء تمؾ المياـ وا 

 الإلكترونى.
فيو مصادر التعمـ  ىو التوجيو الذى تكوف التوجيو المفتوح القائم عمى حشد المصادر: -

لطلبب الفرقة الرابعة شعبة اخصائى الرقمية غير محددة مف قبؿ الباحثة، بحيث يسمح 
باستخداـ أى مصدر مف مصادر التعمـ الرقمية المختمفة المتاحة عبر تكنولوجيا التعميـ 

مف خلبؿ منصة الإلكترونى بيدؼ تنفيذ ما كمفوا بو مف مياـ بمقرر النشر الإنترنت شبكة 
 التعمـ الإلكترونى.

شبكة اجتماعية مغمقة، تشبو الفيسبوؾ، وتستخدـ في التشارؾ منصات التعمم الإلكترونى:  -
وتبادؿ المعمومات والخبرات، والتعميقات، وتقديـ التغذية الراجعة بيف طلبب الفرقة الرابعة 

 شعبة تكنولوجيا التعميـ.
عمى ممارسة ائى تكنولوجيا التعميـ طلبب الفرقة الرابعة شعبة اخصقدرة  الفيم العميق: -

عدة ميارات مثؿ التفكير التوليدى، وتقديـ تفسيرات مختمفة، ويقاس بالدرجة التى يحصموف 
 عمييا في الاختبار المعد لذلؾ الغرض.
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، 2118) العبيدى العمراف، وىديؿ تتبنى الباحثة تعريؼ كؿ مف حمد المعموماتى: الوعى -
قدرة الفرد عمى تحديد مايريد مف المعمومات الإلكترونية، ( لموعى المعموماتى بأنو" 64

ومعرفة أماكف الوصوؿ إلييا، وتقويميا، ومف ثـ استخداميا لحؿ المشكمة المعموماتية 
 المعروضة أمامو، وعرض النتائج فى شكؿ لو معنى".

بأنو" نشاط ذىنى دائـ الحدوث بقصد أو بدوف قصد، يؤدى إلى تشتت  التجول العقمى: -
نتباه بأى حدث، ويفصؿ بيف عقؿ طالب الفرقة الرابعة شعبة اخصائى تكنولوجيا التعميـ الا

وميمة التعمـ المنوطة بأفكار وأشياء لاعلبقة ليا بالميمة التى يقوـ الطلبب بيا وتؤثر 
عمى أدائيـ سواء كاف ذلؾ فى محيط البيئة التعميمية أو خارجيا، وتقاس بالدرجة التى 

 ب في المقياس المعد لذلؾ.يحصؿ عمييا الطلب
تٌعرؼ بأنيا درجة اعتقاد المتعمموف أنيـ متحكموف بنتائج الأحداث فى وجية الضبط:  -

حياتيـ، مقابؿ اعتقادىـ أف المتحكـ فى تمؾ الأحداث قوى خارجة عف سيطرتيـ، وتنقسـ 
 لنوعاف ىما:

  :شعبة اخصائى تعرؼ بأنيا" الاعتقاد أف طلبب الفرقة الرابعة وجية الضبط الداخمى
تكنولوجيا التعميـ يتحكموف بمجرى حياتيـ، ومف ثـ يرجعوف نتيجة أدائيـ فى الميمات 

بمنصة التعمـ نتيجة الإلكترونى المكمفوف بيا المتضمنة لموضوعات مقرر النشر 
مكانياتيـ، فيـ يميموف إلى عزو أسباب نجاحيـ أو فشميـ فى الميمة أو  لقدراتيـ وا 

 وف مستوى أعمى مف الحاجة إلى الإنجاز.النشاط ذاتو، ويممك
  :تعرؼ بأنيا" الاعتقاد أف مجرى الحياة خاضع لتحكـ عوامؿ وجية الضبط الخارجى

خارجية لايمكف لطلبب الفرقة الرابعة شعبة اخصائى تكنولوجيا التعميـ التأثير عمييا، أو 
ات المكمفوف بيا أف القدر يتحكـ بمجرى الحياة، ومف ثـ ترجع نتيجة أدائيـ عمى الميم

بمنصة التعمـ، وعزو أسباب نجاحيـ أو الإلكترونى المتضمنة لموضوعات مقرر النشر 
 فشميـ فى الميمة للآخريف، ويميموف إلى أف يكونوا أكثر توترًا وعرضو للبكتئاب.

 الإطار النظرى لمبحث والدراسات المرتبطة
 الرئيسة والتى تتضمف الآتى: يتناوؿ الإطار النظرى لمبحث الحالى مجموعة مف المحاور

 التوجيو القائم عمى حشد المصادر: -المحور الأول
ــى:  -أولً  ــو الإلكترون مػػف حيػػث : مفيومػػو، الإلكترونػػى يتضػػمف ىػػذا المحػػور التوجيػػو التوجي

 وخصائصو، وأىميتو، وفيما يمى شرح ليذه العناصر:
 مفيوـ التوجيو الإلكترونى:

ة مػػف قبػػؿ شػػخص أكثػػر خبػػرة ومعرفػػة، إلػػى شػػخص أقػػؿ التوجيػػو مػػاىو إلا تقػػديـ المسػػاعد
خبرة ومعرفة، والتوجيو نقوـ بممارستو فى حياتنا اليومية بشكؿ طبيعػى، بحيػث يشػكؿ جػزءًا مػف 
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الحيػػػاة اليوميػػػة بػػػيف الإنسػػػاف الأقػػػؿ خبػػػرة والإنسػػػاف الأكثػػػر خبػػػرة، بحيػػػث يكػػػوف أساسًػػػا لمػػػتعمـ 
ويعرفػػػػو حمػػػػدى ( Eby&Allen,2007,p3)  والتػػػػدريب، واكتسػػػػاب الميػػػػارات، ونقػػػػؿ الخبػػػػرات

( بأنػو عبػارة عػف إرشػادات ومسػاعدات نصػية أو صػوتية تقػدميا بيئػة 055، 2100) عبدالعزيز
التعمـ لإرشاد ومساعدة المتعمـ كيؼ يتعامؿ بذاتو مع مايقدـ لو مف معمومػات ببيئػة الػتعمـ لأداء 

وجييػػػػات والإرشػػػػادات ( بأنػػػػو مجموعػػػػة الت020، 2104) ميػػػػاـ معينػػػػة، ويعرفػػػػو ىػػػػانى الشػػػػيخ
المرتبطػػة بػػالمحتوى التعميمػػى التػػى يقػػدميا المعمػػـ لمطػػلبب بنػػاءًا عمػػى طمػػبيـ أثنػػاء تنفيػػذ وأداء 
الميارات والميمات التعميمية ، بحيث تتيح ليػـ التيسػير فػى إنجػاز الميػاـ الػتعمـ وتحقيػؽ أىدافػو 

لعمميػة المسػتمرة التػى ( أف التوجيػو ىػو ا78، 2113) بكفاءة وفاعميػة، كمػا أشػار محمػد خمػيس
رشػػادات التػػى التكميفػػات، وتقػػديـ التعميمػػات والإيػػتـ خلبليػػا ملبحظػػة الأداء، وتوضػػيح الميػػاـ، و 

تسػػاعد عمػػى تػػذليؿ العقبػػات، وحػػؿ المشػػكلبت والحػػوافز الماديػػة والأدبيػػة، بيػػدؼ الوصػػوؿ إلػػى 
( بأنػػو 006، 2105) الأداء، بينمػػا عرفػػو كػػؿ مػػف إييػػاب حمػػزة، ودعػػاء جػػاد أقصػػى كفايػػة فػػى

الػػػدعـ والمسػػػاعدة التػػػى يتمقاىػػػا المػػػتعمـ لمسػػػاعدتو عمػػػى تحسػػػيف أو تطػػػوير ميػػػارة يجػػػد المػػػتعمـ 
( بأنػو عبػارة عػف تقػديـ المسػاعدة 2104) صعوبة فى تعمميػا بمفػرده، ويشػير أيضػا وليػد يوسػؼ

ـ فػػى إرشػػادات وأمثمػػة ونمػػاذج، وذلػػؾ أثنػػاء قيػػا وج إلييػػا المػػتعمـ فػػى وقػػت مػػا متمثمػػالتػػى يحتػػا
، كمػػا أوضػػح أحمػػد الاجتماعيػػةالطالػػب بإعػػداد الخطػػط البحثيػػة الإجرائيػػة ببيئػػة شػػبكات الويػػب 

( أف التوجيػػػو ىػػػو المسػػػاعدة والإرشػػػاد التػػػى يتمقاىػػػا المتعممػػػوف فػػػى جميػػػع 2105،22) فرحػػػات
خطػػوات البرنػػامج التعميمػػى، لكػػى تسػػاعدىـ فػػى تػػذليؿ العقبػػات، وتػػوجييـ نحػػو إنجػػاز الميمػػات 

حقيػؽ الأىػػداؼ المطموبػة بفاعميػػة، لػذا تػرى الباحثػػة أف التوجيػو عبػػارة عػف المسػػاعدة التعميميػة وت
بيػدؼ إثػارة الإلكترونػى والدعـ الذى يتمقاىا طلبب تكنولوجيا التعميـ أثناء تعمميػـ بمنصػة الػتعمـ 

دافعيتيـ لمتعمـ، وتنظيـ أفكارىـ، وتصػحيح مسػارات تعمميػـ، بيػدؼ تنميػة الفيػـ العميػؽ والػوعى 
 عموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدييـ.الم

 خصائص التوجيو الإلكترونى:
بالعديػػػػد مػػػػف الخصػػػػائص التػػػػى أكػػػػدتيا الأدبيػػػػات والبحػػػػوث الإلكترونػػػػى يتميػػػػز التوجيػػػػو 

 طػػارؽ عبػػدالحميـ، ،Single & Singel, 2005، 2113محمػػد خمػػيس،) والدراسػػات السػػابقة
حة إلى المتعممػيف، وتوضػح الغػرض ( ويمكف إجماليا فى:تقديـ توجييات وارشادات واض2101

مف تعمـ موضوع ما، ومتطمبات التعمـ المطموبة، وتضمف استمرار المتعممػيف فػي العمػـ، وانجػاز 
المياـ بالشكؿ الصحيح، وأف تكوف عممية اختيار مستوى التوجيو المناسب تحػت تحكػـ المػتعمـ، 

الأسػػئمة المطروحػػة عمػػييـ،  وتقػػدـ فرصػػة لممتعممػػيف بػػالتنبؤ بالتوقعػػات عػػف طريػػؽ الإجابػػة عػػف
وتعمؿ عمى توجيو المتعمميف إلى مصادر المعرفة ومصادر التعمـ الحديثة، وتعمؿ عمػى التقميػؿ 
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مػػف المفاجػػات والاحباطػػات التػػي تسػػيطر عمػػى المتعممػػيف، وتعمػػؿ عمػػى اسػػتقطاب جيػػد المػػتعمـ 
الحمػػػاس عنػػػد  فػػي تركيػػػز عمػػػى موضػػػوع الػػػدرس، وتعمػػػؿ عمػػى ولادة قػػػوة ودافعيػػػة لمػػػتعمـ وزيػػػادة

فػػى أنػػو يثيػػر الإلكترونػػى لخصػػائص التوجيػػو  Stahr (2008) المتعممػػيف، كمػػا أضػػاؼ سػػتاىر
الرغبة لمعرفة خطوات الميمة لمبقػاء فػى المسػار الصػحيح، وبالتػالى يبقػى المػتعمـ عمػى الطريػؽ 
الصػػػحيح، والقضػػػاء عمػػػى الممػػػؿ، كمػػػا تػػػوفر قػػػوة دفػػػع نحػػػو توجيػػػو الطاقػػػة لممػػػتعمـ مػػػع تػػػوفير 

 يات واضحة لممتعمـ.توجي
 أىمية التوجيو الإلكترونى:

أحػػػد أىػػػـ عناصػػػر التصػػػميـ التعميمػػػى، لػػػذا تعػػػددت الإلكترونػػػى ومػػػف جيػػػة يعػػػد التوجيػػػو 
 مثػػؿ، دراسػػة محمػػد خمػػيسالإلكترونػػى الدراسػػات والبحػػوث التػػى تناولػػت أىميػػة وفوائػػد التوجيػػو 

 أحمػػػػػػد فرحػػػػػػػات (؛2104) (؛ وليػػػػػػد يوسػػػػػػػؼ2105) (؛ إييػػػػػػاب حمػػػػػػػزة، ودعػػػػػػاء جػػػػػػػاد2113)
(، حيػػث اتفقػػت ىػػذه الدراسػػات عمػػى عناصػػر عػػدة تحػػدد فوائػػد وأىميػػة التوجيػػو 22،ص 2105)

الإلكترونػػػى، وتمخصػػػيا الباحثػػػة فػػػى النقػػػاط التاليػػػة:تعمؿ عمػػػى ربػػػط معػػػارؼ الطػػػلبب السػػػابقة 
بمعموماتيـ الجديدة الحالية مع إضػافة مفػاىيـ جديػدة، وتقػدـ لمطػلبب النصػح والإرشػاد، وتسػاعد 

التخطػػيط وتنظػػيـ حػػؿ المشػػكلبت وىػػى بػػذلؾ تقمػػؿ الأخطػػاء التػػى ترتكػػب فػػى أثنػػاء الػػتعمـ،  عمػػى
وتساعد عمى تحقيؽ التعمـ النشط الذى يتـ مف خلبؿ ممارسة العمؿ بصفة دورية، وتعمػؿ عمػى 
إثارة اىتماـ ودافعية الطالب مع مراعاة حاجاتو، واىتماماتو، وأساليب تعممو، تولد الدافعيػة حتػى 

  الوقػػػػػػػت والجيػػػػػػػد المسػػػػػػػتيمؾ فػػػػػػػى البحػػػػػػػث وتػػػػػػػؤدى إلػػػػػػػى الإسػػػػػػػراع فػػػػػػػى الػػػػػػػتعمـ، بينمػػػػػػػاتقمػػػػػػػؿ 
(Shapiro,2008)  يؤكػػػد عمػػػى أىميػػػة التوجيػػػو فػػػى أنػػػو يسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػى اسػػػتكماؿ الميػػػاـ

التعميمية المكمؼ بيا قدر استطاعتو، لأنيا تػزوده بالتػدعيـ الػلبزـ لمسػاعدتو فػى الحصػوؿ عمػى 
 عده فى بناء وتدعيـ مايعرفو المتعمـ والتدريب عميو.مرتفع مف الإنجاز، كما تسا

الإلكترونػػى وفػػى سػػياؽ مػػرتبط تناولػػت العديػػد مػػف الدراسػػات والبحػػوث السػػابقة عػػف التوجيػػو 
( التػػى أكػػدت عمػػى 2121) بمختمػػؼ جوانػػب الػػتعمـ، ومػػف ىػػذه الدراسػػات: دراسػػة منػػة الله نعمػػاف

تنميػة ميػارات التعبيػر بالمغػة الإنجميزيػة لػدى  فاعمية أنمػاط التوجيػو فػى الألعػاب الإلكترونيػة فػى
( والتػػػى ىػػػدفت إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف 2109) تلبميػػػذ المرحمػػػة الإبتدائيػػػة، ودراسػػػة عبػػػدالله الكديسػػػى

فاعمية اختلبؼ نمطى التوجيو فى بيئة الواقػع المعػزز عبػر الويػب عمػى تنميػة ميػارات الحاسػب 
( والتػى أوضػحت فػى 2106)  شػعبافالآلى لدى طلبب الصؼ الاوؿ المتوسط، ودراسة عبػدالله

نتائجيا فاعميػة اسػتخدـ نمػط الػدعـ التعميمػى فػى بيئػات الػتعمـ الإلكترونيػة وأثػره فػى تنميػة نػواتج 
( حيػػث أكػػدت عمػػى فاعميػػة 2104) الػػتعمـ لػػدى طػػلبب المرحمػػة الإعداديػػة، ودراسػػة وليػػد يوسػػؼ

التعميميػة فػى تنميػة  الاجتماعيػة استخداـ دعامات التعمـ العامة والموجية فى بيئة شبكات الويب
( 2105) ميارات التخطيط لمبحػوث الإجرائيػة لػدى طػلبب الدراسػات العميػا، ودراسػة ىنػد عبػاس
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أشػػػارت إلػػػى فاعميػػػة الػػػدعامات الثابتػػػة والمرنػػػة ببيئػػػة المعامػػػؿ الإفتراضػػػية لػػػدى طػػػلبب الشػػػعب 
 العممية المندفعيف والمتروييف بكمية التربية.

 كترونى:أنماط التوجيو الإل
يوجػػد عديػػد مػػف الأنمػػاط والتصػػنيفات المختمفػػة التػػى تضػػمنت أنمػػاط التوجيػػو الإلكترونػػى: 

( صػػنفت مسػػاعدات الػػتعمـ إلػػى ثػػلبث مسػػتويات، وىػػـ التوجيػػو 2116) فنجػػد أف شػػيماء صػػوفى
الموجز: وىى الحد الأدنى مف المساعدة والتوجيو الػذى يجػب أف تػوفره أى بيئػة تعمػـ إلكترونيػة، 

وجيو المتوسط: ويجد داخػؿ كػؿ وحػدة، كمػا يوجػد مفتػاح مسػاعدة ودعػـ خػاص أسػفؿ كػؿ أما الت
شاشػػة لمسػػاعدة مسػػتخدـ البيئػػة عمػػى السػػير والابحػػار داخػػؿ بيئػػة الػػتعمـ بينمػػا يظيػػر ىػػذا الػػدعـ 
عند الضغط عمى المفتاح، بينما التوجيو التفصيمى: وىو عبػارة عػف تمميحػات تظيػر عنػد وضػع 

مفتػػاح مػػف مفػػاتيح الشاشػػة، ويضػػيؼ أيضًػػا كػػؿ مػػف إييػػاب محمػػد حمػػزة، مؤشػػر الفػػأرة عمػػى أى 
( إلى أف أنماط التوجيو تتضح فى التوجييػات المسػموعة: وتتمثػؿ فػى المغػة 2105) ودعاء جاد

( أنمػػاط التوجيػػو 2101) محمػػد عفيفػػىالمنطوقػػة أو الموسػػيقى والمػػؤثرات الصػػوتية، كمػػا صػػنؼ 
التوجييػات المكتوبػة: وتتمثػؿ فػى الػنص المكتػوب والأمثمػة  وفقًا لػنمط التوجييػات التعميميػة إلػى:

 -الصػػػور الثابتػػػة) التوضػػػيحية، والتوجييػػػات المرسػػػومة، وتتمثػػػؿ فػػػى العػػػروض البصػػػرية الثابتػػػة
لقطػػات ) الرسػػومات الخطيػػة(، والتوجييػػات المتحركػػة: وتتمثػػؿ فػػى العػػروض البصػػرية المتحركػػة

( إلػػى أف نظػػـ 2117) أشػػار محمػػد خمػػيس الرسػػومات المتحركػػة(، وفػػى سػػياؽ أخػػر –الفيػػديو 
 مساعدات التعمـ يمكف تصنيفيا إلى ثلبثة أنواع، وىى كالتالى:

مسػػػاعدات التشػػػغيؿ والاسػػػتخداـ: وتتمثػػػؿ فػػػى التعميمػػػات والتوجييػػػات التػػػى تسػػػاعد المػػػتعمـ فػػػى 
امج تشغيؿ النظاـ واستخدامو، وتتضمف قائمة بالمعمومػات الرئيسػة والفرعيػة التػى يتضػمنيا البرنػ

أو النظاـ، مساعدات التعميـ: وىى مساعدات خاصة بتعمػيـ المحتػوى، حيػث تسػاعد المػتعمـ فػى 
الحصػوؿ عمػػى معمومػػات أوشػػروح أوتقػػديـ عػػرض أمثمػة إضػػافية عنػػد الحاجػػة إلييػػا، ومسػػاعدات 
التػػػػدريب: وىػػػػى تصػػػػاحب التػػػػدريبات والتطبيقػػػػات الموجػػػػودة داخػػػػؿ البرنػػػػامج وتيػػػػدؼ لمسػػػػاعدة 

 التدريبات وتوجيييـ نحو الاستجابات الصحيحة. المتعمميف فى حؿ
أنمػػػاط التوجيػػو إلػػػى التوجيػػػو الغيػػػر  Rosenshine, (2008)  ومػػف جيػػػة أخػػػرى صػػنؼ

مباشر: وفيو يتـ تقديمو بطريقة تقوـ عمى أسموب النصػائح والتمميحػات وتعتمػد عمػى اسػتراتيجية 
لبحػث عػف إجابػات الأسػئمة عػف التسأوؿ فى تقديـ المسػاعدات لممتعممػيف بحيػث توجػو المػتعمـ با

طريػػػؽ المصػػػادر المختمفػػػة التػػػى يػػػتـ تقػػػديميا لممتعممػػػيف، والتوجيػػػو المباشػػػر: وفيػػػو يػػػتـ تقديمػػػو 
بطريقػػة تعتمػػد عمػػى أسػػموب التعميمػػات الموجػػو والمباشػػرة، وتعتمػػد عمػػى اسػػتراتيجية النمذجػػة فػػى 
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ئيػػػػـ لمميػػػػاـ المطموبػػػػة دعػػػػـ وتوجيػػػػو المتعممػػػػيف بالمعمومػػػػات، بحيػػػػث توجػػػػو المتعممػػػػيف أثنػػػػاء أدا
 بالنماذج لكيفية أداء المياـ خطوة بخطوة.

 حشد المصادر الإلكترونية: -ثانيًا
يتضػػػػمف ىػػػػذا المحػػػػور حشػػػػد المصػػػػادر الإلكترونيػػػػة مػػػػف حيػػػػث : مفيومػػػػو، وخصائصػػػػو، 

 وأىميتو، وفيما يمى شرح ليذه العناصر:
 مفيوم حشد المصادر الإلكترونية:

در الإلكترونية فقد تعددت الآراء ووجيػات النظػر التػى وفى إطار الحديث عف حشد المصا
تناولت مفيوـ حشد المصادر؛ فنجد أف كممة "حشد المصادر" تتكوف مف كممتػيف، ىمػا: "الحشػد 

، أي المصػػادر الخارجيػػة القائمػػة Outsourcing" المصػػادر الخارجيػػة، و"Crowd" الجمػػاىيري
أوؿ   Howe (2116)  ىػػويوقػػد أطمػػؽ  . based-Crowd outsourcing دعمػػى الحشػػ

تعريػػؼ لمفيػػوـ حشػػد المصػػادر بأنػػو إجػػراء الإداء عمػػؿ مػػف خػػلبؿ مػػوظفيف محػػدديف والمصػػادر 
بأنػو   Brabham(2118) الخارجية لو لمجموعة كبيرة غير محدودة مف الأفراد، وعرفػو براييػاـ

الحشػد بأنػو  Howe (2119) عػرؼ ىػوي 2119حؿ لمشكلبت موزعة عمػى الخػط، وفػي عػاـ 
كة غير محدودة مف الأفػراد تسػتجيب لػدعوة مفتوحػة لممسػاىمة فػي ميمػة خاصػة، ثػـ ظيػرت شب

بأنو نوع مف النشػاط  Estellés-Arolas et al  (2012)  بعد ذلؾ عدة تعريفات لو، حيث عرؼ
التشػػػاركي عمػػػى الخػػػط، يقػػػوـ فيػػػو الأفػػػراد، والمؤسسػػػات، والمنظمػػػات غيػػػر الربحيػػػة، والشػػػركات، 

الفرديػػة المختمفػػة وغيػػر المتجانسػػة، عػػف طريػػؽ اتصػػالات مفتوحػػة مرنػػة، بغػػرض جمػػع المعرفػػة 
بأنػػو نشػػاط تشػػاركى قػػائـ عمػػى  Blohm et al (2013,p75) آخػػروفويعرفػػو أيضًػػا بمػػوـ و 

التكنولوجيا لتنفيذ ميمػة معينػة والوصػوؿ إلػى أفكػار ناضػجة مػف خػلبؿ الحشػد الجمػاىيرى، كمػا 
بأنػػو نمػػوذج تشػػاركى يقػػوـ عمػػى  Pedersen,et al (2013,p533) آخػػروفيعرفػػو بيدرسػػيف و 

، بينمػا الاجتماعيػةتكنولوجيا الويب المرتكزة حػوؿ الأفػراد لحػؿ المشػكلبت الفرديػة، والمؤسسػية، و 
 آخػروفعػرؼ جيػانج و ، Morschheuser et al( p7,2017آخػروف )يعرفو كؿ مػف مرشػيزر و 

Jiang et al  (2018,p3) يقػػوـ فيػػو الإنترنػت مػػى حشػػد المصػادر بأنػػو نػوع مػػف الأنشػطة ع
المعمػػػـ أو المؤسسػػػة التعميميػػػة بػػػاقتراح مجموعػػػة مػػػف الأفػػػراد عػػػف طريػػػؽ اتصػػػاؿ مفتػػػوح ومػػػرف 

( بأنػو نشػاط تعميمػى 2121) لممساعدة المباشرة في عمميتي التعميـ والتعمـ، وذكره محمد خمػيس
تنفيػػذ  تسػػاىمى أو تشػػاركى عمػػى الخػػط، يسػػاىـ فيػػو مجموعػػة الأفػػراد فػػي حػػؿ مشػػكمة صػػعبة أو

ميمػػػة معقػػػدة مػػػف خػػػلبؿ تقسػػػيـ المشػػػكمة إلػػػى أجػػػزاء صػػػغيرة، وتحفيػػػز الأفػػػراد عمػػػى حػػػؿ ىػػػذه 
الميمػػات بالتتػػابع، وتجميػػع ىػػذه الحمػػوؿ الفرديػػة لمميمػػات المصػػغرة، لموصػػوؿ إلػػى حػػؿ المشػػكمة 

 الرئيسة.
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 ,.Solemon et al (2013)،Hills آخػروفوفػى حػيف أخػر أوضػح كػؿ مػف سػالموف و 

(، أىميػػة وفوائػد حشػػد المصػػادر الإلكترونيػة فػػي بيئػػات التعمػػيـ 2121) يسمحمػد خمػػ ،(2015)
 الإلكترونى، ويمكف إجماليا فيمايمى:

 .الأستفادة مف إمكانيات كؿ المتعمميف، وقدرتيـ، ومياراتيـ 
  الحصػػوؿ عمػػى الحمػػوؿ المناسػػبة لممشػػكلبت التػػى تواجػػو المتعممػػيف، مػػع تقػػديـ حمػػوؿ عاليػػة

 الجودة.
 مكانيػػات أكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف المصػػادر البشػػرية المتخصصػػة المتواجػػديف سػػتفادة مػػف إالإ

 عمى الإنترنت.
 .تعمؿ عمى تقديـ خدمات تعميمية تناسب حاجات المتعمميف المتعددة 
 .تساعد عمى زيادة انخراط المتعمميف في عمميتى التعميـ والتعمـ 
 .تحقيؽ الرضا لدى المتعمميف والمستفيديف مف العممية التعميمية 
 .تيدؼ لتحقيؽ التنافسية وزيادة إقباؿ المتعمميف عمى المؤسسة التعميمية 

 خصائص حشد المصادر الإلكترونية:
يتمتػع حشػػد المصػػادر فػػي مجػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػيـ بالعديػػد مػػف الخصػػائص، والتػػى ظيػػر 

 ,Dontcheva, et al،Empson.2106) .أثرىػا فػي الأدبيػات والبحػوث والدراسػات السػابقة

2014; Ngoon, Chen, Deutsch & Lip,  ،De Alfaro & Shavlovsky, 2014 )

 ويمكف عرضيا فيمايمى: 
 ـــــى التكنولوجيـــــا:الا حيػػػػػث يسػػػػػتخدـ منصػػػػػات تعمػػػػػـ اجتماعيػػػػػة مثػػػػػؿ " ايػػػػػدكس  عتمـــــاد عم

وويكيبيػػديا"، أو تسػػتخدـ أدوات تكنولوجيػػا مصػػممة خصيصًػػا لحشػػد المصػػادر مثػػؿ " أوبيػػا"، 
 والمنصة " دولينجو".

 حيػػػث يعتمػػػد عمػػػى المشػػػاركات المفتوحػػػة والمرنػػػة وقػػػد تكػػػوف ىػػػذه  فـــ: المســـاىمة: المرونـــة
 المشاركات تشاركية أو تنافسية أو موزعة.

 حيث يقوـ حشد المصادر عمى أساس المعرفة الموزعة بػيف الأفػراد ولػيس المعرفة الموزعة :
 فردًا واحدًا.

  لفرصػة للؤفػراد المشػاركيف بتقػديـ المصادر ىو ابتكار مفتوح يتيح ا : فحشدبتكارنفتاح والإالإ
 لممشكمة. حموؿ مبتكرة

  :فحشد المصػادر عمميػة غرضػية ىادفػة، تيػدؼ إلػى المساعدة عمى عمميتى التعميم والتعمم
 تقديـ المساعدة عمى عمميتى التعميـ والتعمـ.

 عممية حشد المصادر الإلكترونية:
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ر الإلكترونيػػة مػػف ( أنػػو فػػي عمميػػة الحشػػد المصػػاد485، 2121) يشػػير محمػػد خمػػيس
، متخصصػػػػيفخػػػػلبؿ منصػػػػة حشػػػػد المصػػػػادر، يقػػػػوـ حاشػػػػد المصػػػػادر بػػػػدعوة أفراد،عػػػػامميف أو 

لممشاركة في حؿ مشكمة أو تنفيذ ميمػة، فيقػوـ الحشػد بتحميػؿ الميمػة، وتقػديـ الحمػوؿ المناسػبة 
 (عممية حشد المصادر:0)  ويوضح الشكؿ ليا، ويقوـ الحاشد بتقديـ ىذه الحموؿ،

 
 (2121،458محمد خميس،) يوضح عممية حشد المصادر الإلكترونية( 0) شكؿ

 فػالحوافز أساسػية لمشػاركة الأفػراد فػي الحشػد، حيػث تيػدؼ إلػى توليػد الدافعيػة تصميم الحوافز:
الداخمية والخارجيػة( لػدى الأفػراد لممشػاركة فػي الحشػد، الػتحكـ فػي الجػودة، ويقصػد بيػا الػتحكـ )

ختيػػػػار المشػػػػاركيف، وتصػػػػميـ الميمػػػػة، وجمػػػػع البيانػػػػات فػػػػي جػػػػودة عمميػػػػة الحشػػػػد مػػػػف حيػػػػث ا
وتقويميػػا، جمػػع البيانػػات: وفييػػا يػػتـ جمػػع البيانػػات مػػف الحشػػد، تجميػػع المعمومػػات: وفييػػا يػػتـ 
تجميػػع الأفكػػار والمعمومػػات، التحقػػؽ: وىػػى الخطػػوة التػػى يػػتـ فييػػا التحقػػؽ مػػف صػػحة البيانػػات 

 لية.والمعمومات، سواء كانت بالطريقة اليدوية أو الآ
 ،Zuchowski et al. (2016) آخػروفوفػى سػياؽ مػرتبط يشػير كػؿ مػف لزونشويسػكى و 

بأف بنية نظاـ حشػد المصػادر الإلكترونيػة يمػر  Pedersen et al. (2013) آخروفبيدرسيف و و 
 بالمكونات التالية:

o :وىػػػى المشػػػكمة المطمػػػوب مػػػف الحشػػػد حميػػػا أو الميمػػػة المطمػػػوب تنفيػػػذىا؛ وفػػػى  المشـــكمة
لحالى تكوف المشكمة أو الميمػة عبػارة عػف مشػاركة الحشػد المتعممػيف فػي الوصػوؿ البحث ا

إلى تطوير منتجات تعميمية تكنولوجية مرتبطة بميػارات الفيػـ العميػؽ، والػوعى المعمومػاتى 
لمحتػػػػوى مقػػػػرر النشػػػػر الإلكترونػػػػى، والاسػػػػتفادة مػػػػف خبػػػػرات بعضػػػػيـ وتجػػػػاربيـ المختمفػػػػة 
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مـ، وذلػػؾ مػف خػػلبؿ التفاعػؿ والحصػػوؿ عمػى التغذيػػة لموصػوؿ إلػى أفضػػؿ مسػتوى مػػف الػتع
 الراجعة، وعمميات التحسيف التى تتـ المنتج بشكؿ مستمر.

o دارتػػو حوكمــة حشــد المصــادر : وتشػػمؿ كػػؿ الأفعػػاؿ والخطػػط لمػػتحكـ فػػي حشػػد المصػػادر وا 
تحديػػد الميمػػة وتقسػػيميا، ووتصػػميـ الحػػوافز التػػى تحػػث المتعممػػيف عمػػى المشػػاركة ) ومنيػػا

 د بشكؿ إيجابى، وتحديد آليات التقويـ(.في الحش
o قػد تكػوف تكنولوجيػا اجتماعيػة غيػر مصػممة التكنولوجيا المسـتخدمة فـ: حشـد المصـادر :

 خصيصًا لمحشد، أو منصات إلكترونية مصممة خصيصًا لمحشد المصادر.
o :وىػػـ الأعضػػاء المسػػاىموف أو المشػػاركوف فػػي الميمػػة؛ وفػػى البحػػث الحػػالى، وىػػـ  الأفــراد

 الفرقة الرابعة شبعة أخصائى تكنولوجيا التعميـ.طلبب 
o :فحشد المصادر عممية تتضمف العمميات التالية: العممية 

 :وفييػػػا يقػػػوـ الحاشػػػد بتحديػػػد الميمػػػة، ووصػػػفيا، وتحديػػػد متطمباتيػػػا، والنػػػواتج  الإعـــداد
 المتوقعة، ومعايير القبوؿ، ومدة التنفيذ، والمكافات، وطرؽ المشاركة.

 :يقوـ الحشد بحؿ المشكمة أو تنفيذ الميمة المطموبة.وفييا  التنفيذ 
 :وفييا يتـ تقويـ كؿ الحموؿ أو الميمػات الفرعيػة، فػي ضػوء المعػايير المحػددة،  التقويم

 لأختيار الأفضؿ منيا، ثـ تجميع الميمات الفرعية لتشكيؿ الميمة الكمية.
 :لمكافات المحددة لو.في ىذه الخطوة يتـ تقرير الفائز، وتقديـ الحوافز أو ا القرار 

o :وىى النواتج النيائية التى يتوصؿ إلييا الحشد بعد انتياء العممية التعميمة. المنتج 
تصنيؼ أنواع حشػد المصػادر، يمكػف تصػنيؼ أنػواع حشػد المصػادر طبقػا لعػدة أبعػاد،  -

 كمايمى:
 الحشػػد الػػداخمي :مــن حيــث المصــدر Internal Crowdsourcing:  ىػػو حشػػد

 كما في الخارجي، وىػو تنافسػي وسػري، وفيػو يقتصػر الحشػد محدد، وليس مستقلًب 
عمػػى الأعضػػاء الػػداخمييف فػػي المؤسسػػة، الػػذيف يػػتـ اختيػػارىـ بشػػكؿ عشػػوائي دوف 
تحديػػد مسػػبؽ، وبػػدوف تقػػديـ أي توجيػػات أو تعميمػػات مػػف المسػػئوؿ أو غيػػره يمكػػف 

 Zuchowski, et) محدددأف تؤثر عمى آرائيـ، لمتخمص مف ظاىرة التحيز لشػيء 

al,2016,p8،)  الخػارجيالحشػد :External Crowdsourcing  وفيػو يمتػد الحشػد
إلػػػى أعضػػػاء مػػػف خػػػارج المؤسسػػػة، ويػػػتـ اختيػػػار الأفػػػراد الخػػػارجييف عمػػػى أسػػػاس 
معػػايير معينػػة، أىميػػا الخبػػرة، والحكمػػة، والاسػػتقلبلية، بػػدوف أي تػػأثير عمػػييـ مػػف 

 داخؿ المؤسسة.
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 الحشػػػد التنافسػػى :مــن حيــث الــنمط:Competition-Based Crowdsourcing 
وفيػو يتنػافس المشػاركوف فػي إنجػاز الميمػة  ،يضػا، حشػد المسػابقاتأويطمؽ عميػو 

المطموبػػة حيػػث يقػػوـ كػػؿ فػػرد فػػي الحشػػد بحػػؿ المشػػكمة أو إنجػػاز الميمػػة بشػػكؿ 
مستقؿ عف الأخريف، وبذلؾ يوجد العديد مف ىػذه الحمػوؿ، ويػتـ تقػويـ ىػذه الحمػوؿ 

ختيػػػػػار الفػػػػػائز بالمسػػػػػابقة ويعػػػػػد ىػػػػػذا الػػػػػنمط الأكثػػػػػر شػػػػػيوعًا لتحديػػػػػد أفضػػػػػميا، وا
 Collaborativeواسػػػػػػػػتخدامًا فػػػػػػػػي حشػػػػػػػػد المصػػػػػػػػادر، الحشػػػػػػػػد التشػػػػػػػػاركي

Crowdsourcing  وفيو يتشارؾ المتشاركوف في إنجاز الميمػة المطموبػة، حيػث :
يقػػوـ كػػؿ فػػرد بأحػػد مكونػػات ىػػذه الميمػػة ثػػـ تجمػػع المكونػػات الفرعيػػة معًػػا لتشػػكؿ 

يجمػع الحشػد  : Co- petition رئيسية، الحشػد اليجػيف "التنػافس التعػاونيالميمة ال
اليجػػيف بػػيف التنافسػػي والتعػػاوني، حيػػث يتنػػافس الأفػػراد فػػي تنفيػػذ كػػؿ ميمػػة عمػػى 

 ,Heusler & Spann) حدة، ثـ تجمػع ىػذه الميمػات معًػا لتشػكؿ الميمػة الرئيسػة

2014,p3. ) 

 مف حيث التوجيو:الحشد الحر :Free Crowdsourcing  وفيو يقوـ الحشػد بإنجػاز
 Guided  (Directed) الحشػد الموجػو، الميمػة بػدوف أي تعميمػات أو توجييػات

Crowdsourcing : وفيو يقوـ الحشد بإنجاز الميمة المطموبة فػي ضػوء توجييػات
وقػػػد تشػػػمؿ ىػػػذه التوجييػػػات تحديػػػد العنػػػاويف والخطػػػوات المطموبػػػة لتنفيػػػذ  ،محػػػددة
 .الميمة
 سػػبؽ نجػػد أف لحشػػد المصػػادر أصػػوؿ نظريػػة مػػف نظريػػات عديػػدة، كمػػا أشػػار وامتػػدادًا لمػػا

حيػػث  :Activity Theory(، ومػػف أىميػػا؛ نظريػػة النشػػاط 433، 2121) محمػػد خمػػيس إلييػػا
تتكػػوف ىػػذه النظريػػة مػػف الأدوات، الأفػػراد، الكائنػػات، القواعػػد المجتمػػع، وتػػرى أف كػػؿ الخبػػرات 

ـ الإشػػػارات التػػػي نسػػػتخدميا، وأنػػػو لا يوجػػػد اتصػػػاؿ تتشػػػكؿ مػػػف خػػػلبؿ الأدوات ونظػػػ الإنسػػػانية
نمػا يحػدث ذلػؾ مػف خػلبؿ وسػائط توجػو نحػو كػائف معػيف، وأف بنيػة  مباشر بيف الفػرد والبيئػة، وا 

وتتكامػؿ ىػذه الأدوات مػع الأنشػطة التػي  ،ىذه الأدوات الوسيطة تػؤثر فػي التفػاعلبت مػع العػالـ
النشػاط بػيف الأفػراد والكائنػات فػي البيئػة، ويقػوـ  يقوـ بيا الفرد لمحصوؿ عمى الخبرة، ويػوزع ىػذا

نظػػػاـ النشػػػاط عمػػػى قواعػػػد ومعػػػايير تشػػػاركية بػػػيف الأعضػػػاء، وىػػػذا ينطبػػػؽ تمامػػػا عمػػػى حشػػػد 
المصادر، فحشد المصادر ىو النظاـ الوسيط لمنشاط مف خػلبؿ منصػة حشػد المصػادر، نظريػة 

ىػو الأسػاس  الػنظـ المعرفيػة يعػد مفيػوـ :Distributed Cognition Theoryالمعرفػة الموزعػة 
والنظػاـ المعرفػي لا يقتصػر عمػى فػرد واحػد، ولكنػو يشػمؿ مجموعػة  في نظرية المعرفة الموزعة،

الأفػػراد الػػذيف يتشػػاركوف مػػع بعضػػيـ الػػبعض ومػػع الأدوات والبيئػػة أثنػػاء قيػػاميـ بعمػػؿ أو تنفيػػذ 
عقػػػد بػػػيف الأفػػػراد عتمػػػاد المتبػػػادؿ المومػػػف ثػػػـ فيػػػي تبحػػػث فػػػي الإ ،ميمػػػة مػػػا، بشػػػكؿ متناسػػػؽ



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى
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تسػػػتخدـ ىػػػذه النظريػػػة مفػػػاىيـ مػػػف النظريػػػات  والأدوات أثنػػػاء قيػػػاميـ بأنشػػػطة معينػػػة، حيػػػث
ولكػف تطبقيػا عمػى الػنظـ  ،Processes ، والعمميػات Representationالمعرفية، مثػؿ التمثػيلبت

اىيـ كمػا تسػتخدـ مفػ ،المعرفية مف خلبؿ تفاعلبت واسػعة بػيف الأفػراد والأدوات فػي نشػاط معػيف
فػػػي الاعتبػػػار، فالمعرفػػػة موزعػػػة اجتماعيًػػػا،  الاجتماعيػػػةلوضػػػع الناحيػػػة  الاجتماعيػػػةمػػػف العمػػػوـ 

ولا  ،نظريػػة الدافعيػػة: الدافعيػػة ىػػي البواعػػث التػػي تػػدفع الأفػػراد لممشػػاركة فػػي الحػػدث أو النشػػاط
شػػػػؾ أف الدافعيػػػػة تػػػػؤثر بشػػػػكؿ عػػػػاـ فػػػػي السػػػػموؾ الإنسػػػػاني، وتػػػػرتبط نظريػػػػات الدافعيػػػػة بحشػػػػد 

صػػادر والػػذكاء الجمعػػي، فالدافعيػػة أسػػاس لمشػػػاركة الأفػػراد فػػي الحشػػد، فقػػد أثبتػػت البحػػػوث الم
، حيػػث يوجػػد نوعػػاف Cai, 2016)) والدراسػػات أف حشػػد المصػػادر يعتمػػد أساسًػػا عمػػى الدافعيػػة

(، فالدافعيػػة الخارجيػػة: تتمثػػؿ فػػي  Deci& Ryan,1985) لمدافعيػػة، ىمػػا الخارجيػػة والداخميػػة
عوائػػػػد ماديػػػػة أو أدبيػػػػة، أمػػػػا الدافعيػػػػة الداخميػػػػة: وىػػػػي الرضػػػػا والسػػػػرور  حصػػػػوؿ الأفػػػػراد عمػػػػى

المتأصؿ لدى الأفراد عف النشاط، حيث تتولد لدى الأفراد أنفسيـ الرغبة فػي المشػاركة، بصػرؼ 
نظريػػػة ، وقػػػد تبػػػدأ الدافعيػػػة بالخارجيػػػة وتنتيػػػي بالداخميػػػة النظػػػر عػػػف أي عائػػػد مػػػادي أو أدبػػػي،

حيث تركز ىذه النظرية عمى قيػاس نيػة أو : Planned Behavior Theoryالسموؾ المخطط 
سػػموؾ معػػيف، ومػػا الرغبػػة لػػدييـ مػػف ىػػذا السػػموؾ، ومػػا الجيػػد الػػذي قصػػد الأفػػراد مػػف ممارسػػة 

يبذلونػو؟ حيػث يػرى أخػريف أف سػػموؾ الفػرد يمكػف التنبػؤ بػو مػػف خػلبؿ نيتػو أو مقاصػده، ويمكػػف 
السػموؾ، والمعػايير الذاتيػة،وعمى ذلػؾ، فالسػموؾ التنبؤ بالمقاصػد مػف خػلبؿ اتجاىػات الفػرد نحػو 

 يتأثر بالنية أو القصد، والنية أو القصد تتػأثر بالمعػايير الذاتيػة، والاتجػاه، و الػتحكـ فػي السػموؾ
(Ajzen,1991 ،)نخػػػراط نظريػػػة الإEngagement Theory:  حشػػػد المصػػػادر ىػػػو عمميػػػة

لػف توجػػد عمميػػة  نخػػراطوبػدوف ىػػذا الإتشػاركية ينخػػرط فييػا الحشػػد لحػػؿ مشػكمة أو تنفيػػذ ميمػػة، 
حشد مصادر، ويمكف تعريؼ انخراط المسػتخدـ بأنػو ربػط عػاطفي مػوقفي أو مسػتمر، ومعرفػي، 
وسػػموكي بػػيف المسػػتخدـ والمػػوارد التكنولوجيػػة، يقػػوـ عمػػى أسػػاس خبػػرة المسػػتخدـ التػػي تمتػػد فيمػػا 

 .بعد سيولة الاستخداـ
ــا النتقــائى مقابــل المفتــوح( فــى البحــث )  صــادرنمطــا التوجيــو القــائم عمــى حشــد الم -ثالثً

 الحالى:
ونظػػرًا لػػػذلؾ التنػػػوع فػػى الأنمػػػاط التػػػى يمكػػػف مػػف خلبليػػػا تقػػػديـ التوجيػػو القػػػائـ عمػػػى حشػػػد 
المصػػػادر بمنصػػػة الػػػتعمـ الإلكترونػػػى، وتتمثػػػؿ تمػػػؾ الأنمػػػاط فػػػي تبنػػػى البحػػػث الحػػػالى نمطػػػيف 

ؼ يػتـ نتقػائى، والتوجيػو المفتػوح، وسػو الا أساسيف مف أنماط التوجيػو الإلكترونػى، وىمػا: التوجبػو
 :تناوليـ بشكؿ أكثر تفصيلبً 
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 "وفيػو يقػوـ المعمػـ بتحديػد وحشػد مجموعػة فالتوجيو الأنتقائى" القـائم عمـى حشـد المصـادر :
مػػف المصػػادر التعميميػػة التػػى تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى تنفيػػذ مػػا كمػػؼ بػػو مػػف ميػػاـ ولايسػػتطيع 

نجازىػػا بكفػػاءة، وتعرفػػو أسػػماء عبدالصػػمداسػػتخداـ مصػػادر تعمػػـ غيرىػػا لأداء   تمػػؾ الميػػاـ وا 
( بأنػػػو أسػػػموب يقػػػوـ المعمػػػـ فيػػػو بتحديػػػد قائمػػػة مػػػف مصػػػادر الػػػتعمـ الرقميػػػة المعُػػػدة 2120)

مسػػبقًا، والتػػى تتػػيح لممػػتعمـ إمكانيػػة الإطػػلبع عمييػػا أثنػػاء أدائػػو للبختبػػار واسػػتخراج الإجابػػة 
( أف 2120) يػػد ليػػا، ويػػرى أيمػػف خطػػابمنيػػا بعػػد صػػياغتيا بأسػػموب يعبػػر عػػف فيمػػو الج

نمػػػط تقػػػديـ المصػػػادر الإلكترونيػػػة المنتقػػػاة" يعػػػرؼ بأنػػػو تحديػػػد مجموعػػػة صػػػغيرة مػػػف بػػػيف 
المتعممػػػيف ذوى الخبػػػرة والكفػػػاءة العاليػػػة فػػػى السػػػياؽ المػػػراد تعممػػػو، ويطمػػػؽ عمػػػييـ الخبػػػراء، 

النصػوص الػواردة  ويكوف موثوؽ بيـ لدى الجميع المتعمميف، ويتػاح ليػـ التعميػؽ عمػى جميػع
فػػى المحتػػوى لتوضػػيحيا أو لإضػػافة معمومػػات جديػػدة، وىػػذا يجعػػؿ المتعممػػيف الأخػػريف ذوى 
الخبػرة الأقػؿ أو الػػذيف يدرسػوف المحتػوى لأوؿ مػػرة نشػطيف فػػى تعمميػـ ممػا يػػؤدى إلػى زيػػادة 

 Panchal,J.H (2014)اتػشدافعيتيـ للئنجاز، وفى ىػذا الصػدد يشػير كػؿ مػف بنشػؿ جػى 
مػػػيف يحتػػػاجوف إلػػػى أف يػػػتـ تػػػوجيييـ بشػػػكؿ صػػػحيح مػػػف قبػػػؿ المعممػػػيف لاسػػػتخداـ أف المتعم

( إلػى 2121) المصادرالرقمية فى عمميات التعمـ الخاصة بيـ، بينما تشير رضػا عبػدالمعبود
أف التوجيو المقيد يقوـ فيو المعمـ بتقديـ الدعـ والتوجيو لجميع المتعمميف بطريقػة تعتمػد عمػى 

جيػػو والمباشػػرة، بحيػػث توجػػو المتعممػػيف أثنػػاء أدائيػػـ لمميػػاـ التعميميػػة أسػػموب التعميمػػات المو 
المكمفيف بتنفيذىا بالنماذج والعروض والمعمومات اللبزمة لكيفية أداء تمؾ المياـ، أمػا جيجػر 

يعرؼ التوجيو القػائـ عمػى الحشػد الموجػو :بأنػو  ,.Geiger D, et al( 2100آخروف )دى و 
ف فػى الحشػد لأداء ميمػة معينػة وفقًػا لتوجييػات محػددة ومعمنػة نمط يتـ فيػو توجيػو المشػاركي

لتحقيػػػػؽ اليػػػػدؼ المطمػػػػوب، ويتػػػػيح ىػػػػذا الػػػػنمط مػػػػف الحشػػػػد إمكانيػػػػة تنظػػػػيـ وتنسػػػػيؽ جيػػػػود 
ويػػػرى المشػػاركيف مػػػف الطػػلبب وتوجيييػػػا بطريقػػػة محكمػػة لتحقيػػػؽ النتػػػائج المرجػػوة بفعاليػػػة، 

اىو إلا عمميػػة توجيػػو الأفػػراد أف نمػػط الحشػػد الموجػػو مػػ Olson,D.L., (2013)  الونسػػو
ويؤكػػد المشػػاركيف فػػى الحشػػد مػػف أجػػؿ تنسػػيؽ وتوجيػػو جيػػودىـ نحػػو تحقيػػؽ ىػػدؼ مشػػترؾ، 

عمػػػػى الغػػػػرض مػػػػف نمػػػػط التوجيػػػػو لحشػػػػد  Cardinal,et al( 2107آخػػػػروف )كاردينػػػػاؿ و 
المصادر الموجة الذى يقوـ فيو الحشػد بإنجػاز الميمػة المطموبػة فػى ضػوء توجييػات محػددة 

( حيػت 2122) المػدخلبت والسػموؾ والمخرجػات، وتأيػده أيضًػا دراسػة ريػـ خمػيسمف خػلبؿ 
ترى أف حشد المصادر الموجو والتى يتـ فييا تقديـ حؿ لمشػكمة مػا مػف خػلبؿ مجموعػة مػف 
الأفػػػػراد الػػػػذيف تحكميػػػػـ توجييػػػػات محػػػػددة ونمػػػػوذج محػػػػدد، مػػػػع توضػػػػيح أدوار الأفػػػػراد فػػػػى 

ـ تػرى الباحثػة أف التوجيػو الانتقػائى القػائـ عمػى المجموعة مف خلبؿ شبكة الإنترنػت، ومػف ثػ



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى
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حشد المصادر يتـ فيو توجيو المتعمميف بشكؿ واضح مف خلبؿ إرشػادات وتوجييػات محػددة 
 لتحقيؽ اليدؼ المطموب.

وفى إطػار مػرتبط يمكػف تحديػد مميػزات نمػط التوجيػو الإنتقػائى بمنصػة الػتعمـ الإلكترونػى، 
لانتقػائى عمػى تقميػؿ العػبء المعرفػى الػذى يقػع عمػى الػذاكرة فيمايمى: حيث ساعد نمط التوجيػو ا

العاممة لممتعمـ أثناء تعممو، كما ساعد عمى تقميؿ الشػعور بالإحبػاط أو الفشػؿ الػذى يتعػرض لػو 
المكمؼ بيا، وتوفيرالوقت الذى يقضيو المػتعمـ فػى البحػث المياـ المتعمـ عندما لايستطيع إنجاز 
مػػػف دافعيػػػة المػػػتعمـ نحػػػو إنجػػػاز الميمػػػات والأنشػػػطة التعميميػػػة عػػػف المصػػػادر المختمفػػػة، ويزيػػػد 

 ,Erickson, L.B. ,2013; Howard, T.J., Achiche)  كػػؿ مػػف المتنوعػػة، ويضػػيؼ

S.,Özkil, A. and McAloone, T.C. ,2012 ) عػػدد مػػف المزايػػا التػػى يتمتػػع بيػػا التوجيػػو
المباشر يتيح لممتعممػيف أف يكونػوا  الانتقائي أو الموجو القائـ عمى حشد المصادر وىى: التوجيو

أكثػػر إنتاجيػػة وتحقيقًػػا للؤىػػداؼ المحػػددة، ويسػػاعد عمػػى تحقيػػؽ ىػػدؼ تعميمػػى مشػػترؾ محػػدد، 
سػػػتفادة مػػف تنػػػوع الميػػارات المتاحػػػة لممتعممػػيف، ويػػػوفر المرونػػة فػػػي إدارة المشػػػروعات ويتػػيح الإ

عات وميػػارات الأفػػراد التػػػى حيػػث يمكػػف توزيػػع الميػػػاـ بػػيف المتعممػػيف وفقًػػا لاحتياجػػػات المشػػرو 
 يمتمكوىا.

وفػػػى ىػػػذا السػػػياؽ أكػػػدت عديػػػد مػػػف الدراسػػػات والبحػػػوث عمػػػى التػػػأثيرات الإيجابيػػػة لػػػنمط 
الانتقائى( فى تحقيػؽ بعػض نػواتج الػتعمـ، وأثبتػت أيضًػا فاعميػة فػى ) أو المباشر والموج والتوجي

فػػوؽ نمػػط الػػدعـ والتوجيػػو ت (2103) العديػػد مػػف النػػواحى التعميميػػة، ومنيػػا دراسػػة محمػػد خػػلبؼ
 الموجو عمى نمط التوجيػو الغيػر موجػو فػى تحقيػؽ نػواتج الػتعمـ، وأوضػحت دراسػة خالػد العيػافى

( إلػػى أف اسػػتخداـ نمػػط توجيػػو الأنشػػطة الموجيػػة كػػاف ليػػا تػػأثير إيجػػابى فػػى التحصػػيؿ 2109)
( أكػػدت 2107) فالمعرفػى والأداء الميػػارى لميػارات اسػػتخداـ الإنترنػػت، أمػا دراسػػة مػروة سػػميما

عمػػػى أف نمػػػط تصػػػميـ الأنشػػػطة الموجػػػو حققػػػت نتػػػائج فعالػػػة فػػػى كػػػؿ مػػػف الجوانػػػب التحصػػػيمية 
والمياريػػػة لػػػدى كػػػؿ مػػػف المتعممػػػيف ذوى الأسػػػموب المعرفػػػى المسػػػتقؿ والمعتمػػػد، حيػػػث توصػػػمت 
نتائجيػػا لتفػػوؽ نمػػط تصػػميـ الأنشػػطة الموجػػو وأفضػػميتيا مػػف نمػػط تصػػميـ الأنشػػطة الحػػرة لػػدى 

إلػى أف نمػط الػدعـ المباشػر  (2106)  لمعتمديف، بينما توصمت دراسة عبػدالله شػعبافالطلبب ا
لو تأثير إيجػابى عمػى مسػتوى تلبميػذ المرحمػة الإعداديػة فػى التحصػيؿ المعرفػى لأداء الميػارى، 

( فاعميػة اسػتخداـ نمػط تقػديـ المصػادرالإلكترونية ذو التعميقػات 2104) أما دراسة عصاـ شػوقى
بيئة تعمـ إلكترونى فى تنمية ميػارات الفيػـ القرائػى والقابميػة لاسػتخداـ بيئػات الػتعمـ  المنتقاة عبر
( عمػػػى فاعميػػػة 2107) لػػػدى التلبميػػػذ الصػػػـ، كمػػػا أثبتػػػت نتػػػائج دراسػػػة خالػػػد مطمػػػؽالإلكترونػػػى 

استخداـ نمط تقديـ المصادر الإلكترونية ذو التعميقات المنتقاة عبر بيئات التعمـ الإلكترونػي فػى 
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ية الفيـ القرائى وتخفيؼ الحمؿ المعرفى لػدى تلبميػذ المرحمػة المتوسػطة، كمػا أشػارت دراسػة تنم
إلػػى أىميػػة اسػػتخداـ نمػػط التوجيػػو الانتقػػائى لممصػػادر والتػػى  Hasio (2010) آخػػروفىاسػػيو و 

سػػػاعدت المتعممػػػيف عمػػػى اسػػػتخداـ تمػػػؾ المصػػػادر فػػػى تقػػػديـ الإجابػػػات الملبئمػػػة لأسػػػئمة التقيػػػيـ 
أف توجيػػػو المتعممػػػيف ذو أىميػػػة قصػػػوى للبسػػػتفادة  Ribbe (2013) ريبػػػىيػػػرى  الػػػذاتى، كمػػػا

و موجػػػو نحػػػو الميػػػاـ الكميػػػة، ويتطمػػػب التفاعػػػؿ وزيػػػادة حيػػػث إنػػػالكاممػػػة مػػػف الحشػػػد الجمػػػاعى؛ 
الاعتمػػاد بػػيف المتعممػػيف بالحشػػد ، وأنػػو لايمكػػف توقػػػع كػػؿ مػػف سػػير خطػػوات حػػؿ المشػػػكمة أو 

 .المنتج النيائى فى الحشد الحر
قد أيد ىذا التوجو عديد مف النظريات منيا، نظريػة الاتقػاف: والتػى تػرى أف توجيػو المػتعمـ و 

يسػػاعد فػػي خفػػض الحمػػؿ المعرفػػى بػػذاكرة المػػتعمـ مػػف خػػلبؿ تقػػديـ معمومػػات جديػػدة، ممػػا يتػػيح 
التيسػػيرعمى الػػذاكرة التػػى تتفػػرغ لأداء الميػػاـ ، وبالتػػالى معالجػػة الأنشػػطة وتنظيميػػا ودمجيػػا فػػي 

(، وأيضػػػاً 2100محمػػػد خمػػػيس،)  المعرفيػػػة بحيػػػث يصػػػبح الػػػتعمـ ذو معنػػػى بالنسػػػبة لػػػو بنيتػػػو
النظريػػػة البنائيػػػة المعرفيػػػة: حيػػػث أشػػػار برونػػػر مػػػف خػػػلبؿ مبػػػدئ الميػػػؿ القبمػػػى ضػػػرورة تنشػػػيط 
المػتعمـ ودفعػو لمتفكيػر مػف خػلبؿ اسػتخداـ بعػػض الأسػاليب العقميػة منيػا، التقصػى عػف الحقػػائؽ 

ث حػوؿ كيفيػة بنػاء المػتعمـ لمعرفتػو الجديػدة عمػى أسػاس المعرفػة الأوليػة واكتشاؼ البدائؿ والبحػ
والتأكيد عمى إيجابيػة عمميػة الػتعمـ، وأف الػتعمـ نشػاط بنػائى موجػو نحػو حػؿ مشػكلبت معينػة أو 
انجػػاز ميمػػات تعميميػػة، بحيػػث لايمكػػف لممػػتعمـ الوصػػوؿ إلػػى اليػػدؼ مػػف خػػلبؿ الاعتمػػاد عمػػى 

 ,Vacca) ذاتى، بػػػؿ يحتػػػاج إلػػػى مسػػػاعدة وتوجيػػػو قبػػػؿ المعمػػػـخمفيتػػػو المعرفيػػػة وتوجييػػػو الػػػ

Levitt, 2010.) 

  ":ىو التوجيو الذى تكػوف فيػو مصػادر الػتعمـ  فالتوجيو المفتوح" القائم عمى حشد المصادر
الرقميػػػة غيػػػر محػػػددة مػػػف قبػػػؿ المعمػػػـ، بحيػػػث يسػػػمح لممتعممػػػيف باسػػػتخداـ أى مصػػػدر مػػػف 

أو قواعػػػد البيانػػػات أو الإنترنػػػت لمتاحػػػة عبػػػر شػػػبكة مصػػػادر المعمومػػػات الرقميػػػة المختمفػػػة ا
بػو مػف ميػاـ تعميميػة،  واالبحث في الأدبيػات والبحػوث التربويػة المتنوعػة بيػدؼ تنفيػذ مػا كمفػ
(: بأنػو نمػط 2121) ىحيث يرتكز نمط التوجيو المفتوح حوؿ المتعمـ فقط، ويعرفو أيمف فوز 

وى دراسػػػػػػػى إمكانيػػػػػػػة إضػػػػػػػػافة الإتاحػػػػػػػة لجميػػػػػػػع المتعممػػػػػػػيف المشػػػػػػػتركيف فػػػػػػػى تعمػػػػػػػـ محتػػػػػػػ
المصػػػادرالإلكترونية دوف قيػػػود بشػػػكؿ تشػػػاركى، وبشػػػكؿ تزامنػػػى أو غيػػػر تزامنػػػى عبػػػر بيئػػػة 

(: بأنػػو تػػرؾ حريػػة اختيػػار مصػػادر الػػتعمـ 2120)  الػػتعمـ الذكيػػة، وتػػذكره أسػػماء عبدالصػػمد
طػػلبب الرقميػػة لممتعممػػيف أثنػػاء أدائيػػـ للبختبػػار والتػػى تيػػدؼ إلػػى قيػػاس مسػػتوى اسػػتيعاب ال

يجادىػػػا وىػػػـ تحػػػت ضػػػغط الإختبػػػار،  لممػػػنيج، ومػػػدى قػػػدرتيـ عمػػػى البحػػػث عػػػف المعمومػػػة وا 
واستخراج الإجابة منيا بعد صػياغتيا بأسػموب يعبػر عػف فيمػو الجيػد ليػا، ويطمػؽ عمػى ىػذا 
النمط أيضًا مشاركة المصادر بشكؿ اجتماعى حيث يتفاعػؿ المتعممػيف مػع بعضػيـ الػبعض 
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قػػديـ المصػػادر الإلكترونيػػة وتشػػاركيا مفيػػدة فػػى تسػػييؿ عمميػػات عبػػر الويػػب، وتصػػبح كثػػرة ت
  ويػػرى روزنشػػينى (،Brown&Croft,2020,p4) الفيػػـ وزيػػادة الدافعيػػة لمػػتعمـ ثػػـ للئنجػػاز

(Rosenshine, (2008  الحر، يتـ تقديمو بطريقة تقوـ عمػى أسػاس الإلكترونى أف التوجيو
تساؤؿ في تقديـ المساعدات لممتعممػيف بحيػث النصائح والتمميحات وتعتمد عمى استراتيجية ال

توجػػو المػػتعمـ بالبحػػث عػػف إجابػػات الأسػػئمة عػػف طريػػؽ المصػػادر المختمفػػة التػػى يػػتـ تقػػديميا 
( تعرفػو بأنػو 2120) لممتعمميف، ويتمركز التوجيػو الحػر حػوؿ المػتعمـ، أمػا رضػا عبػدالمعبود

يد مػف المعمومػات والتمميحػات ىو ذلؾ النوع مف التوجيو الذى يعمؿ عمى توجيو الطلبب بمز 
والنمػػػاذج التػػػى تسػػػاعده عمػػػى تنفيػػػذ الأنشػػػطة المتعمقػػػة بميػػػارات إنتػػػاج المقػػػررات الإلكترونيػػػة 
ضػػمف بيئػػة المنصػػات التعميميػػة، دوف الػػدخوؿ فػػي تفاصػػيؿ محتػػوى المسػػاعدة، بحيػػث تحثػػو 

 آخػػروفعمػػى استكشػػاؼ مايجػػب عميػػو فعمػػو وقػػت حاجتػػو لتمػػؾ المسػػاعدة، أمػػا جيجػػر دى و 
(2100 )Geiger D, et al.,  يعػرؼ التوجيػو القػائـ عمػى الحشػد الحػر: وفيػو يقػوـ الحشػد

بإنجػػاز الميمػػة بػػدوف أى تعميمػػات أوتوجييػػات، ويػػتـ مػػنح المشػػاركيف حريػػة كاممػػة فػػى تقػػديـ 
سػػياماتيـ بػػدوف قيػػود أو توجييػػات محػػددة،  Hoffmannبينمػػا أشػػار ىوفمػػاف  أفكػػارىـ وا 

لػذى يقػوـ بإنجػاز الميمػة بػدوف أى تعميمػات أو توجييػات، وأف إلى أف الحشد ىو ا (2009)
الحشػػػد الحػػػر لحػػػؿ مشػػػكمة بأنػػػو مجموعػػػة مػػػف الأفػػػراد الػػػذيف لاتحكميػػػـ معػػػايير محػػػددة أو 
توجييػػات، ولكػػػف مػػف الممكػػػف أف يضػػعوا لأنفسػػػيـ معػػايير لمتابعػػػة حػػؿ مشػػػكمة معًػػا بشػػػكؿ 

ى إيجػػاد حمػػوؿ المشػػكمة دوف لكػػؿ فػػرد فػػى الحشػػد الحريػػة فػػ حيػػث إفمجيػػوؿ وغيػػر متػػزامف، 
وفػػى حػػيف أخػػر  (،Afuah, 2008)  أف يػػتـ الػػتحكـ بشػػكؿ صػػريح مػػف قبػػؿ آليػػة مركزيػػة

( بػػأف حشػػد المصػػادر الحػػر الػػذى يػػتـ فيػػو حػػؿ مشػػكمة مػػامف 2122) وضػػحت ريػػـ خمػػيس
لكػؿ فػرد فػى الحشػد  حيػث إفخلبؿ مجموعة مف الأفػراد الػذيف لاتحكميػـ توجييػات محػددة، 

ومػف ثػـ  بير عف رأيو دوف الإلتزاـ بنموذج معػيف، مػف خػلبؿ شػبكة الإنترنػت،الحرية فى التع
تػػػرى الباحثػػػػة أف التوجيػػػػو المفتػػػػوح القػػػػائـ عمػػػى حشػػػػد المصػػػػادر يتػػػػيح لممتعممػػػػيف التعبيػػػػرعف 

بتكارات بما يسيـ في تحقيؽ أىػداؼ الميمػة بشػكؿ أفكارىـ بحرية والمساىمة في الحموؿ والإ
 فعاؿ ومبتكر.

عػدد  (Ghezzi, et al., 2018; Felin, et al., 2017) ذكػر كػؿ مػف وفى سياؽ مرتبط
القػائـ عمػى حشػد المصػادر بمنصػة الػتعمـ الإلكترونػى، ومنيػا:  مف المزايػا لػنمط التوجيػو المفتػوح

يسػػاعد عمػػى إيجػػاد حمػػوؿ متنوعػػة لمميمػػات دوف أف يػػتـ الػػتحكـ بشػػكؿ صػػريح، ويتػػيح الوصػػوؿ 
يف، ويشجع عمى التواصؿ والتعاوف بيف المتعممػيف، ويمكػف إلى استجابات عدد كبير مف المتعمم
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أف يحفػػز الطػػلبب عمػػى التفكيػػر الإبػػداعى وتقػػديـ أفكػػار جديػػدة ومبتكػػرة، كمػػا يشػػجع المتعممػػيف 
 عمى التفاعؿ والتبادؿ والتعمـ مف بعضيـ البعض ممايعزز التعاوف وتحقيؽ ونتائج أفضؿ.

 Lakhani, et)  :بويػػة مثػػؿ دراسػػةوعمػػى النقػػيض نجػػد بعػػض الدراسػػات والبحػػوث التر 

al.,2013; Nickerson & Zenger,2004 ) التػى تؤكػد عمػى أف حشػد المصػادر الحػر قػد
يسػبب إشػػكاليات فػػي تقيػػيـ أداء المتعممػيف، كمػػا يمكػػف أف يواجػػو الطػلبب المشػػاركيف فػػي الحشػػد 

جػو المشػاركيف الحر غموضًا فيما يتعمؽ بمتطمبات المشكمة التى ىـ بصددىا، كمػا يمكػف أف يوا
فػػي الحشػػد الحػػر صػػعوبات فػػي التعػػاوف والتنسػػيؽ مػػع بعضػػيـ الػػبعض، خاصػػة إذا كػػانوا مػػف 

 خمفيات ومواقع جغرافية مختمفة.
وفػى ىػػذا الاتجػػاه أشػػارت عديػد مػػف الدراسػػات والبحػػوث عمػى أىميػػة اسػػتخداـ نمػػط التوجيػػو 

بػأف نمػط التوجيػو غيػر  (Davis,2003) المفتوح فى تحسيف نواتج التعمـ، وىذا ما أكدتػو دراسػة
مباشر ساعد المتعمميف بشكؿ إيجابى فى اكتساب وتكامؿ المعرفػو بواسػطة اسػتنباط التفسػيرات، 

( أكػدت عمػى 2101) والاستدلالات المطموبة لحؿ المشكلبت المختمفػة، بينمػا دراسػة مػروة ذكػى
عبػػر الويػػب فػػى تنميػػة فاعميػػة اسػػتخداـ نمػػط تقػػديـ المصػػادر الالكترونيػػة ذو التعميقػػات المفتوحػػة 

التحصػػػيؿ المعرفػػػى والتفكيػػػر الناقػػػد والاتجػػػاه الإيجػػػابى نحوىػػػا لػػػدى طػػػلبب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، 
لكترونيػة المفتوحػة ( فاعمية اسػتخداـ نمػط تقػديـ المصػادر الإ2103) وأثبتت دراسة نشوى رفعت

نحوىا لدى طالبػات  عبر الويب فى تنمية التحصيؿ وميارات الكتابة الوظيفية والإتجاه الإيجابى
أشػارت إلػى أف  Land & Zembal-Saul, (2003)  آخػروفالثػانوى العاـ،أمػا دراسػة لانػد و 

الػػػػػدعـ الغيػػػػػر مباشػػػػػر سػػػػػاعد عمػػػػػى حػػػػػث الطػػػػػلبب عمػػػػػى إنتػػػػػاج أسػػػػػئمة مثيػػػػػرة لمتفكيػػػػػر الناقػػػػػد، 
وتيسيرعمميات البحث والتقصى وحؿ المشكلبت وتنفيذ الأنشطة بمساعدة الطػلبب فػى التخطػيط 

أيضًػػا عمػػى فاعميػػة حشػػد  Gewerc, A,. (2020)  وأكػػدت نتػػائج دراسػػة جيورسػػىابعػػة، والمت
عتمػاد عمػى اسػتخداـ المعرفػة، أمػا دراسػة ريػـ المصادر فػى تصػميـ الفصػوؿ الذكيػة التكيفيػة والإ

( أكدت عمى فاعمية حشد المصادر بنمطيػو الموجػو والحػر فػى تنميػة واكتسػاب 2122)  خميس
 التعميمية لدى الطالبات المعممات.كفايات تصميـ المواقؼ 

ومف النظريات التى أيدت ذلؾ النمط، نظرية التعمـ بالإكتشاؼ: حيث يحػدث الػتعمـ عنػدما 
تقػػدـ المػػادة التعميميػػة فػػى صػػورة ميػػاـ وأنشػػطة ومشػػكلبت حقيقيػػة لممػػتعمـ بصػػورة غيػػر مكتممػػة 

كماليػػػػا وحثػػػػو ودفعػػػػو لمبحػػػػث والاكتشػػػػاؼ لإدراؾ العلبقػػػػات بػػػػيف ىػػػػذه المعمومػػػػات  لتنظيميػػػػا وا 
( أف التوجيػػو 2104) وتوظيفيػػا فػػى ذاكرتػػو ودمجيػػا فػػى بنائػػو المعرفػػى، ويضػػيؼ وليػػد يوسػػؼ

 يحظى بتأييد عديد مف النظريات منيا النظرية السموكية، نظرية الحمؿ المعرفى.الإلكترونى 
ويتضػػح ممػػا سػػبؽ عرضػػو أف معظػػـ الدراسػػات السػػابقة تؤكػػد عمػػى ضػػرورة اسػػتخداـ نمػػط 

الانتقػػائى( القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر بمنصػػة الػػتعمـ الإلكترونػػى، كمػػا أكػػدت أيضًػػا )  يػػوالتوج
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المفتػػوح( القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر، وبالتػػالى يتضػػح أف ) عمػػى ضػػرورة اسػػتخداـ نمػػط التوجيػػو
ىنػػاؾ اخػػتلبؼ فػػى نتػػائج بعػػض الدراسػػات حػػوؿ تحديػػد أى الأنمػػاط أفضػػؿ مػػف أنمػػاط التوجيػػو 

ادر، وبالإضػػػافة لنػػػدرة الدراسػػػات والبحػػػوث التػػػى تناولػػػت تمػػػؾ الأنمػػػاط القػػػائـ عمػػػى حشػػػد المصػػػ
ولػذلؾ سػيكوف أحػد أىػداؼ  -حدود عمػـ الباحثػة -القائمة عمى حشد المصادر بصفة خاصة فى

الإلكترونػى البحث الحػالى تحديػد أنسػب نمػط لمتوجيػو القػائـ عمػى حشػد المصػادر بمنصػة الػتعمـ 
فيـ العميؽ ودرجػة الػوعى المعمومػاتى وخفػض التجػوؿ العقمػى بدلالة تأثيره عمى تنمية ميارات ال

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ مختمفى وجية الضبط عينة البحث.
 :Locus of Controlوجية الضبط  - المحور الثانى

عرضًػػا لمفيػػوـ وجيػػة الضػػبط، وأنماطػػو، وأىميتػػو، وخصػػائص  حيػػث يتضػػمف ىػػذا المحػػور
 :وسمات كؿ نمط مف أنماطو كالتالى

 مفيوم وجية الضبط:
يعتبػػػػر مفيػػػػوـ وجيػػػػة الضػػػػبط مػػػػف المفػػػػاىيـ الأساسػػػػية التػػػػى انبثقػػػػت مػػػػف نظريػػػػة الػػػػتعمـ 
الاجتماعى، التى تمثؿ محاولػة جػادة لػربط اتجػاىيف رئيسػيف فػى بحػوث الشخصػية ىمػا النظريػة 

وجيػة الضػبط  Rotter(، ويعٌػرؼ روتػر 00، 2100ابتسػاـ أحمػد،) المعرفيػة والنظريػة التعميميػة
أنيػا تمػؾ الدرجػة التػى يػدرؾ فييػا الفػرد مصػدر الإثابػة التػى حصػؿ عمييػا، فالدرجػة التػى يػدرؾ ب

عنػػػدىا الفػػػرد أف التعزيػػػز يتبػػػع سػػػموكو أو يتوقػػػؼ عمػػػى ذلػػػؾ السػػػموؾ تكػػػوف ذات صػػػفة داخميػػػة، 
وعنػػدما ينسػػب التعزيػػز لمدرجػػة المقابمػػة والتػػى يحػػس فييػػا الفػػرد أف القػػوى الخارجيػػة تػػتحكـ فػػى 

 حيػػث يمكػػف أف تحػػدث النتػػائج بصػػورة مسػػتقمة عػػف سػػموكو تكػػوف ذات صػػفة خارجيػػةالتعزيػػز؛ 
(، مف أىـ الأساليب المعرفية في مجػاؿ عمػـ الػنفس الاجتمػاعي 37، 2111 صبحى الحارثى،)

والشخصػػية التػػي تعمػػؿ عمػػي تحديػػد سػػمات الشخصػػية، والتنبػػؤ بػػدوافع الفػػرد وأداؤه وسػػموكو فػػي 
، وينقسػػػـ موقػػػع الضػػػبط إلػػػي أسػػػموبيف ىمػػػا، وجيػػػة الاجتماعيػػػةمواقػػػؼ الحيػػػاة التجريبيػػػة منيػػػا و 

 (، ويشػير السػيد سػميماف023، 2106أفػراح القػلبؼ،) الضبط الداخمي ووجية الضػبط الخػارجي
( إلى أف مفيوـ وجية الضبط يعد مف المفاىيـ الأساسية فى الطبيعػة الإنسػانية، 033، 2116)

لػذى يمعػب دورًا ميمًػا فػى حيػاة الفػرد الػذى يتمتػع وأحد متغيػرات التنظػيـ الأنفعػالى لمشخصػية، وا
بقػػوة الإرادة، والقػػادر عمػػى السػػيطرة، والػػتحكـ فيمػػا يػػدور حولػػو، أو يتوقعػػو ىػػو فػػرد قػػادر عمػػى 

( بأف وجيػة الضػبط تمثػؿ إدراؾ الفػرد 21، 2108) التقدـ، والتطور، ويوضح عبدالرحمف النممة
 عض الأفػػراد يعػػزوف النجػػاح فػػى مواقػػؼ الحيػػاةلمعلبقػػة بػػيف سػػموكو ومػػايرتبط بػػو مػػف نتػػائج، فػػب

 المختمفػػػػػة إلػػػػػى ذواتيػػػػػـ والػػػػػبعض الآخػػػػػر إلػػػػػى قػػػػػوى خارجيػػػػػة عػػػػػف ذواتيػػػػػـ، بينمػػػػػا حيػػػػػدر كػػػػػريـ
( يعُرؼ وجية الضبط بأنو مكوف معرفػى يقصػد بػو مػدى اعتقػاد الفػرد بأنػو مسػئوؿ 2107،92)



 0202أكتوبر  -العدد الرابع -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

43 

قعػو لمنتػائج، وفػى نفػس أو غير مسئوؿ عف الأحداث بناء عمى ماتمقػاه مػف تعزيػزات لسػموكو وتو 
( أف وجيػػة الضػػبط تشػػير إلػػى تصػػور الفػػرد Joo et al., 2013آخػػروف )الاتجػػاه ذكػػر جػػو و 

( أف وجيػػػػة 37، 2108)  للؤسػػػػباب الكامنػػػػة وراء الأحػػػػداث فػػػػى الحيػػػػاة، وتػػػػرى أمػػػػانى عػػػػوض
تعد سمة مف سػمات الشخصػية مػف خلبليػا يعػزى المػتعمـ نجاحػو أو فشػمو فػى ممارسػتو  الضبط
ممثمػػػة فػػػى البيئػػػة  داخميػػػة فػػػى طبيعػػػة الػػػذات، أو إلػػػى عوامػػػؿ خارجيػػػة ميػػػة إلػػػى عوامػػػؿالأكادي

مػف مػؤثرات تسػاعد بالإيجػاب أو تعػوؽ دوف نجاحػو فػى تحقيػؽ  المحيطة بالمتعمـ، وما تتضػمنو
( أف وجيػػة الضػػبط أحػػد المفػػاىيـ الحديثػػة 067، 2103) أىدافػػو، كمػػا أوضػػحت إيمػػاف الخفػػاؼ

مػى تحديػد العلبقػات الارتباطيػة بػيف سػموؾ الشػخص ومايحػدث بعػد فى عمـ النفس التػى تركػز ع
نجازاتػػو، ونجاحػػو، وفشػػمو، وفػػى ضػػوء  ىػػذا السػػموؾ مػػف نتػػائج تقػػوده إلػػى النظػػر إلػػى أعمالػػو، وا 
صػرار فػى تحقيػؽ أىدافػو، ومايتخػذه مػف قػرارات،  قدراتو ومػا يمكنػو القيػاـ بػو مػف جيػد ومثػابرة وا 

أنيػػا عبػارة عػػف سػػمة شخصػػية  Alias et al., (2012,185آخػروف )وأضػاؼ أيضًػػا أليػػاس و 
تتعمػػؽ باعتقػػادات الفػػرد عػػف الحػػدث المسػػيطر الػػذى يتسػػبب فػػى نتيجػػة مػػا، والتػػى قػػد يميػػؿ فييػػا 

 .عتقاد بأف النتائج إما خارجة عف إرادتو أو ضمف سيطرتوالفرد إلى الإ
المواقػػؼ  وفػػي ىػػذا الإطػػار تعػػد واجيػػة الضػػبط متغيػػر ىػػاـ لتفسػػير السػػموؾ الإنسػػاني فػػي

التعميميػػة المختمفػػة، وذلػػؾ لمتعبيػػر عػػف مػػدى شػػعور المػػتعمـ أف باسػػتطاعتو الػػتحكـ فػػي الاحػػداث 
 الخارجيػػة التػػي يمكػػف أف يػػؤثر فييػػا وأف الػػتحكـ والضػػبط لمسػػموؾ الانسػػانى يمعػػب دورًا ىامًػػا فػػي

ا لمتعامػؿ الفػرد يولػد فػي بيئػة معينػة يجػد نفسػو مضػطرً  حيػث إف، الاجتماعيةحياة الفرد النفسية و 
معيا، عمى أنو كثيرًا ما يحاوؿ الفرد أف يػتحكـ فػي ىػذه البيئػة ذاتيػاً عمػى طريقتػو الخاصػة، ومػا 
لديو مف جيود يمكنو بذليا وما اكتسبو مف خبرة وما لديو مف قدرة عمى المثػابرة والدافعيػة، وىػي 

،  2108الحميػػد، ىويػػدا عبػػد )  عوامػػؿ تسػػاعد الفػػرد عمػػى الػػتحكـ الػػذاتي لمسػػيطرة عمػػى البيئػػة
(، وعمػػى الػػرغـ مػػف تعػػدد تعريفػػات وجيػػة الضػػبط فػػى البحػػوث والدراسػػات السػػابقة؛ فإنيػػا 239

 .تجمع عمى أف وجية الضبط عبارة عف سمة شخصية
وبناءً عمى مفيوـ وجية الضبط فيصنؼ الأفراد إلى فئتػيف حسػب وجيػة : أنماط وجية الضبط

 :Francis, A.J.P.  (2014) الضبط إلى
 ب ذو وجية الضبط الـداخمىالطلا Internal Control:  وىػـ الطػلبب الػذيف يعتقػدوف أنيػـ

مسػػئولوف عمػػا يحػػدث ليػػـ، كمػػا ينسػػبوف لأنفسػػيـ التفػػوؽ والنجػػاح أو الأخفػػاؽ والفشػػؿ، لػػذؾ 
ىػػـ أكثػػر مقػػدرة فػػى الػػتحكـ فػػى حيػػاتيـ وفػػى مواجيػػة العقبػػات، كمػػا يؤكػػدوف أف النتػػائج فػػى 

أفعػػػاليـ وخيػػػارتيـ، وعمػػػى ذلػػػؾ فػػػإف الطالػػػب ذو الضػػػبط  حيػػػاتيـ تعتمػػػد بشػػػكؿ كبيػػػر عمػػػى
 الداخمى يعتقد أف المواقؼ الإيجابية ىى نتيجة لجيده وكفاءتو ووقدراتو الخاصة.
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وفى مجاؿ نظرية التعمـ الاجتماعى، التى تجمع بيف النظرية السػموكية والنظريػة المعرفيػة، 
يػػػأتى أولًا فػػػى توجيػػػو السػػػػموؾ فػػػى نظريتػػػو بػػػػأف التعزيػػػز  ((Rotter,1990 حيػػػث يشػػػير روتػػػر

الإنسانى ويشكمو، وىذا منطؽ سموكى، ولكنو يضيؼ عميو منطمقًا معرفيا آخػر وىػو أف التعزيػز 
 يعتمد عمى الإدراؾ لوجود علبقة بيف التعزيز الذى حدث عميو وماقاـ بو مف سموؾ.

ضػػبط، وقػػد أوضػػحت عػػدد مػػف الدراسػػات التػػى تتعمػػؽ بنػػوع تفكيػػر الفػػرد وعلبقتػػو بوجيػػة ال
 (، ودراسػػػة أمػػػانى سػػػالـ0996) (، ودراسػػػة موسػػػى جبريػػػؿ2112) ومنيػػػا دراسػػػة رمػػػزى ناصػػػر

( حيث أكدوا عمػى أف وجيػة الضػبط باعتبارىػا أحػد متغيػرات الشخصػية ليػا تػأثير عمػى 2100)
رادة قويػػػة، وثقػػػة  نػػوع تفكيرالفػػػرد، فػػالأفراد ذو وجيػػػة الضػػبط الػػػداخمى بيكونػػوا ذو تفكيػػػر سػػميـ، وا 

ف ثـ ترتبط وجية الضبط بقدرتيـ عمى التفكير الجيد، كمػا أنيػـ يحػاولوف أف يبتكػروا بالنفس، وم
كػػؿ مػػاىو جديػػد لأعتقػػادىـ بػػأف نجػػاحيـ فػػى تنفيػػذ الميػػاـ المنػػوطيف بيػػا يعتمػػد بحػػد كبيػػر عمػػى 
جيػػودىـ الذاتيػػة، كمػػا توجػػد عػػدة عوامػػؿ تػػؤثر فػػى وجيػػة الضػػبط الػػداخمى، يمكػػف توضػػيحو فػػى 

 الشكؿ التالى:

 
 ( يوضح العوامؿ المؤثرة فى وجية الضبط الداخمى2) شكؿ

ومػػف أىػػـ السػػمات والخصػػائص التػػى يتميػػز بيػػا أفػػراد ذو الضػػبط الػػداخمى: يتسػػموف بػػأنيـ 
عمػػػى درجػػػة عاليػػػة مػػػف المثػػػابرة، والاعتمػػػاد عمػػػى الػػػنفس، القػػػدرة عمػػػى تأجيػػػؿ الإشػػػباع ومقاومػػػة 

الانفعػػػالى واليػػػدوء النفسػػػى، وأيضًػػػا أنيػػػـ المحػػػاولات المغريػػػة لمتػػػأثير عمػػػييـ، ويتميػػػزوف بالثبػػػات 
(، وأكثػػر جػػرأة فػػى البحػػث والاستكشػػاؼ 2116 فائقػػة بػػدر،) أكثػػر توجيػػا نحػػو اليػػدؼ التعميمػػى

لموصوؿ إلى المعمومات، ثـ استخداـ ىػذه المعمومػات بفاعميػة فػى الوصػوؿ إلػى حػؿ لممشػكلبت 
معمومػػات ومعالجتيػػا، فيػػـ التػػى تعترضػػيـ فػػى البيئػػة فضػػلب عػػف قػػدراتيـ عمػػى اسػػترجاع ىػػذه ال

يمتمكوف القدرة عمى استنباط المعمومات، وأكثر قدرة عمى التوافؽ مع الذات والمجتمع، كمػا أنيػـ 
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أكثػػر تفتحًػػا ومرونػػػة فػػى التفكيػػػر وأكثػػر إبػػػداعًا، وأكثػػر حبًػػا واحترامًػػػا مػػف قبػػػؿ الأخػػريف، وأكثػػػر 
 (.2106يحيى أبو جحجوح،) تعاونًا ومشاركة ليـ

 ة الضـــبط الخـــارجىالطـــلاب ذو وجيـــ External Control:  ىػػػـ الافػػػراد الػػػذيف ينسػػػبوف
نجػػػاحيـ وفشػػػميـ إلػػػى عوامػػػؿ خارجيػػػة مثػػػؿ الآخػػػريف الأقويػػػاء، والحػػػظ، وىػػػـ أكثػػػر عرضػػػة 
للبستسلبـ عندما يواجيوف صعوبات فى تعمميػـ، كمػا يعتقػدوف أف التػدعميات الإيجابيػة، أو 

مػؿ خارجيػة لايسػتطيعوف التػأثير فييػا، وأنيػـ السمبية التػى تحػدث لمفػرد فػى حياتػو تػرتبط بعوا
غيػػر مسػػئوليف عػػف الأحػػداث التػػى تحػػدث ليػػـ سػػواء أكانػػت الأحػػداث إيجابيػػة أـ سػػمية، ويعػػد 
اخػػػػتلبؼ الأفػػػػراد فػػػػى مػػػػدى اعتقػػػػادىـ بقػػػػدرتيـ عمػػػػى الػػػػتحكـ فػػػػى الأحػػػػداث ومػػػػدى تحمميػػػػـ 

أف يعكػػس فروقًػػا  المسػػئولية تجاىيمػػا سػػواء أكانػػت المواقػػؼ ناجحػػة أو فاشػػمة فػػإف ذلػػؾ لابػػد
( ، كمػػا توجػػد عػػدة عوامػػؿ 406، 2017عفػػاؼ المحمػػدى،) ميمػػة فػػى أنمػػاط سػػموؾ الأفػػراد

 تؤثر فى وجية الضبط الخارجى، يمكف توضيحو فى الشكؿ التالى:

 
 ( يوضح العوامؿ المؤثرة فى وجية الضبط الخارجى3) شكؿ

حيػث يتسػموف  ارجى:ومن أىم السمات والخصائص التى يتميز بيا أفـراد ذو الضـبط الخـ
أفػػراد ذو الضػػبط الخػػارجى بارتفػػاع مسػػتوى القمػػؽ، وسػػوء التوافػػؽ النفسػػى لػػدييـ، والشػػعور بعػػدـ 
الأمػػػف الػػػذاتى وعػػػدـ الثقػػػة بػػػالنفس، والإفتقػػػار إلػػػى الإحسػػػاس بوجػػػود قػػػدرة داخميػػػة والحاجػػػة إلػػػى 

، وعػػدـ الاستحسػػاف الاجتمػػاعى، وانخفػػاض مفيػػوـ الػػذات، ويتقبمػػوف ذواتيػػـ عمػػى نحػػو مػػنخفض
(، 2117 جييػاف الشػافعى،) القدرة عمى مقاومة الضغوط، وعدـ القدرة عمى التأثير فى الآخػريف

وتػػنخفض لػػدييـ درجػػة الإحسػػاس بالمسػػئولية الشخصػػية عػػف نتػػائج أفعػػاليـ، لايفضػػموف التغييػػر 
لأنيػػػـ لايمكػػػنيـ السػػػيطرة عمػػػى القػػػوى الخارجيػػػة التػػػى تػػػؤثر عمػػػييـ، ولايسػػػتطيعوف التعامػػػؿ مػػػع 

شػػكلبت والصػػعوبات التػػى تػػواجيـ بشػػكؿ جيػػد، ولػػيس لػػدييـ رضػػا وظيفػػى، كمػػا يعتقػػدوف أف الم
(، ويتضػح ممػا سػبؽ 2113 عمػى مفتػاح،) العوامؿ البيئية ىى التى تتحكـ فػى قػراراتيـ وحيػاتيـ
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أف أفراد ذو الضبط الػداخمى يتسػموف بالفاعميػة مقارنػة بػأفراد ذو الضػبط الخػارجى، كػذلؾ يتميػز 
لضبط الخػارجى بميػاراتيـ النوعيػة التػى لاتتػوفر لػذو الضػبط الػداخمى، فيػـ يعتقػدوف الأفراد ذو ا

 أف الحصوؿ عمى التعزيز يحدث شريطة أف يكوف فى الزماف والمكاف المناسب. 
وفػػػي ذات الإطػػػار أثبتػػػت نتػػػائج عديػػػد مػػػف الدراسػػػات التػػػأثير الفعػػػاؿ لػػػوجيتى الضػػػبط فػػػي 

( 2108) ت نتػػائج دراسػػة، ىويػػدا سػػعيد عبػػد الحميػػدتحصػػيؿ نػػواتج الػػتعمـ المختمفػػة، حيػػث أسػػفر 
بػػػيف متوسػػػطى درجػػػات أفػػػراد مجموعػػػات البحػػػث فػػػي مقيػػػاس الحمػػػؿ إحصػػػائيا لوجػػػود فػػػرؽ داؿ 

داخمػػى( لصػػالح وجيػػة  -خػػارجى)  المعرفػػى يرجػػع إلػػى الأثػػر الاساسػػى لمتغيػػر وجيػػة الضػػبط
ود علبقػػػة بػػػيف عػػػف وجػػػ (Deandrade,2009) الضػػػبط الػػػداخمى، بينمػػػا بينػػػت دراسػػػة دينػػػدارد

وسػػػموكياتيـ الأكاديميػػػة، وأف طػػػلبب ذوى وجيػػػة الضػػػبط الداخميػػػة  وجيػػػة الضػػػبط لػػػدى طػػػلبب
( 2109) وجػػاءت نتػػائج دراسػػة نجػػلبء محمػػد فػػارس ينجػػذبوف أكثػػر لمػػتعمـ القػػائـ عمػػى الويػػب،

لتبػيف وجػود تػأثير لصػالح وجيػة الضػبط الداخميػة فػى الاختبػار التحصػيمى، كمػا توصػمت دراسػػة 
أف الطلبب الذيف يتمتعػوف بمسػتوى عػاؿ مػف وجيػة الضػبط الداخميػة مػف  (Levy,2007) ليفى

المػػػرجح أف يكونػػػوا أكثػػػر رضػػػا عػػػف دراسػػػة المقػػػررات الدراسػػػية عبػػػر الإنترنػػػت، وجػػػاءات دراسػػػة 
( لتبػػيف تفػػوؽ الطػػلبب فئػػة الضػػبط الػػداخمى عمػػى أصػػحاب الطػػلبب فئػػة 2103) نشػػوى رفعػػت

لكؿ مف اختبػار التعبيػر الكتػابى الػوظيفى ومقيػاس الاتجػاه  الضبط الخارجى فى التطبيؽ البعدى
( بوجػػود فػػرؽ 2102) نحػػو التػػذييؿ عبػػر الويػػب، كمػػا أظيػػرت دراسػػة وليػػد يوسػػؼ، وداليػػا شػػوقى

بػػيف متوسػػطى درجػػات طػػلبب المجموعػػات التجريبيػػة يرجػػع لمتػػأثير الأساسػػى  إحصػػائيةذو دالػػة 
ى كػػؿ مػػف اختبػػار التحصػػيؿ لمميػػارة، لوجيػػة الضػػبط لصػػالح الطػػلبب ذوى الضػػبط الػػداخمى فػػ

  وبطاقة تقييـ منتج ميارات التصميـ التعميمػى، وعمػى العكػس مػف ذلػؾ فقػد أظيػرت نتػائج دراسػة
(Joo et al., (2013  إلػػى عػػدـ وجػػود تػػأثير اساسػػى لمسػػتويات وجيػػة الضػػبط عمػػى تنميػػة

( أشػػػارت 2114) التحصػػػيؿ الدراسػػػى فػػػى مػػػادة التكنولوجيػػػا، وأيضًػػػا دراسػػػة نبيػػػؿ جػػػاد عزمػػػى
الداخميػػة ) بػػيف متوسػػطات الطػػلبب ذو وجيتػػى الضػػبطإحصػػائيا نتائجيػػا إلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة 

والخارجية( لصالح الطلبب ذو وجية الضبط الخارجية أثناء تعمميـ لبرامج الكمبيػوتر التعميميػة، 
أشارت إلى أف الطلبب ذوى وجية الضػبط الخػارجى كػانوا أكثػر  (Salmalian,2018) ودراسة

 تفوقًا ورضا عف التعمـ مف ذوى الضبط الداخمى.
 طرق قياس وجية الضبط:

ىنػاؾ كثيػػر مػػف المقػاييس لقيػػاس وجيػػة الضػبط لمفػػرد، ولكػػف يعتبػر جوليػػاف روتػػر صػػاحب 
الفضػػػػؿ الأوؿ فػػػػى توضػػػػيح مفيػػػػوـ وجيػػػػة الضػػػػبط وتقسػػػػيميا إلػػػػى وجيػػػػة التػػػػدعيمات الداخميػػػػة 

، والػذى 0966س جولياف روتػر الػذى أعػده عػاـ والخارجية، وقد اعتمد البحث الحالى عمى مقيا



 0202أكتوبر  -العدد الرابع -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

47 

ترجمػػػو عػػػلبء الػػػديف كفػػػافى لممقيػػػاس حيػػػث قػػػاـ بتعريػػػب مفػػػردات المقيػػػاس وتحكيمػػػو لمتأكػػػد مػػػف 
صػدقو الظػاىرى عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف، وقػػاـ بتطبيقػو عمػى طػلبب بكميػة التربيػة جامعػػة 

مكانيػػة تطبيقػػو بشػػكؿ نيػػائى، وىػػو بػػذ لؾ مقيػػاس جػػاىز وتػػـ الاعتمػػاد الفيػػوـ وقػػاـ بقيػػاس ثباتػػو وا 
عميػػػو فػػػى تصػػػنيؼ طػػػلبب الفرقػػػة الرابعػػػة شػػػعبة اخصػػػائى تكنولوجيػػػا لوجيػػػة الضػػػبط الداخميػػػة/ 

 الخارجية طلبب عينة البحث الحالى.
 نتقائى/المفتوح(: ال ) العلاقة بين وجيتى الضبط ونمطا التوجية القائم عمى حشد المصادر

المفتػوح( ببيئػة  نتقػائى/الا) قائـ عمى حشد المصػادرعند الحديث عف تأثير نمطا التوجية ال
عمى متغيػرات البحػث التابعػة، فمػف الصػعوبة مناقشػة ىػذا التػأثير دوف فحػص الإلكترونى التعمـ 

وجيػة الضػػبط باعتبػاره مكػػوف معرفػػى يقصػد بػػو مػػدى اعتقػاد الفػػرد بأنػػو مسػئوؿ أو غيػػر مسػػئوؿ 
يقة التدريس التػى تبنػاه المعمػـ والمػتعمـ عمػى حػد عف الحداث بناءً عمى ماتمقاه مف تعمـ تبعا لطر 

وعنػد النظػر إلػى مػايتميز بػو أفػراد فئػة الضػبط الػداخمى بصػفات عػدة  (،Drago, 2010) سػواء
ده أف مصػادر النجػاح أوالفشػؿ تحركيمػا قػوى ذاتيػة داخميػة ومػف يػتجعؿ الفرد يحتفظ باعتقػاد مؤا

ؾ دافعًػا قويًػا نحػو الإنجػاز بشػكؿ فػردى ممػا ثـ يقبؿ عمى مواجية المواقػؼ المختمفػة، ويكػوف ذلػ
يدفعػػو إسػػتخداـ نمػػط التوجيػػة الػػذى يتناسػػب مػػع سػػمات الضػػبط المنظمػػة لسػػموكو ودوافعػػو لأنػػو 
يدرؾ أف بإمكانػو الييمنػة والسػيطرة عمػى الأحػداث، كػذلؾ يتميػز أصػحاب فئػة الضػبط الخػارجى 

مػػػا يؤكػػد اعتقػػػادىـ بػػػأف مصػػػادر بأنػػو لاجػػػدوى مػػػف محاولػػة تغيػػػر الأحػػػداث لأنيػػػا مقػػدرة سػػػمفًا م
النجػػاح والفشػػؿ تكمػػف خػػارجيـ وىػػـ بػػذلؾ يخضػػعوف فػػى تسػػيير شػػؤونيـ لقػػوى خارجيػػة فرضػػت 

فػػى البيئػػة التػػى تمثػػؿ إجػػراءات تعمػػـ وأنشػػطة مفروضػػة  عميػػو فيػػـ لايسػػتطيعوف تغييػػر أى شػػئ
ف كانػت ملبئمػة ليػـ، فػى حػيف روتػر أف  ( حػددRotter, 1966) عمييـ مف قبػؿ المعمػـ حتػى وا 

وجيػػة الضػػبط ترتكػػز أساسًػػا عمػػى أربعػػة متغيػػرات وىػػى أولًا متغيػػر التعزيػػز فمػػو كػػاف ىنػػاؾ دعػػـ 
مف البيئة لممتعمـ مف خلبؿ التعزيز ونمط التوجيو القائـ عمى حشػد المصػادر بمقػدار محػدد لػزاد 
 المجيود الػذى يقدمػو المػتعمـ فػى إنجػاز ميماتػو المكمػؼ بيػا، وأيضًػا يرتكػز وجيػة الضػبط عمػى
متغير السموؾ الكامف لػدى الفػرد فمػو تػـ تػدعيـ المػتعمـ فػى بيئػة مرنػة وىػذا ماتدعمػو بيئػة الػتعمـ 

لكاف ىذا داعـ عمى تعديؿ وتقػويـ سػموؾ المػتعمـ ذوى الضػبط الخػارجى فػى مشػكمتو الإلكترونى 
الكامنػػػة فػػػى ضػػػعؼ الإيجابيػػػة والإنجػػػاز، كمػػػا يرتكػػػز وجيػػػة الضػػػبط عمػػػى متغيػػػر التوقػػػع وىػػػذا 

ره نظرية القيمة المتوقعة فالفرد دائمًا يتوقع النتػائج بنػاءًا عمػى سػموكو وفعمػو وتفتػرض ىػذه ماتفس
النظريػة أف الجيػػد المبػذوؿ يجػػب أف يػرتبط بطبيعػػة التعزيػز ويتوقػػع أف تػزداد القػػدرة عنػد تصػػميـ 
نمػػط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر لمطػػلبب ذوى وجيػػة الضػػبط الػػداخمى والخػػارجى مػػف 

وقعػػات الطػػلبب وميػػاراتيـ وفيميػػـ العميػػؽ ووعػػييـ المعمومػػاتى التػػى اكتسػػبوىا فػػى بيئػػة خػػلبؿ ت
التعمـ، ومف ثـ تصميـ نمػط التوجيػو فػى ضػوء مػاتـ توقعػو مػف خبػرات لمطػلبب، وبمػا أف ىنػاؾ 



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 
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معرفة سػابقة بخصػائص الطػلبب وسػموكيات كػؿ مجموعػة مػف الطػلبب سػواء كانػت ذات تحكػـ 
لسػيؿ تحقيػؽ الأىػداؼ المرجػوة، وسػيما يرتكػز أيضًػا وجيػة الضػبط داخمى أو خارجى فإنو مػف ا

عمػػى متغيػػر الموقػػؼ السػػيكولوجى أو النفسػػى حيػػث يمعػػب الموقػػؼ السػػيكولوجى دورًا كبيػػرًا فػػى 
عمميػػة السػػموؾ، وىػػذا يعنػػى أنػػو ينبغػػى أف يحسػػب حسػػاب المحتػػوى، فالطريقػػة التػػى يػػرى فييػػا 

وجيا تؤثر عمى قيمة كػؿ مػف التعزيػز والتوقػع، ومػف ثػـ الإنساف الموقؼ، أو تعريفو تعريفًا سيكول
(، ويمكػػػف الاسػػػتفادة مػػػف 0986 عمػػػى حجػػػاج،) تػػػؤثر عمػػػى القػػػدرة الكامنػػػة لحػػػدوث سػػػموؾ مػػػا

الموقػػؼ السػػيكولوجى فػػى تصػػميـ نمػػط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر لمطػػلبب ذوى وجيػػة 
السػمات الشخصػية وخصػائص الضبط الداخمى والخارجى مف خلبؿ تقدير ووضع فى الاعتبػار 

الطلبب بكؿ نمػط مػف أنمػاط وجيػة ضػبط الطػلبب وبالتػالى تقػديـ نمػط التوجيػو بالشػكؿ الملبئػـ 
 والتعزيز المناسب لوجية ضبطيـ.

وبذلؾ ترى الباحثة أف اختلبؼ نمػط التوجيػو القػائـ عمػى حشػد المصػادر سػواء كػاف توجيػو 
ب الفرقػػة الرابعػػة شػػعبة اخصػػائى تكنولوجيػػا انتقػػائى أو توجيػػو مفتػػوح يتػػأثر بوجيػػة الضػػبط لطػػلب

المفتػػوح( يتطمػػب  الانتقػػائى/) التعمػػيـ، إذا أف اخػػتلبؼ نمػػط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر
اسػػػتخداـ أدوات معينػػػة ينػػػتج عنيػػػا ظيػػػور عوامػػػؿ خارجيػػػة قػػػد يتخػػػذىا أصػػػحاب وجيػػػة الضػػػبط 

ـ الموكمػػػة ليػػػـ، فػػػى حػػػيف الخػػػارجى عمػػػى أنيػػػا ىػػػى السػػػبب فػػػى الإنجػػػاز أو الإخفػػػاؽ فػػػى الميػػػا
يتخذىا أصحاب وجية الضػبط الػداخمى أف نجػاحيـ أو إخفػاقيـ فػى إنجػاز الميػاـ الموكمػة إلػييـ 
لايػػرتبط بػػاختلبؼ نمػػط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر، ولكػػف نتيجػػة لسػػموكيـ الصػػحيح أو 

 الخاطئ فى ظؿ ىذه الأنماط.
  Deep Understanding المحور الثالث: الفيم العميق

حيػػػث يتضػػػمف ىػػػذا المحورعرضًػػػا لمفيػػػوـ الفيػػػـ العميػػػؽ، ومياراتػػػو، وأىميتػػػو، وخصػػػائص 
تعريػػػػؼ مناسػػػػب لمفيػػػػوـ الفيػػػػـ  أبعػػػػاده، كالتػػػػالى: تعػػػػددت الآراء ووجيػػػػات النظػػػػر حػػػػوؿ تحديػػػػد

العميػؽ، فػالبعض أشػار إليػو مػػف جانػب العمميػات العقميػة الداخميػة لمفػػرد، والتػى تػؤدى إلػى الفيػػـ 
 الآخر ركز عمى نواتج التعمـ التى تعبر عف مظاىره، فايعرفو جابرعبػد الحميػد العميؽ، والبعض

( بأنػػو مجموعػػة مػػف القػػدرات المترابطػػة التػػى تنمػػى وتعمػػؽ عػػف طريػػؽ الأسػػئمة 286، 2113)
، 2102) والاستقصاء التى تنشئ عف التأمؿ والمناقشة واستخداـ الأفكار، وعرفتو فطومػة أحمػد

الطالػػػػب عمػػػػى القيػػػػاـ بميػػػػارات التفكيػػػػر التوليػػػػدى، واتخػػػػاذ القػػػػرار  ( بأنػػػػو يتمثػػػػؿ فػػػػى قػػػػدرة069
عطػػاء التفسػػيرات الملبئمػػة وطػػرح الأسػػئمة، كمػػا يعػػرؼ الفيػػـ بأنػػو " الفحػػص الناقػػد  المناسػػب، وا 
للؤفكػػػار والحقػػػائؽ الجديػػػدة ويتمثػػػؿ فػػػى قػػػدرة الطالػػػب عمػػػى تفسػػػير ىػػػذه الحقػػػائؽ وتطبيقيػػػا فػػػى 

سػػػيحدث ومػػػف ثػػػـ اسػػػتخداميا فػػػى إنتػػػاج أفكػػػار متعػػػددة  مواقػػػؼ جديػػػدة والتنبػػػؤ فػػػى ضػػػوئيا بمػػػا
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شػيريف ) ومتنوعة لحػؿ مشػكلبت حياتيػةً  مختمفػة محػددًا مواضػع قصػوره لتحقيػؽ الفيػـ المسػتنير
إلػى أف الفيػـ العميػؽ يعنػى  Wang, J.  (2013)، كمػا يشػير ونػج ) 099، 2108 نصػحى،

حمػػوؿ مبتكػػرة ليػػذه المشػػكمة بنػػاءًا بالقػػدرة عمػػى طػػرح تفسػػيرات لمشػػكمة أو موضػػوع مػػا، والتنبػػؤ ب
عمػػى معطيػػات محػػددة، ومػػرور الفػػرد بػػالخبرة المعرفيػػة الكافيػػة لتمكنػػو مػػف طػػرح ىػػذه التفسػػيرات، 

( يعرؼ الفيـ العميؽ بأنػو نتػاج الترابطػات التػى يقػوـ بإنشػائيا 044، 2108) بينما ماىر زنقور
ج عنيػا وصػلبت تسػاعده فػي الوصػوؿ المتعمـ بػيف المعمومػات الجديػدة وبػيف بنيتػو المعرفيػة فينػت

 لحموؿ منطقية ومعقولة لجميع المواقؼ المتعمقة بتمؾ المفاىيـ.
ومف خلبؿ ماسبؽ يمكف تعريؼ الفيـ العميؽ إجرائيًا بأنو قػدرة الطالػب عمػى ممارسػة عػدة 
ميػػارات مثػػؿ التفكيػػر التوليػػدى، وتقػػديـ تفسػػيرات مختمفػػة، ويقػػاس بالدرجػػة التػػى يحصػػؿ عمييػػا 

 ب في الاختبار المعد لذلؾ الغرض.الطال
 وفػػى سػػياؽ ماسػػبؽ ذكػػره اتفقػػت بعػػض الدراسػػات السػػابقة، ومنيػػا دراسػػة سػػميرة عبػػداليادى

 ,Gregoire(، ودراسػػػة جريجػػػورى 015، 2102) (، ودراسػػػة ناصػػػر الجيػػػورى31، 2107)

2016, p27)،)  ،عطػاء والتى تناولػت الفيػـ العميػؽ عمػى أف أبعػاده تتضػمف" التفكيػر التوليػدى وا 
(، 061، 2108) التفسػػيرات، وطػػرح الأسػػئمة، واتخػػاذ القػػرار" ؛ أمػػا دراسػػة كػػؿ مػػف سػػيا محمػػد

( 201، 2107) (، ودراسػة ريحػاب نصػر264، 2105) ودراسة حناف أبو رية وعزة السػرجانى
الشػػرح، والتفسػػير، والتطبيػػؽ، والمنظػػور، والتعػػاطؼ، ومعرفػػة ) فتػػرى أف ىػػذه الأبعػػاد تتمثػػؿ فػػى

 (، ودراسػة شػيريف نصػحى2105)  ينما حػددت دراسػة مرفػت ىػانى ومحمػد الػدمرداشالذات(، ب
الطلبقػػػػة، والمرونػػػػة، ووضػػػػع ) ( أف أبعػػػػاد الفيػػػػـ العميػػػػؽ تتمثػػػػؿ فػػػػى الميػػػػارات التاليػػػػة2108)

لتسػػاؤلات، ومعرفػػػة الفرضػػيات، والتنبػػؤ فػػػى ضػػوء المعطيػػػات، واتخػػاذ القػػػرار، التفسػػير، وطػػػرح ا
 ربط المعمومات(.، والتركيب، الذات، التحميؿ

 أىمية الفيم العميق:
 عبػػػدالله عبدالمجيػػػد،)  تتضػػػح أىميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ فػػػى النقػػػاط التاليػػػة كمػػػا حػػػددتيا دراسػػػة

سػػػػباب (، الػػػػربط بػػػػيف الأ2121،آخػػػػروف؛ أسػػػػامة عبػػػػدالمطيؼ و 2109ىالػػػػة يوسػػػػؼ،  ؛2108
مميػػػػات والنػػػواتج حيػػػػث يتطمػػػػب مػػػػف الطالػػػػب الػػػػوعى بعمميػػػػات التخطػػػػيط والاكتشػػػػاؼ، وكػػػػذلؾ ع

المراقبػػػة والػػػتحكـ التػػػى تييػػػئ فػػػرص أكبػػػر لفيػػػـ العالقػػػة بػػػيف العمميػػػات والاسػػػتراتيجيات والنػػػواتج 
النيائيػػة، يسػػاىـ فػػى عمميػػة صػػنع القػػرار، وحػػؿ المشػػكلبت، والبحػػث والتقصػػى والتقػػويـ، التركيػػز 

ماليػة نماط المعرفية ذات المغزى؛ بحيث تصػبح المعرفػة الناتجػة عنػو أكثػر ارتباطػا واحتعمى الأ
تحقيػػػؽ الػػػتعمـ ذى المعنػػػى وربػػػط المعرفػػػة  لمتػػػذكر والاسػػػترجاع، والتطبيػػػؽ فػػػى مجػػػالات جديػػػدة،

الجديػػػدة بالمعرفػػػة السػػػابقة فػػػى إطػػػار مفػػػاىيمى لممعرفػػػة الموجػػػودة بالبنيػػػة المعرفيػػػة لممػػػتعمـ ممػػػا 



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى
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لجيػد يؤدى إلى أفكار مترابطة وقػدرة عمػى المقارنػة والتمييػز وفيػـ الافكػار المتناقضػة، توظيػؼ ا
 . العقمى، والقدرة عمى التحصيؿ العممى

ونظػػرًا لأىميػػة الفيػػـ العميػػؽ فقػػد تقصػػت فعاليتػػو عديػػد مػػف الدراسػػات، ومنيػػا: دراسػػة حنػػاف 
( حيػػث أكػػدت نتائجيػا عمػػى فعاليػػة الوحػدة المقترحػػة فػػى العمػوـ عمػػى تنميػػة الفيػػـ 2120) محمػد

، ودراسػة محمػود رمضػاف، العميؽ لممفاىيـ الوقائيػة وأىميػة المػدخؿ الإنسػانى فػى تػ دريس العمػوـ
( والتػػى توصػػمت إلػػى فاعميػػة اسػػتخدـ التعمػػيـ الترفييػػى فػػى تنميػػة الفيػػـ 2120) وىالػػة إسػػماعيؿ

 العميؽ والكفاءة الذاتية لدى تلبميذ الصؼ الثامف المعاقيف سمعيًا، أما فى دراسة سػندس حسػيف
محافظػػة بيػػت لحػػـ لميػػارات  ( أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة امػػتلبؾ طمبػػة الصػػؼ الثػػامف فػػي2120)

الفيػـ العميػؽ فػػي المغػة العربيػة جػػاءت مرتفعػة فػي تمػػؾ الميػارات" ميػارة التفسػػير، وميػارة التنبػػؤ 
 بالافتراضػػات، وميػػارة الطلبقػػة، وميػػارة اتخػػاذ القػػرار، كمػػا أسػػفرت نتػػائج دراسػػة ريحػػاب نصػػر

فػي العمػوـ لػدى المتفػوقيف ( عف فاعمية اسػتراتيجية عقػود الػتعمـ فػي تنميػة الفيػـ العميػؽ 2107)
( أكػدت عمػى فعاليػة إسػتراتيجية الجػدوؿ الػذاتى فػى 2102) عقميًا، بينما دراسة ناصػر الجيػورى

تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ لممفػػػاىيـ الفيزيائيػػػة وميػػػارات مػػػاوراء المعرفػػػة لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ الثػػػامف 
 الساسى بسمطنة عماف.

 ائم عمى حشد المصادر:الفيم العميق وعلاقتيا بنمطا التوجية القأبعاد 
الفيػػـ العميػؽ مػػف خػلبؿ إطلبعيػػا  أبعػادوفػى ذات الإطػػار تمكنػت الباحثػػة مػف اسػػتخلبص 

ومػف ىػذه  أبعػادهو  عمى الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة التى تناولت الفيـ العميػؽ ومياراتػو
(، 2105مرفػػت ىػػانى ومحمػػد الػػدمرداش،) (، ودراسػػة2108 مػػاىر زنقػػور،)  الدراسػػات، دراسػػة

 فطومػػة أحمػػد،)  (، ودراسػػة2108 سػػيا حمػػدى،)  (، ودراسػػة2107سػػميرة عبػػداليادى،) دراسػػة
الطلبقػة )  : ميػارة التفكيػر التوليػدي وتتضػمف:والأبعاد ( وفيما يمى عرض ليذه الميارات2102

(، وميػػارة التفسػػيرات، وميػػارة اتخػػاذ القػػرار، حيػػث اقتصػػر التنبػػؤ فػػي ضػػوء المعطيػػات -لفكريػػة ا
الفيػػـ العميػػؽ، وفيمػػا يمػػى توضػػيح  فػػي بنػػاء اختبػػار والأبعػػاد ث الحػػالى عمػػى ىػػذه الميػػاراتالبحػػ

 :والأبعاد لتمؾ الميارات
 وىي قدرة المتعمـ عمػى توليػد الافكار والأسئمة والصػور الذىنيػػة حيػػث يػػتـ  التوليدي: التفكير

ا معًػػا ومعالجتيػػػا لموصػػػوؿ ذلػػػؾ مػػػف خػػلبؿ اسػػػتخداـ المعمومػػػات السػػػابقة وصػػػياغتيا وتوليفيػػػ
ضػػػػافتيا إلػػػػى المعمومػػػػات السػػػػابقة،  إلػػػػػى إنتػػػػػاج معرفػػػػة جديػػػػدة فػػػػي صػػػػػورة معػػػػاف أوأفكػػػػار وا 

التوليػدي عػػػدة ميارات لتوليد معمومات وأفكار جديػدة ومػف ىػذه الميػارات:  ويتضػمف التفكيػػر
 . الطلبقة، المرونة، التنبؤ في ضوء المعطيات، التوسع، والتمثيؿ
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 التفسير عممية عقمية ىدفيا إضافة معنى عمى خبراتنا الحياتية  اء التفسيرات:إعط
جداوؿ أو واستخلبص معنى منيا، ونطمب منيـ فعندما نعرض عمى الطلبب رسومًا أوصورًا 

، ثـ نطمب منيـ استخلبص معنى أو فكرة بغرض إعطاء تفسيرًا لما يقوموف بو أو إحصائية
  يشاىدونو.

 :والرشيد مف بيف مجموعة مف  الحر عمى الاختيار مثؿ في قدرة المتعمـوتت اتخاذ القرار
البدائؿ المطروحة عميو بعد فحصيا بدقة والتي نتجت عف وجود مشكمة ما قد تعترضو في 
 حياتو اليومية وتحتاج لحميا لموصوؿ إلي ىدؼ وغاية مرغوبة، وتعد ميارة اتخاذ القرار

ترجمة لمتفكير العممى في مواجية المشكلبت التي  ياحيث إنإحدى ميارات التفكير المركب 
يقابميا الفرد في حياتو، ويمر بيا المجتمع نتيجة التغيرات المتلبحقة؛ وبالتالى اتضح 

الفيـ العميؽ ونمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر، وذلؾ أبعاد لمباحثة ثمة العلبقة بيف 
  وفقًا لخصائص تمؾ الميارات السابؽ ذكرىا.

 :Information Awareness الوعى المعموماتى -محور الرابعال
حيػػػػػث يتضػػػػػمف ىػػػػػذا المحورعرضًػػػػػا لمفيػػػػػوـ الػػػػػوعي المعمومػػػػػاتي ، ومياراتػػػػػو، وأىميتػػػػػو، 

 وخصائصو، وأبعاده، كالتالى:
يعد الوعي المعموماتي مف أىـ الركائز في تطوير ميارات التعمـ الذاتي؛ فمف خلبؿ ذلؾ تػتمكف 

قبؿ مػػف التػػزود بالميػػارات المعموماتيػػة اللبزمػػة التػػي تطػػور مسػػتواىـ فػػي أجيػػاؿ الحاضػػر والمسػػت
تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، ويكػوف لػدييـ درجػة عاليػة مػف الكفػاءة التػي يحصػموف عمييػا 
كػػي يكونػػوا قػػادريف عمػػى عمميػػػة اتخػػاذ القػػرار، ولاشػػؾ فػػػي أف ميػػارات الػػوعي المعمومػػاتي ىػػػي 

فػػػي الوقػػػت الحػػػالي، وأف كثيػػػرًا مػػػف المواقػػػؼ اليوميػػػة فػػػي حياتنػػػا  الميػػػارات التػػػي يحتاجيػػػا الفػػػرد
الإنترنػػت تحتػاج إلػػى ميػػارات لموصػوؿ إلػػى القػػرارات المناسػبة. ومػػع ظيػػور شػبكات المعمومػػات و 

عمػػػػى نطػػػػاؽ واسػػػػع، أصػػػػبح لابػػػػد الأفػػػػراد مػػػػف أف يمتمكػػػػوا القػػػػدرة عمػػػػى تحديػػػػد حاجػػػػاتيـ إلػػػػى 
مف الوعي المعمومػاتي لػدى الأفػراد سػواء كػانوا  المعمومات، ولذلؾ كاف مف الضرورى وجود قدر

طمبة أـ باحثيف أو أساتذة، مع وجود الثقافة في التعامؿ مع ىذه التقنيات عمػى اخػتلبؼ أنواعيػا 
 .(2120ربحى عمياف، ) الأكاديمية لاستثمارىا بالشكؿ الجيد في المجالات الوظيفية أو

  :مفيوم الوع: المعموماتى
ومػاتى أخػذ فػي التوسػع منػذ بػدايات ظيػور المصػطمح حتػى الوقػت إف مفيوـ الوعى المعم

وتكنولوجيػػػػػػا  الحاضػػػػػر، وذلػػػػػؾ نتيجػػػػػػة طبيعيػػػػػة لمتطػػػػػػورات التػػػػػى يشػػػػػيدىا مجػػػػػػاؿ المعمومػػػػػات،
والشػػبكات، والتػػى تتطمػػب تطػػوير ميػػارات الفػػرد لتتفػػؽ مػػع أحػػدث  الإتصػػالات والحاسػػبات الآليػػة

،سػواء التػى وضػعيا أشػخاص أوجمعيػات  ولقد تعػددت تعريفػات الػوعي المعمومػاتىت، المستجدا
مينيػػة متخصصػػة فػػى المجػػاؿ، إلا أف المضػػموف الػػذى تطرحػػو تمػػؾ التعريفػػات اؿ يختمػػؼ فػػي 
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فإف وجو أو فى الزاوية التى تػتـ معالجػة الموضػوع منيػا فػى أحيػاف الإخػتلبؼ قػد يكػوف  جوىره،
معموماتيػة ىػي العمػؿ عمػى إف الػوعي المعمومػاتى أو الثقافػة ال، في درجة التفصػيؿ أحيانػاً آخػري

توعية المستفيديف بالقدرات والميارات التي تكفػؿ ليػـ إدراؾ الحاجػة إلػي المعمومػات وتحديػد ىػذه 
مػف  كػلبالمعمومات وتقييميا والفائدة منيا بصورة فعالة، وىذا يعنى أف الوعي المعموماتي يشمؿ 

 .(2105فكرى مفتاح، )  توتقييـ مصادر المعموما وميارات إيجاد الميارات التكنولوجية،
إف الػػػػػوعي المعمومػػػػػاتي مػػػػػف المفػػػػػاىيـ والمصػػػػػطمحات التػػػػػي أخػػػػػذت الاىتمػػػػػاـ مػػػػػف قبػػػػػؿ 
المختصيف وبدأ الحديث عنيا في عالـ المعمومػات ويعبػر عنػو أيضػاً بالثقافػة المعموماتيػة ومحػو 

ييػا بأقػؿ الفػرد الحصػوؿ عم الأمية المعموماتية، إف كميػة المعمومػات اليائمػة التػي أصػبح بمقػدور
وقػػت ممكػػف، وتعػػدد المصػػادر والمراجػػع التػػي تعطػػي نفػػس المعمومػػات ، ونتيجػػةً لػػذلؾ كػػاف لابػػد 

 .مف وجود وعي معموماتي لدى الفرد لكي يحصؿ عمى المعمومات التي تفيده
وقػػد ظيػػر مصػػطمح " الػػوعى المعمومػػاتى" مػػف أجػػؿ وصػػؼ مجموعػػة مػػف الميػػارات التػػى 

مف المشاركة بكفاءة وفاعمية في البيئة المحيطػة بػو، وتشػير  يجب أف يمتمكيا الفرد، لكى يتمكف
( إلػػى أف الػػوعى المعمومػػاتى بأنػػو" قػػدرة الفػػرد عمػػى تحديػػد احتياجاتػػو 2100،5) خديجػػة حػػاجى

المعموماتيػػة، والوصػػػوؿ إلييػػػا، وتوظيفيػػػا، والاسػػػتفادة مػػف تطبيقاتيػػػا واسػػػتخداميا بشػػػكؿ صػػػحيح 
يصاليا للؤخريف بصورة سريعة وبأقػؿ ج بأنػو الميػارة  (Reitz,2016) يػد ممكػف، وعرفػو ريتػزوا 

فى الحصوؿ عمى المعمومات التى يحتاج إلييا الفرد، بالإضافة لكيفية فيمو فػى تنظػيـ مصػادر 
عداد المعمومات وأدوات البحث الرقمية، وفيـ البنيػة التكنولوجيػة التػى  المعمومات فى المكتبات وا 

امػػػػة لطػػػػرؽ اسػػػػتخداميا والتقيػػػػيـ النقػػػػدى لممعمومػػػػات تعػػػػد أسػػػػاس نقػػػػؿ المعمومػػػػات، والمعرفػػػػة الت
 &Association of Collegeوتوظيفييػػػا بفاعميػػػة، أمػػػا رابطػػػة كميػػػة ومكتبػػػات البحػػػث 

Libraries Research  (ACRL,2016 ) فقػد عرفتػو بأنػو" عبػارة عػف مجموعػة مػف القػدرات
مػف الأفػراد بػاف يفيمػوا المتكاممة التى تشتمؿ عمى الاكتشاؼ العكسى لممعمومات، والتى تتطمب 

نتائجيػػا وتقييميػػا، واسػػتخداميا فػػى تكػػويف معرفػػة  كيفيػػة تحديػػد المعمومػػات التػػى يحتػػاجوف إلييػػا وا 
( عمػػى أف الػػوعى المعمومػػاتى يشػػير إلػػى رفػػع مسػػتوى 2112) جديػػدة بفاعميػػة، ويؤكػػد أحمػػد بػػدر

د والمؤسسػات المختمفػة الأفراد فى مواجية الانفجار المعرفػى والاتصػالات، وكيفيػة معاونػة الأفػرا
عمػػػػى تحديػػػػد البيانػػػػات والمعمومػػػػات والحصػػػػوؿ عمييػػػػا واسػػػػتخداميا بفيػػػػـ واسػػػػتيعاب فػػػػى حػػػػػؿ 

( أف الػػوعى المعمومػػات ىػػػو" 2106) المشػػكلبت واتخػػاذ القػػرارات، فػػى حػػيف يػػػرى ناديػػة مرسػػى
ومػات العمؿ عمى توعية المستفيديف بالقػدرات والميػارات التػى تكفػؿ ليػـ إدراؾ الحاجػة إلػى المعم

وتحديدىا وتقييميا، والإفادة منيا بصورة فعالة، ويقصد بو أيضًا قدرة الطالػب عمػى معرفػة كيػؼ 
يػػتعمـ، مػػف خػػلبؿ تعاممػػو مػػع المعمومػػة بمنيجيػػة عمميػػة فػػي وجػػود نظػػرة نقديػػة تمييزيػػة لانتقػػاء 
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ناديػػػة ) المعمومػػػات ونقػػػدىا، وفرزىػػػا، وتمحيصػػػيا لممسػػػاعدة عمػػػى اسػػػتغلبليا فػػػي اتخػػػاذ القػػػرار
 .(2104البوسعيدية،
سبؽ يتضح أف الػوعى المعمومػاتى ىػو المطمػب الػرئيس لمعرفػة الفػرد بمػا يحتاجػو مػف  مما

معمومػػػػات، وخمػػػػؽ المعمومػػػػات، وتنظيميػػػػا بكفػػػػاءة، والحكػػػػـ عمػػػػى مسػػػػتوى جػػػػودة المعمومػػػػػات، 
واسػػػتعماؿ المعمومػػػات، أوتمريرىػػػا لعمميػػػة المشػػػاركة ذات الكفػػػاءة فػػػي مجتمػػػع المعمومػػػات الػػػذى 

 فيو والتعمـ الذاتى طيمة الحياة. نعيش
 أىداف الوعى المعموماتى:

، عراضػػيا فػػي مجػػاؿ الػػوعى المعمومػػاتىيمكػػف اسػػتخلبص عػػددًا مػػف الأىػػداؼ التػػى تػػـ است
(، وىػػى 2103) متمثمػػة فػػي ثػػلبث أىػػداؼ رئيسػػة كمػػا بينيػػا كػػؿ مػػف عػػزة جػػوىرى ودينػػا عرابػػى

أف يكػوف قػادرًا عمػى فيػـ مػدى متعػدد مػف  الأىداؼ المعرفية: ومػف خلبليػا يمكػف لمفػرد كالتالى:
المصادر في أشكاليا المختمفة لأغػراض الحصػوؿ عمػى المعمومػات، واختيػار أدوات اسػترجاعيا 
المناسبة، وكذلؾ أدوت تنظيميا، الأىداؼ الميارية: ومف خلبؿ ىػذه الأىػداؼ يكػوف الفػرد قػادرًا 

عػػػػداد اسػػػػتراتيج ية بحػػػػث عممػػػػى يمكنيػػػػا تحديػػػػد عمػػػػى التحقػػػػؽ مػػػػف الحاجػػػػة إلػػػػى المعمومػػػػات، وا 
الخطػػػوات الضػػػرورية لضػػػماف الحصػػػوؿ عمػػػى المعمومػػػات التػػػى يحتػػػاج إلييػػػا، وتقريػػػر علبقتيػػػا 
بموضوع البحث، الأىػداؼ السػموكية: ومػف خلبليػا يمكػف تقػديرأف حاجػة البحػث عػف المعمومػات 

تػػػدريب يأخػػػذ وقتػًػػا ويتطمػػػب مثػػػابرة والثقػػػة بػػػالنفس فػػػي الحصػػػوؿ عمػػػى المعمومػػػات تػػػزداد مػػػف ال
والتمريف عمى ذلؾ، وعممية البحث عف المعمومات يتـ تعمميا تػدريجيًا، والفحػص الػدقيؽ لأدوات 

 الحصوؿ عمى المعمومات، ونتائجيا مف مصادر وموارد تعتبر ضرورة لمبحث الناجح. 
 ميارات الوعى المعموماتى:

مػػػة، ومعرفػػػة إف مػػػف الميػػػارات التػػػى ينبغػػػى أف يكتسػػػبيا الفػػػرد: فيػػػـ الحاجػػػة إلػػػى المعمو 
مكانيػػة الوصػػوؿ إلييػػا، وكيفيػػة إيجػػاد المعمومػػات، والحاجػػة إلػػى تقيػػيـ النتػػائج  الطػػرؽ المتاحػػة وا 

وكيفيػػػػة التعامػػػػؿ معيػػػػا، وأخلبقيػػػػات وسػػػػموكيات ومسػػػػئوليات المسػػػػتخدـ ليػػػػا، وكيفيػػػػة الاتصػػػػاؿ 
 .(2121عفاؼ إبراىيـ، ونادية العيدروس،) بالأخريف ومشاركتيـ لممعمومات

 
 ى المعموماتى:الوع معايير

قامػػت عديػػد مػػف المنظمػػات بوضػػع عػػددًا مػػف المعػػايير الخاصػػة بػػالوعى المعمومػػاتى، ومػػف 
 &Association of Collegeأىػـ تمػؾ المعػايير التػى حػددتيا رابطػة كميػة ومكتبػات البحػث 

Libraries Research  (ACRL,2016،) وجمعيػػة أمنػػاء المكتبػػات المدرسػػية الأمريكيػػة 
(AASLوالجمعيػػ ،)ة التربويػػػة لمتقنيػػػة والإتصػػػاؿ (AECT تتمثػػػؿ فػػػى تسػػػعة معػػػايير لمػػػوعى ،)
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 & Bent) المعمومػاتى، وكػؿ معيػار فييػا يحتػوى عمػى ثلبثػة معػايير فرعيػة عمػى النحػو التػالى

Stubbings, 2011): 

 :المتعمم المثقف معموماتيًا() الوعى المعموماتى -أولً 
 اعمية وكفاءة.المعيار الأوؿ: يستطيع الوصوؿ لممعمومات بف

 .المعيار الثانى: يستطيع تقويـ المعمومات بأسموب ناقد
بداع.  المعيار الثالث: يستطيع استخداـ المعمومات بدقة وا 

 :المتعمم المعتمد عمى ذاتو ىو مثقف معموماتيًا() التعمم الذاتى -ثانيًا
 المعيار الرابع: يتعقب المعمومات ذات الارتباط باىتماماتو الشخصية.

معيػػػػار الخػػػػػامس: يقػػػػػدر النتػػػػاج الأدبػػػػػى والعممػػػػػى والفكػػػػرى وأشػػػػػكاؿ التعبيػػػػػر المختمفػػػػػة ال
 لممعمومات.

بداع المعرفة.  المعيار السادس: يجتيد فى الوصؿ والبحث عف المعمومات وا 
 :المتعمم الذى يسيم بإيجابية فى مجتمع التعمم() الجتماعيةالمسؤولية  -ثالثاً

 عمومات لممجتمع.المعيار السابع: يدرؾ أىمية الم
 المعيار الثامف يمارس سموكًا أصيلًب فيما يتعمؽ بالمعمومات والتكنولوجيا.

نتاجيػػا  المعيػػار التاسػػع: يشػػارؾ بفاعميػػة ضػػمف مجموعػػة فػػى السػػعى نحػػو المعمومػػات وا 
(Eisenberg, M, 2011.) 

ىنػػاؾ عػػدة خصػػائص وضػػعتيا رابطػػة  خصػػائص الفػػرد ذو الػػوعى المعمومػػاتى:صػػفات و 
( يجػب أف يمتمكيػا الفػرد 2107) وعبػدالرازؽ يػونس ،ACRL, (2016)  كتبات البحػثكمية وم

 الوعى معموماتيا، ويمكف تمخيصيا فيما يمى:
أنو يحدد طبيعة المعمومات التى يحتاجيا ومدى حاجتو إلييػا، ويصػؿ لممعمومػات التػى يحتاجيػا 

تػػػى اختارىػػػا مػػػع المعرفػػػة بفاعميػػػة وكفػػػاءة، ويقػػػيـ المعمومػػػات ومصػػػادرىا، ويػػػربط المعمومػػػات ال
السػػابقة التػػى يمتمكيػػا، ويقػػوـ بػػدمج المعمومػػات المحػػددة والمختػػارة ضػػمف نظػػاـ معرفػػى واضػػح 
ويستخدـ المعمومات، أو يتشاركيا مع الآخريف بشكؿ فعػاؿ لإنجػاز ميػاـ معينػة، ويفيػـ القضػايا 

تاحتيػ الاجتماعيةالاقتصادية والقانونية و  ا ، كمػا أنػو يصػؿ إلػى المحيطة باستعماؿ المعمومػات وا 
المعمومػػات ويسػػتخدميا بشػػكؿ قػػانونى وأخلبقػػى، ويسػػتطيع تحديػػد مكػػاف المعمومػػات المطموبػػػة، 
ويجمعيا مف مصادر مختمفػة، ويػدرؾ أف المعمومػات الدقيقػة والكاممػة ىػى الأسػاس فػى صػناعة 

 القرار.
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 خصائص الفرد الوعى معموماتيًا (4) شكؿ
 :أىمية ميارات الوعى المعموماتى

تتضػػح أىميػػة الػػوعى المعمومػػاتى ومياراتػػو فػػى الػػدور الػػذى تمعبػػو فػػى مسػػاعدة ومعاونػػة 
الطػػػلبب عمػػػػى انتقػػػػاء واختيػػػػار المعمومػػػػات التػػػػى تناسػػػبيـ وسػػػػط الكػػػػـ اليائػػػػؿ مػػػػف المعمومػػػػات، 

مػف تطػور سػريع فػى مختمػؼ المجػالات والقػدرة  ومحاولة فى مواجية ما اوجدتو ثػورة المعمومػات
تػػى تػػواجييـ، وتيسػػير وصػػوليـ إلػػى مايحتاجونػػو فػػى دراسػػتيـ وحيػػاتيـ عمػػى حػػؿ المشػػكلبت ال

وأعمػػاليـ، وحيػػث يعػػد الاسػػتثمار الأمثػػؿ فػػى المسػػتقبؿ يبػػدأ بغػػرس ميػػارات الػػوعى المعمومػػاتى، 
فػػى إيجػػاد فػػرص عمػػؿ جديػػدة يػػأتى مػػف التطػػوير فػػى قطػػاعى الخػػدمات والمعمومػػات، ومػػف ىنػػا 

بيػػػة لاخيػػػار أماميػػػا الآف سػػػوى مجتمػػػع المعمومػػػات لابػػػد مػػػف الأشػػػارة إلػػػى أف المجتمعػػػات العر 
كمػػا تكمػػف أىميػػة الػػوعى المعمومػػاتى فػػى أف الفػػرد لايسػػتطيع  ،Malanga. (2017) والمعرفػػة

تعمػػـ كػػؿ مايحتػػااج إليػػو لكػػى يػػتعمـ ويػػنجح فػػى الحيػػاة، بػػؿ لابػػد أف يعمػػـ كيػػؼ يسػػتوعب أىميػػة 
ات الػػػوعى المعمومػػػاتى، وأف معرفػػػة تقػػػدير قيمػػػة المعمومػػػات وقتيػػػا، وعنػػػدما يتسػػػمح الفػػػرد بميػػػار 

الحاسػػب الآلػػى، والوسػػائط المتعػػددة، والثقافػػة الرقميػػة بشػػكؿ عػػاـ، جميعيػػا ميػػارات ميمػػة يمكػػف 
استخداميا فى التعميـ، وفى ىذا السػياؽ تؤكػد عديػد مػف الدراسػات والبحػوث السػابقة عمػى أىميػة 

 تنمية ميارات الوعى المعموماتى، ومنيا:
دراسة ىدفت إلى معرفة دور المكتبات المدرسػية وبػرامج  Asselin(2120) حيث أجرت اسميف

الوعى المعموماتى فى الكميات الكنديػة فػى إعػداد المعممػيف قبػؿ الخدمػة، حيػث توصػمت نتائجيػا 
إلى أف لبرامج الوعى المعموماتى دورًا كبيرًا فػى تنميػة ميػارات الػوعى المعمومػاتى، أبرزىػا ميػارة 

، واختيػػػار مصػػػادر المعمومػػػات التػػػى تناسػػػب احتياجػػػات المسػػػتفيديف، الوصػػػوؿ إلػػػى المعمومػػػات
والإحاطػػة السػػريعة بمصػػادر المعمومػػات، ومتابعػػة احتياجػػات المسػػتفيديف وفيميػػا، وىػػى حاجػػات 
 تتغيػػػػػر تبعًػػػػػا لتغييػػػػػر ظػػػػػروؼ الحاجػػػػػة إلػػػػػى المعمومػػػػػات، بينمػػػػػا أكػػػػػدت دراسػػػػػة سػػػػػامية صػػػػػياد

عمـ المدمج فى تنميػة الػوعى المعمومػاتى بػإدارة (عمى فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى الت2107)
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( إلػى أف 2103) المراجع إلكترونيا لدى طمبة الدراسات العميا، كما توصمت دراسة غادة عسػكر
زاد مػػػػف وعػػػػييف المعمومػػػػاتى فػػػػى بعػػػػض مػػػػف جوانبػػػػو، الإنترنػػػػت تعامػػػػؿ التمميػػػػذات مػػػػع شػػػػبكة 
الإلكترونػػى بػػيف نمػػط البحػػث أثػػر التفاعػػؿ   تعػػرؼ( فػػى 2108) واسػػتيدفت دراسػػة نشػػوى رفعػػت

التعػاونى عػػف المعمومػات فػػى تنميػػة ميػارات الػػوعى المعمومػاتى لػػدى طػػلبب كميػة التربيػػة، حيػػث 
أكػػدت نتائجيػػا عمػػى وجػػود تػػأثير لمتفاعػػؿ بػػيف نمػػط البحػػث وأسػػموب الػػتعمـ فػػى تنميػػة كػػؿ مػػف 

دراسػة رامػى الجانب المعرفى والأدائى لميػارات الػوعى المعمومػاتى، وعمػى صػعيد أخػر توصػمت 
( إلػػى أف عناصػػر بنػػاء الػػوعى المعمومػػاتى تحتػػاج إلػػى ممارسػػة وتػػدريب أكثػػر 2102) اسػػكندر

منيا لمتعمـ المباشر، حيث ساعد البرنامج التدريبى المقترح القائـ عمى التكميؼ بميػاـ بحثيػة مػف 
الػػوعى  طػػلبب كميػػة التربيػػة عمػػى زيػػادة وعػػييـ المعمومػػاتى وفقًػػا لنتػػائج مقيػػاسالإنترنػػت خػػلبؿ 

( 2118) المعموماتى الذى طبػؽ عمػييـ، فػى حػيف ىػدفت دراسػة ىػدى العمػودى وفوزيػة السػممى
إلى استقصاء الوعى المعموماتى فى المجتمع الاكاديمى، وأوصت الدراسة بدمج ميػارات الػوعى 
المعمومػاتى فػػى المنػػاىج الدراسػػية فػػى التعمػػيـ الجػامعى واعتبػػار الػػوعى المعمومػػاتى مػػف المعػػايير 

( بضػرورة نشػر ثقافػة 2105) لرئيسة لتقييـ الطلبب، بينما أوصػت دراسػة عبػدالعزيز بػف عػامرا
الػػوعى المعمومػػاتى وتفعيػػؿ دوره لأعضػػاء ىيئػػة التػػدريس مػػف أجػػؿ رفػػع كفػػاءتيـ، والعمػػؿ عمػػى 
القياـ بدورة تدريبية مجانية ليـ عمى كيفية توثيؽ البيانات الببميوجرافيػة لأوعيػة المعمومػات، ومػف 

( ضػرورة الاىتمػاـ 2103) ـ التوصػيات التػى توصػمت إلييػا دراسػة عػزة جػوىرى ودينػا عرابػىأىػ
بالتػػدريس لمقػػائميف بالإتصػػاؿ فػػى القطػػاع الإعلبمػػى لميػػارات الػػوعى المعمومػػاتى ضػػمف بػػرامج 
التأىيػػؿ الأكػػاديمى داخػػؿ المقػػررات الدراسػػية، مػػع ضػػرورة تضػػميف ميػػارات الػػوعى المعمومػػاتى 

( 2108) ب بكافػػة المؤسسػػات الاعلبميػػة، كمػػا أكػػدت دراسػػة خالػػد العػػدوانىضػػمف بػػرامج التػػدري
عمػػى أف تػػأثير مقػػرر البحػػث العممػػى كػػاف قويًػػا فػػى تنميػػة الػػوعى المعمومػػاتى لػػدى طمبػػة العمػػوـ 

 الصحية بمحافظة المحويت بجامعة صنعاء.
تى وتحديػد وقد استفاد البحث الحالى مف الدراسات السابقة فى بناء مقياس الػوعى المعمومػا

 الميارات المطموب تنميتيا لدى طلبب أخصائى تكنولوجيا التعميـ.
 Mental Wandering : التجول العقمى -المحور الخامس

التجػػػوؿ العقمػػػى يعػػػد جانػػػب مػػػف جوانػػػب الحيػػػاة العقميػػػة الشػػػائعة فػػػي الحيػػػاة اليوميػػػة للؤفػػػراد، 
يػز، ويشػتت الإنتبػاه بعيػدًا عػف ويؤدى إلػى ضػعؼ الأداء خػلبؿ الميػاـ الصػعبة التػى تتطمػب الترك

المػػدخلبت الحسػػية نحػػو التمثػػيلبت العقميػػة غيػػر المرتبطػػة بالميمػػة، ممػػا يضػػعؼ عمميػػة الإدراؾ، 
ولذا يُعد مفيوـ التجوؿ العقمى مف المفاىيـ الحديثة فػي عمػـ الػنفس، كمػا يُعػد مػف العوامػؿ المػؤثرة 

ف مفيوـ التجوؿ العقمى ا نبثؽ مػف نظريػات الػتحكـ التنفيػذى التػى ىػى في عممية التعميـ والتعمـ، وا 
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إنعكاس لكفاءة الذاكرة العاممة، والتػى تفسػر قػدرة النػاس عمػى الػتحكـ وتنظػيـ مػواردىـ الخاصػة أو 
نجػػاز الميػػاـ، وخاصػػة عنػػد مواجيػػة تػػدخلبت أو تش ات وشػػالمعرفيػػة مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ الأىػػداؼ وا 

التجػوؿ العقمػى  Randall, (2015,p3)  ويعُػرؼ رانػدؿ (،Fox&et al, 2016, p95) مختمفػة
بأنو" الفشؿ فى قدره الفرد عمى الاحتفاظ بتركيزه لأفكاره وأنشطتو الخاصة بالميمػة الحاليػة ويكػوف 
ىذا الفشؿ بسبب بعض المثيرات الداخمية والخارجية التى تتدخؿ لجذب الانتبػاة بعيػدًا عػف الميمػة 

عرفػوه بأنػو" شػكؿ  Burdett & Starkey, (2016, p55)الأساسػية، أمػا بورديػت وتشارلسػتوف
مػػػػف أشػػػػكاؿ الإليػػػػاـ، والتػػػػى يمكػػػػف أف تتػػػػأثر بالخصػػػػائص المعرفيػػػػة أو حػػػػالات الشػػػػعور بالتعػػػػب 

إلػى  Mrzek, m., et al  (2013)آخػروفمارزؾ و  والإجياد، أو العوامؿ البيئية المختمفة، ويشير
حاليػة، واسػتثارة التفكيػر المسػتقؿ، التفكير فػى أشػياء لاعلبقػة ليػا بالميمػة ال أف التجوؿ العقمى ىو

 لونػػػػػػػديرى وىػػػػػػو فصػػػػػػؿ الانتبػػػػػػاه عػػػػػػف المثيػػػػػػر الخػػػػػػارجى إلػػػػػػى الأفكػػػػػػار الداخميػػػػػػة، بينمػػػػػػا يػػػػػػرى

(Londeree,A, (2015,p5 نتباه مف الميمػة الحاليػة إلػى أفكػارأف التجوؿ العقمى ىو تحوؿ الأ 
 يمػة والتػى تحػدث بشػكؿ تمقػائىمولدة داخميًا مف قبؿ الفرد، وأخيرًا ىو الأفكػار غيػر المرتبطػة بالم

(Sullivan, Y, 2016, p14،)  آخػروفبينما يؤكػد جػودى و  (Judy et al, (2018  أف التجػوؿ
نشػػاط يفصػػؿ بػػيف عقػػؿ المػػتعمـ وميمػػة الػػتعمـ المطروحػػة بأفكاروأشػػياء لاعلبقػػة ليػػا  العقمػػى ىػػو

البيئػػػة التعميميػػػة  بالميمػػػة التػػػى يقػػػوـ المػػػتعمـ بيػػػا وتػػػؤثر عمػػػى الأداء سػػػواء كػػػاف ذلػػػؾ فػػػى محػػػيط
بعػد أفكػار المػتعمـ  أف التجػوؿ العقمػى ىػو Murray & Seli (2021) يػرىأوخارجيػا، فػى حػيف 

 لاعلبقة ليا بالمياـ المختمفة. عف الميمة المطروحة بأفكار
ومػػػف ثػػػـ يمكػػػف تعريػػػؼ التجػػػوؿ العقمػػػى بأنػػػو" نشػػػاط ذىنػػػى دائػػػـ الحػػػدوث بقصػػػد أو بػػػدوف 

أى حػػدث، ويفصػػؿ بػػيف عقػػؿ المػػتعمـ وميمػػة الػػتعمـ المنوطػػة قصػػد، تػػؤدى إلػػى تشػػتت الانتبػػاه بػػ
عمػى أدائػو سػواء كػاف ذلػؾ فػى  بأفكار وأشياء لاعلبقة ليا بالميمة التػى يقػوـ المػتعمـ بيػا وتػؤثر

 خارجيا. محيط البيئة التعميمية أو
  (،2121خمػػػؼ الله محمػػػد،)  ويوجػػد نوعػػػاف مػػػف التجػػػوؿ العقمػػى كمػػػا أشػػػار إلييػػػا كػػؿ مػػػف

(:التجػػوؿ العقمػػى المػػرتبط بالمػػادة الدراسػػية: ىػػو 2108حممػػى الفيػػؿ،) (،2121راغػػى،اييػػاب الم)
انقطاع اجبارى فى الانتباه إلػى أفكػار غيػر مػرتبط بالميمػة الحاليػة ولكنيػا مرتبطػة بموضػوعات 
المػػػػادة الدراسػػػػية التػػػػى تحػػػػدث بشػػػػكؿ تمقػػػػائى، التجػػػػوؿ العقمػػػػى غيػػػػر المػػػػرتبط بالمػػػػادة الدراسػػػػية: 

نتبػػػاه إلػػػى أفكػػػار غيػػػر مػػػرتبط بالميمػػػة الحاليػػػة ولكنيػػػا غيػػػر مرتبطػػػة فػػػى الإ ىوانقطػػػاع اجبػػػارى
 بموضوعات المادة الدراسية التى تحدث بشكؿ تمقائى.

وتحتػػػؿ الأفكػػػار التػػػى تمثػػػؿ محتػػػوى التجػػػوؿ العقمػػػى اىتمػػػاـ البػػػاحثيف فػػػى الوقػػػت الحػػػالى 
لاتػػرتبط بالميمػػة أفكػػار غيػػر مرتبطػػة بالميمػػة: ىػػى الأفكػػار التػػى  ويصػػنؼ ىػػذه الأفكػػار إلػػى:

الحالية مثؿ الانتياء مف ىذه الميمة والمعمومات غير ذات الصمة والأحػداث القادمػة أو السػابقة 
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ىتمامػػػات الشخصػػػية والمخػػػاوؼ، والمثيػػػرات المولػػػدة داخميًػػػا، وأحػػػلبـ اليقظػػػة، أفكػػػار لمميمػػػة والإ
ليػة، وىػذا الأنشػغاؿ تتداخؿ مع الميمة: ىى الأفكار التى تسبب الانشغاؿ عػف أداء الميمػة الحا

قػػػد يكػػػوف إيجابيًػػػا أوسػػػمبيًا ومػػػف ىػػػذه الأفكػػػار تقيػػػيـ الميمػػػة، وىػػػذه الأفكػػػار تػػػزداد لػػػدى الطػػػلبب 
 ,Smallwood, J., Obonsawin, M., Heim, D., & Reid ) الخبراء عف الطػلبب المبتػدئيف

H, 2002 & Smallwood, J., Obonsawin, M., & Heim, D, 2003 & McVay, J., & 

Kane, M, 2010 & Londerée, A, 2015) 
ويحػػدث التجػػوؿ العقمػػى بشػػكؿ كبيػػر وأكثػػر تكػػرارًا بسػػبب السػػعة المحػػدودة لمػػذاكرة العاممػػة 
والتى ترجع إلى انخفاض الوظائؼ التنفيذيػة لمػذاكرة، فعنػدما تكػوف مطالػب الميمػة مرتفعػة يمنػع 

وعنػػدما تكػػوف مطالػػب الميمػػة  تنفيػػذ أى نشػػاط أو أفكػػار خارجيػػة غيػػر مرتبطػػة بالميمػػة الحاليػػة،
 & McVay, J., & Kane, M, 2010)  منخفضػػة يسػػمح ذلػػؾ بحػػدوث التجػػوؿ العقمػػى

Smallwood, J., O’Connor, R., Sudbery, M., & Obonsawin, M, 2007) ، وفػى نفػس
(، 2121)  ، وأييػاب المراغػى Fox & et.al(2106آخػروف )كػؿ مػف فػوكس و  يػرى تجػاهالأ

( أف ىنػػاؾ العديػػد مػػف العوامػػؿ التػػى تػػؤدى إلػػى زيػػادة 2109) بػػاب الباسػػؿوعائشػػة العمػػرى ور 
التجػػػوؿ العقمػػػى أثنػػػاء عمميػػػة الػػػتعمـ مثػػػؿ، السػػػعة العقميػػػة المحػػػدودة، الحالػػػة المزاجيػػػة، التنبػػػؤات 
الايجابيػػة والسػػمبية، والتنبػػؤات العميقػػة، مثػػؿ: الأنشػػطة الصػػعبة، والميػػاـ التػػى تحتػػاج إلػػى تفكيػػر 

طمػػػب اتخػػػاذ القػػػرارات والتحػػػدى لمطػػػلبب، وقػػػدراتيـ عمػػػى القيػػػاـ بتمػػػؾ الميػػػاـ وتخطػػػيط والتػػػى تت
والأنشػػطة، والميػػاـ التػػى تتطمػػب انتباىًػػا مسػػتمرًا وىػػذا يحػػث الضػػغوط العقميػػة فيػػؤدى إلػػى خػػروج 
ميكنزمات تدفع العقؿ إلػى اليػروب مػف تمػؾ الضػغوط ويحػدث تشػتت التفكيػر لتجنػب الضػغوط، 

المحػدودة حيػث يشػير إلػى أنيػا ترجػع لإنخفػاض الوظػائؼ التنفيذيػة  بالإضافة إلى السعة العقميػة
نخفاض مطالب الميمة.  لمذاكرة وا 

 النظريات المفسرة لمتجول العقمى:
 وىنػػػػػاؾ عػػػػػدد مػػػػػف النظريػػػػػات المفسػػػػػرة لمتجػػػػػوؿ العقمػػػػػى، فأشػػػػػارت دراسػػػػػة حممػػػػػى الفيػػػػػؿ

ثػػؽ مػػف نظريػػة أف التجػػوؿ العقمػػى انب Randall, (2015)  (، ودراسػػة رانػػدؿ وزملبئػػو2108)
الػػتحكـ التنفيػػذى ونظريػػة المػػوارد المعرفيػػة التػػى تفسػػر قػػدرة النػػاس عمػػى الػػتحكـ وتنظػػيـ مػػواردىـ 
المعرفيػػة مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ الأىػػداؼ وانجػػاز الميػػاـ وخاصػػة عنػػد مواجيػػة تػػدخلبت أو تشػػوىات 

العقمػػى  مختمفػػة، اذ توجػػد علبقػػة سػػمبية بػػيف المػػوارد المعرفيػػة والتجػػوؿ العقمػػى، وكمػػا أف التجػػوؿ
يػػرتبط بانخفػػاض أداء الميػػاـ، إذ ارتبطػػت الزيػػادات فػػى التفكيػػر المتعمػػؽ بالميمػػة بزيػػادة الأداء، 
ف  وكانت العلبقة السمبية بيف التجوؿ العقمى والأداء الأكثر وضوحًا فػى الميػاـ الأكثػر تعقيػدًا، وا 

الضػوء نحػو أضػرار  لـ تكوف المياـ مدتيا أطوؿ، كما تمكنا نظريػة المػوارد المعرفيػة مػف تسػميط
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التجوؿ العقمػى بػدلًا مػف الفوائػد عمػى الػرغـ مػف إنػو يمكػف أف يكػوف لمتجػوؿ العقمػى فوائػد محػددة 
مثػػػؿ: الإبػػػداع، والتخطػػػيط لمسػػػيرة الذاتيػػػة( لتحديػػػد طبيعػػػة التجػػػوؿ العقمػػػى فػػػرؽ البػػػاحثوف بػػػيف 

اخػتلبفيـ بشػأف كيػؼ  الغير مرتبطة بالميمة، وعمى الرغـ مف الأفكار المتعمقة بالميمة والأفكار
مرحمػة البدايػة والتػى تتمثػؿ  ولمػاذا يحػدث التجػوؿ العقمػى، فػأنيـ يتفقػوف عمػى أنػو يمػر بمػرحمتيف

المرحمػػة الأوليػػة لمتحػػوؿ مػػف تركيػػز الميمػػة إلػػى التركيػػز خػػارج الميمػػة، مرحمػػة الصػػيانة والتػػى 
راسػػة فورسػػتر أمػػا د (،Engle & kane, 2004)  تتمثػؿ فػػى التجربػػة المعرفيػػة خػػارج الميمػػة

أرجعت التجوؿ العقمى لنظرية النمػوذج العصػبى الخػاص  Forster & Lavie, (2013) ولافى
بػػالطلبب، حيػػث تفيػػد دراسػػة تمػػؾ النظريػػات فػػى معرفػػة كيفيػػة تقميػػؿ التجػػوؿ العقمػػى فػػى العمميػػة 

 التعميمية والحد مف أثاره عمى أداء الطلبب وتركيزىـ.
 قياس التجول العقمى:

طرؽ مختمفة لقياس التجػوؿ العقمػى لػدى المتعممػيف، ويػتـ القيػاس مػف خػلبؿ لقد إستخدمت 
نسبة الإىتماـ المستمر فى الإستجابة عمى الميمػة، حيػث يػتـ قيػاس التجػوؿ عػف طريػؽ عػرض 
مجموعة مف المحفزات البصرية لممتعمميف، ويطمب منيـ إستجابة غير مرتبطػة بأىػداؼ الميمػة 

  المسػػػتمر لمميمػػػة، ويقػػػاس التجػػػوؿ بمعػػػدؿ الفشػػػؿ فػػػى الإىتمػػػاـالمطموبػػػة، ويػػػتـ قيػػػاس الإىتمػػػاـ 
(Yildirim, 2017 بينمػا أشػار ماكفػاى ،)وكػيفMcVay, J., & Kane, M,  (2012)  إلػى

أنػػػو يػػػػتـ قيػػػاس التجػػػػوؿ العقمػػػػى مػػػف خػػػػلبؿ التبػػػػايف فػػػى الوقػػػػت مػػػػابيف عػػػرض التحفيػػػػز وبدايػػػػة 
ابو كػػإنحراؼ معيػػارى لوقػػت التفاعػػؿ الاسػػتجابة إلػػى الأىػػداؼ غيػػر المرتبطػػة بالميمػػة، ويػػتـ حسػػ

غيػػػر المسػػػتيدؼ مقسػػػومًا عمػػػى التبػػػايف فػػػى الوقػػػت مػػػابيف عػػػرض المحفػػػز وبدايػػػة الاسػػػتجابة، 
وبالتػػالى فػػإف زيػػادة وقػػت التفاعػػؿ غيػػر المسػػتيدؼ، يعكػػس زيػػادة فػػى الفشػػؿ فػػى الحفػػاظ عمػػى 

ف عػػػرض التحفيػػػز الإىتمػػػاـ المسػػػتمر لمميمػػػة المطموبػػػة، كمػػػا أف زيػػػادة التبػػػايف فػػػى الوقػػػت مػػػابي
 وبداية الاستجابة يعكس تشتت الإنتباه المتزايدة.

كما أشارت نتائج العديػد مػف الدراسػات التػى تناولػت التجػوؿ العقمػى وبحػث علبقتػو بالعديػد 
وتػػػأثيره وتػػػػأثره بمتغيػػػرات بيئػػػة الػػػتعمـ وبعػػػػض المتغيػػػرات الشخصػػػية ومػػػف ىػػػػذه  مػػػف المتغيػػػرات

 2109) عائشػة العمػرى وربػاب الباسػؿ ودراسػة ،Londerée, A,  (2015)الدراسػات: دراسػة 
، ونسػتخمص Robison & Unsworth, (2018) ة(، ودراسػ2121(سػالـ العتيبػي ودراسػة ،)

مماسبؽ أف التجوؿ العقمى ليس كمو جوانػب سػمبية بينمػا أنػو يتمتػع أيضًػا بجوانػب إيجابيػة يجػب 
حػػؿ المشػػكلبت المعقػػدة والعمػػؿ التركيػػز والتأكيػػد عمييػػا فيػػو يسػػاعد عمػػى التخطػػيط لممسػػتقبؿ و 

عمػػى إنتػػاج حمػػوؿ إبداعيػػة، والمرجػػو أف يسػػاعد نظػػاـ التعمػػيـ عمػػى خفػػض التجػػوؿ العقمػػى ولػػيس 
 منعو عمى الإطلبؽ. 

 



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
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 المستخدمة فى البحث الحالى:الإلكترونى بيئة التعمم  -المحور السادس
شػبكة  وىى عبػارة عػف ،Viva Engag  (Yammer)  اعتمد البحث الحالى عمى منصة

ـ" وىػػػػػى شػػػػػبكة ممموكػػػػػة لشػػػػػركة 2118اجتماعيػػػػػة خاصػػػػػة بمؤسسػػػػػات تػػػػػـ إطلبقيػػػػػا فػػػػػي عػػػػػاـ"
ـ، وىػػػػى شػػػػبكة داخميػػػػة خاصػػػػة بمجتمػػػػع مغمػػػػؽ مثػػػػؿ شػػػػركة، 2102مايكروسػػػػوفت منػػػػذ عػػػػاـ 

فػػػي  أومؤسسػػة تعميميػػػة؛ حيػػث تػػػتحكـ تمػػؾ المؤسسػػػة فػػػي دعػػوة أعضػػػائيا للئنضػػماـ والمشػػػاركة
( 415، 2121) مناقشػػات بيػػا، ويضػػيؼ محمػػد خمػػيسراء والأنشػػطة ىػػذه الشػػبكات وتبػػادؿ الآ

بأنيػػا شػػبكة اجتماعيػػة مغمقػػة، تشػػبو الفيسػػبوؾ، وتسػػتخدـ فػػي التشػػارؾ وتبػػادؿ المعمومػػات بػػػيف 
الأفراد، حيث يمكف لممستخدـ تشارؾ المعمومات والخبرات، والتعميقػات، وتقػديـ التغذيػة الراجعػة، 

 وليا تطبيقات عمى كؿ منصات اليواتؼ المحمولة.
يػػتـ تحديػػد الوصػػوؿ إلػػى  ،تسػػتخدـ للبتصػػاؿ الخػػاص داخػػؿ المنظمػػات بمثابــة شــبكة إجتماعيــة

بريـد  بالمستخدـ بحيث يمكف للؤفراد الػذيف لػدييـ عنػاويف الخاص نطاق الإنترنت مف خلبؿ شبكة يأمر
ـــ: تصػػػاؿ والتفاعػػػؿ عبػػػر عمػػػى الإ دمعتمػػػدة فقػػػط الانضػػػماـ إلػػػى شػػػبكاتيـ المعنيػػػة، كمػػػا تسػػػاع إلكترون

 .مؤسستؾ، حتى تتمكف مف مناقشة الأفكار ومشاركة التحديثات والتواصؿ مع الآخريف
 Viva Engage  (Yammer)  سػياؽ متصػؿ أثبتػت عديػد مػف الدراسػات فاعميػة منصػة وفى

 فػػػػػػػػى العمميػػػػػػػػة التعميميػػػػػػػػة وتحقيػػػػػػػػؽ الاتصػػػػػػػػاؿ والتعػػػػػػػػاوف والتشػػػػػػػػارؾ ومػػػػػػػػف ىػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػات
(Pinto,2014،Bailey,Reynolds& Szabo,2018 ،) لػػذا تػػـ اسػػتخداـ منصػػةViva 

Engage  (Yammer) إطػار مؤسسػى محػدد سياسػاتو،  في البحث الحالى لأنيا: تعمؿ داخػؿ
وتعد بمثابة شبكة اجتماعية خاصة تمكف اعضائيا مػف التفاعػؿ والتعػاوف والوصػوؿ السػريع فػي 
الحصػػػػػوؿ عمػػػػػى المعمومػػػػػات، وتتميػػػػػز بإمكانيػػػػػة نشػػػػػر الأحػػػػػداث، والأشػػػػػادة والترحيػػػػػب، ونشػػػػػر 

ميػػؿ ممفػػات اسػػتطلبعات الػػرأى والملبحظػػات المختمفػػة، والدردشػػة، والتعػػاوف عبػػر الإنترنػػت، وتح
الفريػػؽ، وتحميػػػؿ الػػروابط والصػػػور، ومشػػػاركة جميػػع الممفػػػات والفيػػديوىات، بالإضػػػافة لإمكانيػػػة 

 إنشاء المجموعات، والمعمميف وتقسيميـ وفقًا لمياـ التعمـ وأنشطتو المتنوعة. 
 مبــادئ ومعــايير تصــميم أنمــاط التوجيــو القــائم عمــى حشــد المصــادر -المحــور الســابع

 ح(:النتقائ:/المفتو )
مػف خػػلبؿ إطػػلبع الباحثػػة عمػػى الدراسػػات والأدبيػػات السػػابقة تمكنػػت مػػف وضػػع المعػػايير 

بمنصػة الػػتعمـ  المفتػوح( الانتقػائي/) الخاصػة بتصػميـ أنمػاط التوجيػو القػائـ عمػى حشػد المصػادر
 (، ودراسػػػػػة نبيػػػػػؿ عزمػػػػػى2116) الإلكترونػػػػػى، ومػػػػػف ىػػػػػذه الدراسػػػػػات، دراسػػػػػة شػػػػػيماء صػػػػػوفى

(، ودراسػػػة كػػػؿ مػػػف: شػػػعباف حمػػػدى، ومحمػػػد خمػػػيس، 2103) يوسػػػؼ(، ودراسػػػة وليػػػد 2110)
(، 2103) (، ودراسػػة محمػػد خػػلبؼ2106) (، ودراسػػة عبػػدالله شػػعباف2106) وزينػػب السػػلبمى

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D8%AF%D9%85%D8%A9_%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D8%AF%D9%85%D8%A9_%D8%B4%D8%A8%D9%83%D8%A9_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B7%D8%A7%D9%82_(%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B7%D8%A7%D9%82_(%D8%A5%D9%86%D8%AA%D8%B1%D9%86%D8%AA)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%AF_%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%AF_%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%AF_%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A
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حيػػث توصػػمت جميعيًػػا إلػػى الاعتبػػارات التػػى ينبغػػى توافرىػػا فػػي البيئػػات التعميميػػة الإلكترونيػػة 
دراسػػػات تناولػػػت معػػػايير أنمػػػاط التوجيػػػو والتوجيػػػو الإلكترونػػػى، وفضػػػلًب عػػػف مػػػاتـ عرضػػػو مػػػف 

المسػػػػتخدمة فػػػػي البحػػػػث الحػػػػالى، فقػػػػد الإلكترونػػػػى الإلكترونػػػػى، ومعػػػػايير اسػػػػتخداـ بيئػػػػة الػػػػتعمـ 
اسػػتندت الباحثػػة إلػػى العػػرض السػػابؽ، ومػػاتـ عرضػػو فػػي الإطػػار النظػػرى مػػف أدبيػػات عػػف تمػػؾ 

يير تصػػػميـ أنمػػػاط المتغيػػػرات وخصائصػػػيا، والأصػػػوؿ النظريػػػة ليػػػا فػػػي اسػػػتخلبص قائمػػػة بمعػػػا
نتاجيػػػػا الإلكترونػػػػى الانتقػػػػائي/المفتوح( بمنصػػػػة الػػػػتعمـ ) التوجيػػػػو القػػػػائـ عمػػػػى حشػػػػد المصػػػػادر وا 

 لطلبب تكنولوجيا التعميـ.
 نموذج التصميم التعميمى المستخدم فى البحث الحالى: -المحور الثامن

ى تعتمػػد عمػػى بصػػفة عامػػة التػػالإلكترونػػى تعػػددت نمػػاذج التصػػميـ التعميمػػى لبيئػػات الػػتعمـ 
 نظريػػػات التعمػػػيـ والػػػتعمـ المختمفػػػة إلا أف الباحثػػػة اعتمػػػدت عمػػػى نمػػػوذج محمػػػد عطيػػػة خمػػػيس

بالبحػث الحػالى، ويرجػع ذلػؾ لأنػو الإلكترونػى ( لمتصميـ والتطوير التعميمى لبيئة الػتعمـ 2117)
عـ نمػػوذج مػػرف، شػػمولى، ومناسػػبة النمػػوذج لطبيعػػة البيئػػات الإلكترونيػػة بصػػفة عامػػة، كمػػا يػػد

النظريػػػة السػػػموكية، المعرفيػػػة، والبنائيػػػة، مػػػع وضػػػوح الخطػػػوات )  النمػػػوذج التكامػػػؿ والػػػدمج بػػػيف
الفػػردى، والجمػػاعى، والجمػػاىيرى(، ) الإجرائيػػة وسػػيولة تطبيقػػو، وييػػتـ بأنمػػاط التعمػػيـ المختمفػػة

 ويمكف تطويعو وتعديمو بما يتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية.
 الإجراءات المنيجية لمبحث

 تتضمن الإجراءات المنيجية لمبحث الحالى المحاور التالية:
النتقــائ:/المفتوح( ) تحديــد معــايير تصــميم أنمــاط التوجيــو القــائم عمــى حشــد المصــادر -أولً 

 :بمنصة التعمم الإلكترونى
 الانتقػائي/) تصميـ أنماط التوجيو القػائـ عمػى حشػد المصػادر قامت الباحثة بتحديد معايير

 واتبعت الباحثة الإجراءات التالية:المفتوح(، 
 حيث تيدؼ ىذه القائمػة إلػى إعػداد معػايير تصػميـ أنمػاط التوجيػو : اليدف من قائمة المعايير

 المفتػػوح(، وىػػذه المعػػايير تنػػدرج تحػػت بعػػديف أساسػػيف ىمػػا: الانتقػػائي/) القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر
بمنصػػػة الػػػتعمـ الإلكترونػػػى،  المصػػػادرالقػػػائـ عمػػػى حشػػػد  نتقػػػائى(الا) معػػػايير تصػػػميـ نمػػػط التوجيػػػو
 بمنصة التعمـ الإلكترونى. القائـ عمى حشد المصادر المفتوح() معايير تصميـ نمط التوجيو

 لإعداد معايير تصميـ أنماط التوجيػو القػائـ عمػى مصادر اشتقاق معايير البحث الحالى :
نتالإلكترونػػى المفتػػوح( بمنصػػة الػػتعمـ  الانتقػػائي/) حشػػد المصػػادر اجيػػا لطػػلبب تكنولوجيػػا وا 

التعمػػيـ، قامػػت الباحثػػة بتحميػػؿ محتػػوى عديػػد مػػف الوثػػائؽ لبنػػاء قائمػػة المعػػايير وىػػذه الوثػػائؽ 
نتاجيػػا لطػػلبب تكنولوجيػػا  ىى:الدراسػػات والبحػػوث التػػى ىػػدفت إلػػى تحديػػد معػػايير تصػػميـ وا 

ب والمقػالات التعميـ، والتى كانت نػادرة فػى حػدود عمػـ الباحثػة، الإطػلبع عمػى المراجػع والكتػ



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 
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المفتػػػػػوح(، وبيئػػػػػة الػػػػػتعمـ  نتقػػػػػائى/الا) العربيػػػػػة المتخصصػػػػػة فػػػػػى مجػػػػػالى التوجيػػػػػو بأنماطػػػػػو
( بصفة عامػة والتػى ربطػت بيػنيـ بصػفة خاصػة، وذلػؾ لاشػتقاؽ Yammmer)الإلكترونى 

بعض الأسس التى اتفقت عمييا ىػذه الدراسػات، وقػد تػـ عػرض ىػذه الكتابػات بالتفصػيؿ فػى 
 قة بيف متغيرات البحث داخؿ الإطار النظرى لمبحث الحالى.الجزء الخاص بالعلب

 لمعػػػػايير تصػػػػميـ أنمػػػػاط التوجيػػػػو القػػػػائـ عمػػػػى حشػػػػد المصػػػػادر إعــــداد القائمــــة المبدئيــــة 
نتاجيػػػا لطػػػلبب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ: تمػػػت الإلكترونػػػى المفتػػػوح( بمنصػػػة الػػػتعمـ  الانتقػػػائي/) وا 

ومؤشػرات  ر السػابقة عمػى ىيئػة معػاييرصياغة المعػايير التػى تػـ التوصػؿ إلييػا مػف المصػاد
تنػػدرج تحػػت كػػؿ معيػػار، وبػػذلؾ أصػػبحت قائمػػة معػػايير تصػػميـ أنمػػاط التوجيػػو القػػائـ عمػػى 

نتاجيػػا لطػػلبب تكنولوجيػػا الإلكترونػػى المفتػػوح( بمنصػػة الػػتعمـ  الانتقػػائي/) حشػػد المصػػادر وا 
 ؤشرًا.تسع معيارًا ومئة وخمسة عشر م مف التعميـ فى صورتيا المبدئية تتكوف

 ــــراء لاسػػػػتطلبع رأى الخبػػػػراء  ةتػػػػـ وضػػػػع ىػػػػذه القائمػػػػة فػػػػى صػػػػورة اسػػػػتبان :اســــتبانة الخب
والمتخصصػػيف فػػى مجػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػػيـ لاسػػتطلبع آرائيػػـ فػػى ىػػذه المعػػايير مػػف حيػػث 

 مدى أىميتيا، ومدى كفايتيا ومدى صياغتيا بطريقة صحيحة.
 روضػػػػة بالاسػػػػتبانة طمػػػػب مػػػػف : لمتأكػػػػد مػػػػف صػػػػدؽ قائمػػػػة المعػػػػايير المعصــــدق المعــــايير

المحكمػيف إبػػداء الػػرأى فػى ىػػذه المعػػايير والمؤشػرات مػػف حيػػث، دلالػة الأوزاف النسػػبية لمػػدى 
إذا جػاء الػوزف النسػبى  أىمية ىذه المعايير، ووفؽ رأى السادة المحكميف تقرر اعتبار الآتى:

(، فيػو يعػػد 75) لتقػديرات المحكمػيف عمػى تػوافر أحػد عناصػػر التصػميـ أكبػر مػف أو يسػاوى
وزنًػػا نسػػبيًا عاليًػػا ليػػذا المعيػػار، إذا جػػاء الػػوزف النسػػبى لتقػػديرات المحكمػػيف عمػػى تػػوافر أحػػد 

(، فيػػػو يعػػػد وزنًػػػا نسػػػبيًا 75) ( إلػػػى أقػػػؿ مػػػف51) عناصػػػر التصػػػميـ أكبػػػر مػػػف أو يسػػػاوى
 ، إذا جػػػػاء الػػػػوزف النسػػػػبى لتقػػػػديراتمتوسػػػػطًا لاتاحػػػػة ىػػػػذا العنصػػػػر أوالإىتمػػػػاـ باسػػػػتخدامو

 صػػفر( إلػػػى أقػػؿ مػػػف)  يف عمػػى تػػػوافر أحػػد عناصػػػر التصػػميـ أكبػػػر مػػف أو يسػػػاوىالمحكمػػ
(، فيو يعد وزنًا نسبيًا قميلًب لاتاحة ىذا العنصر أو الإىتمػاـ باسػتخدامو، ومػدى كفايتيػا 51)

فى كػؿ معيػار وكػؿ مؤشػر، ومػا إذا كانػت ىنػاؾ مؤشػرات أخػرى تػرتبط بيػذا المعيػار، ودقػة 
الػػواردة تحػػت كػػؿ بعػػد، وذلػػؾ بػػاقتراح الصػػياغة المناسػػبة الػػذى صػػياغة المعػػايير والمؤشػػرات 
 يراىا المحكـ تحتاج لتعديؿ.

 كمايمى:حسػػاب الػػوزف إحصػػائيا : تػػـ معالجػػة بيانػػات الاسػػتبانة إجــراءات تطبيــق الســتبانة
جابتيػػا تحديػػد كػػؿ قيمػػة عمػػى سػػمـ متػػدرج، إلكػػؿ مؤشػػر مػػف المؤشػػرات حيػػث كانػػت  النسػػبى
بحساب الوزف النسبى لكػؿ بنػد، إحصائيا غير ىاـ( حيث عولجت  -ىاـ -ىاـ جداً ) كالتالى
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/صػػفر(، وتػػـ حسػػاب 2/0)  وذلػػؾ بعػػد وزف كػػؿ قيمػػة عمػػى سػػمـ متػػدرج حيػػث أعطيػػت القػػيـ
 الوزف النسبى لكؿ معيار ومؤشر باستخداـ المعادلة التالية:

 
 تعػػػديؿ أوأف يؤخػػػذ بال : تػػػـ تفريػػػح مقترحػػػات المحكمػػػيف وقػػػد تقػػػررنتـــائج تطبيـــق الســـتبانة 

الإضػػافة إذا نػػص عميػػو أكثػػرمف محكػػـ، وفيمػػا يمػػى عػػرض الاضػػافات المقترحػػة وتعػػديلبت 
جػػػاءت جميػػػع  يمػػػى: الصػػياغة التػػػى اتفػػػؽ عمييػػػا أكثػػر مػػػف محكػػػـ، وقػػػد جػػػاءت النتػػائج كمػػػا

الأوزاف النسبية لمػدى أىميػة المعػايير بػأف حصػمت جميػع المعػايير والمؤشػرات المرتبطػة بيػا 
النيػػائى مػػف جانػػب المحكمػيف عينػػة البحػػث، لػػـ يقتػػرح السػػادة المحكمػػوف عمػى الػػوزف النسػػبى 

إضػػافة أيػػة معػػايير فػػى قائمػػة المعػػايير المبدئيػػة، كمػػا أف ىنػػاؾ تعػػديلبت عػػدة فػػى الصػػياغة 
اتفػػؽ أكثػػر مػػف محكػػـ عمػػى إجرائيػػا، وقػػد اخػػذت بيػػا الباحثػػة، كػػذلؾ أشػػار المحكمػػوف لػػدمج 

ا، وبالتػػػػالى أصػػػػبحت قائمػػػػة المعػػػػايير فػػػػى بعػػػػض المؤشػػػػرات المتشػػػػابية التػػػػى يمكػػػػف دمجيػػػػ
 (، وفيمػا يمػى جػدوؿ0ممحػؽ)  ( مؤشػرًا014) ( معيارًا ويػدرج بيػـ7)  صورتيا النيائية تضـ

 ( يوضح قائمة المعايير النيائية ومؤشراتيا.2)
 المفتوح( الانتقائي/) ( معايير تصميـ أنماط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر2) جدوؿ
 لمؤشراتعدد ا المعيار م
 01 تصميـ أىداؼ البيئة 1
 01 تصميـ المحتوى التعميمى 0
 06 تصميـ الأنشطة التعميمية 2
 21 تصميـ الوسائط المتعددة التفاعمية 4
 5 تصميـ التغذية الراجعة 5
 7 الإبحار ببيئة التعمـ 6
 36 المفتوح( لمبيئة -الانتقائى)  تصميـ أنماط التوجيو 7

 مؤشر 124 المجموع
النتقـائ:/ المفتـوح( بمنصـة ) تصميم أنماط التوجيو القائم عمى حشد المصـادر -ثانيًا

 التعمم الإلكترونى:
محمػػػد عطيػػػة خمػػػيس" لمتصػػػميـ والتطػػػويرالتعميمى لتصػػػميـ المعالجػػػة، تبنػػػت الباحثػػػة نمػػػوذج "

يب ويتضػػػمف النمػػػوذج خمػػػس مراحػػػؿ رئيسػػػة ىػػػى: التحميػػػؿ، والتصػػػميـ، والتطػػػوير، والتقػػػويـ، التشػػػط
 والإخراج النيائى، والنشر والاستخداـ والمتابعة، وسوؼ يتـ عرض ىذه المراحؿ عمى النحو التالى:
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 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية: -مرحمة التحميل .1
: حيث تـ تحديد ذلػؾ بالتفصػيؿ كمػا تػـ ذكػره فػى تحميل المشكمة وتقدير الحاجات 0-1

 صػػػمت الباحثػػػة إلػػػى وجػػػود حاجػػػة لتحديػػػد أنسػػػب نمػػػط لمتوجيػػػوالجػػػزء الأوؿ مػػػف البحػػػث، وقدتو 
الػداخمى/ ) فػى إطػار تفاعميػا مػع وجيػة الضػبط الانتقائى/ المفتوح( القائـ عمػى حشػد المصػادر)

الخػػارجى(، ودراسػػة مػػدى تأثيرىػػا فػػى تنميػػة الفيػػـ العميػػؽ ودرجػػة الػػوعى المعمومػػاتى، وخفػػض 
وفقًػػػا لمػػػا تػػػـ ذكػػػره فػػػى الجػػػزء الخػػػاص بمشػػػكمة التجػػػوؿ العقمػػػى لػػػدى طػػػلبب تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، 

 البحث الذى سبؽ عرضو فى مقدمة البحث الحالى.
حيث ارتكػز البحػث الحػالى عمػى بعػض الميمػات التعميميػة  تحميل الميمات التعميمية: 0-0

تكنولوجيػا التعمػيـ" لطػلبب الفرقػة الرابعػة شػعبة فى تخصص "الإلكترونى التى حددت وفقًا لمقرر النشر 
التى  صائى تكنولوجيا التعميـ بجامعة عيف شمس، وتـ التركيز عمى مجموعة مف موضوعات المقررأخ

تعتمد بشكؿ كبيرعمى المشكلبت التى يواجييػا الطػلبب فػى أثنػاء فتػرة الدراسػة ليقومػوا بحميػا مػف خػلبؿ 
باحثػػػة أحػػػد ( ىػػػدفًا، وقػػػد اسػػػتخدمت ال45) بيئػػػة المعالجػػػة التجريبيػػػة، وتكونػػػت الأىػػػداؼ التعميميػػػة مػػػف

أسػػاليب التحميػػؿ التعميمػػى، وىػػو أسػػموب التحميػػؿ اليرمػػى مػػف أعمػػى إلػػى أسػػفؿ، وذلػػؾ لأنػػو يسػػتخدـ فػػى 
تحميؿ الميمات التعميمية المعرفية حيث يبدأ مف أعمػى بالميمػات العامػة، ويتػدرج لأسػفؿ نحػو الميمػات 

الػوعى المعمومػاتى وخفػض جػة در الفرعية، وبناء عمى ذلؾ فإف الميمة العامة ىى تنميػة الفيػـ العميػؽ و 
التجػػوؿ العقمػػى، والميمػػات مثػػؿ فػػى تنفيػػذ الأنشػػطة والميػػاـ التعميميػػة المرجػػو مػػف الطػػلبب عمػػى النحػػو 
المطموب، ولمتأكد مف صدؽ تحميؿ المياـ تـ عرضػيا عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف فػى 

 (.2ممحؽ)  تكنولوجيا التعميـ
ة والمحتػػػػوى التعميمػػػػى والأنشػػػػطة الخاصػػػػة بكػػػػؿ حيػػػػث عرضػػػػت عمػػػػييـ الأىػػػػداؼ التعميميػػػػ

موضػػػوع وذلػػػؾ بيػػػدؼ اسػػػتطلبع رأييػػػـ فػػػى مػػػدى صػػػحة التحميػػػؿ، ومػػػدى كفايػػػة ىػػػذه الأنشػػػطة 
لتحقيػػؽ الأىػػداؼ العامػػة لممقػػرر، وقػػد جػػاءت نتػػائج التحكػػيـ عمػػى أف جميػػع عناصػػر المحتػػوى 

ممػػا يشػػير إلػػى أف % 81التعميمػػى جػػاءت نسػػبة كفايتيػػا لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة أكثػػر مػػف 
نسبة الاتفػاؽ عمػى مػدى كفايػة المحتػوى لتحقيػؽ الأىػداؼ السػموكية فضػلًب عػف ارتبػاط الأنشػطة 

ميػػػة التػػػى تػػػـ تحديػػػدىا بػػػالمحتوى التعميمػػػى، وقػػػد أشػػػار بعػػػض المحكمػػػوف بيئػػػة اوالميمػػػات التعمي
ة، ومػف ثػـ إجراء بعض التعديلبت فى الصياغة، وقامت الباحثة بإجراء كافة التعػديلبت المقترحػ

النشػػر الإلكترونػػى" متضػػمنة خمسػػة موضػػوعات تحميػػؿ المحتػػوى التعميمػػى لمقػػرر " تكونػػت قائمػػة
وىػػػى: مقدمػػػة عػػػف النشػػػر الإلكترونػػػى، والكتػػػب الإلكترونيػػػة، والمجػػػلبت الإلكترونيػػػة، والصػػػحؼ 

 الإلكترونية، والمدونات الإلكترونية.
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لى مػػف طػػػلبب الفرقػػة قسػػػـ الطػػلبب عينػػػة البحػػث الحػػػا :تحميــل خصـــائص المتعممـــين 0-2
تكنولوجيػػػػا التعمػػػػيـ بكميػػػػة التربيػػػػة النوعيػػػػة جامعػػػػة عػػػػيف شػػػػمس والػػػػذى يطبػػػػؽ عمػػػػييـ مقػػػػرر النشػػػػر 

، وقػػد تمػػت مقابمػػة ىػػؤلاء الطػػلبب لمناقشػػتيـ فػػى بعػػض 2122/2123بالعػػاـ الدراسػػى الإلكترونػػى 
ضػػمف عينػػة  الموضػػوعات التػػى ليػػا علبقػػة بتطبيػػؽ البحػػث الحػػالى، مػػف حيػػث رغبػػتيـ فػػى تواجػػدىـ

البحػػث وقػػد أشػػارت نتػػائج ىػػذه المقػػابلبت إلػػى موافقػػة الطػػلبب عمػػى وجػػودىـ ضػػمف عينػػة البحػػث 
 الحػػػػػالى، وكػػػػػذلؾ أشػػػػػارت النتػػػػػائج أف الطػػػػػلبب الػػػػػذيف يممكػػػػػوف حسػػػػػاب رسػػػػػمى عمػػػػػى موقػػػػػع يػػػػػامر

(Yammerوبمغػػػػت نسػػػػبتيـ ) (كمػػػػا تأكػػػػدت الباحثػػػػة أف الطػػػػلبب لػػػػدييـ خبػػػػرة سػػػػابقة فػػػػى 85 ،)%
نترنت، وتوفر الأجيزة والاتصػاؿ لكمبيوتر، وميارات تصفح مواقع الإسية لاستخداـ االميارات الأسا

لػػدييـ؛ ورغبػػاتيـ فػػى التعامػػؿ مػػع المحتػػوى العممػػى فػػى أى وقػػت وفػػى أى مكػػاف، الإنترنػػت السػػريع ب
وبتحميػػؿ السػػموؾ المػػدخمى ليػػؤلاء الطػػلبب تبػػيف عػػدـ قيػػاميـ بػػإجراء أى تعمػػـ أو تػػدريب عمػػى ىػػذا 

ضًػػا بيئػػة الػػتعمـ اليػػامر مػػف قبػػؿ ورغبػػتيـ الكبيػػرة فػػى إجػػراء ىػػذا الػػتعمـ كػػى يسػػاعدىـ فػػى وأي المقػػرر
إنجاز المياـ المكمفيف بيا، ومف ناحية أخرى قامت الباحثة بتطبيػؽ مقيػاس وجيػة الضػبط لتصػنيؼ 

 ( طالب ذوى وجية الضػبط داخمػى،31) الطلبب، وقد توصمت نتائج تطبيؽ المقياس إلى أف ىناؾ
 ب ذوى وجية الضبط خارجى، وقد تـ تقسيميـ إلى أربع مجموعات.( طال31)

وفييػا تمقػى الطػلبب تعمميػـ مػف خػلبؿ منصػػة : تحميـل المـوارد والقيـود فـى بيئـة الــتعمم 1-4
(، وقػػد قامػػت الباحثػػة بتحميػػؿ متطمبػػات بيئػػة الػػتعمـ والتأكػػد مػػف تػػوافر Yammmer)الإلكترونػػى الػػتعمـ 

نفيذ تجربة البحث، والتأكد مف امتلبؾ الطلبب لأجيزة كمبيوتر وحسػاب جميع الإمكانيات والتجييزات لت
يميؿ رسمى عمػى اليػامر  وتمكػنيـ مػف التعامػؿ مػع أجيػزة الكمبيػوتر   yammer.sedu.asu.edu.egوا 

واستبعاد الطلبب الذيف لـ يكف لدييـ جدية فى المشاركة فى البحث الحالى، كما قامػت الباحثػة بتحميػؿ 
لمػػػا الإلكترونػػى ات ورفعيػػا عمػػػى بيئػػة الػػتعمـ، وقػػػد اسػػتعانت الباحثػػة بمنصػػػة الػػتعمـ وتطػػوير الموضػػوع

تتميز بو عف بػاقى منصػات الػتعمـ الإلكترونيػة بأنيػا شػبكة اجتماعيػة مغمقػة، تشػبو الفيسػبوؾ، وتسػتخدـ 
فػػػي التشػػػػارؾ وتبػػػػادؿ المعمومػػػػات بػػػيف الأفػػػػراد، حيػػػػث يمكػػػػف لممسػػػتخدـ تشػػػػارؾ المعمومػػػػات والخبػػػػرات، 

عميقػػػػات، وتتميػػػػز بإمكانيػػػػة نشػػػػر الأحػػػػداث، والأشػػػػادة والمػػػػدح والترحيػػػػب، ونشراسػػػػتطلبعات الػػػػرأى والت
والملبحظػات المختمفػة، والدردشػة، والتعػػاوف عبػر الإنترنػت، فضػػلًب عمػا تتيحػو المنصػػة لكػؿ مػف المعمػػـ 

والصػػػور، الإنترنػػػت والمػػػتعمـ مػػػف إمكانيػػػة تحميػػػؿ ممفػػػات الفريػػػؽ، وتحميػػػؿ الػػػروابط مػػػف المواقػػػع عبػػػر 
ومشاركة جميع الممفات والفيديوىات، بالإضافة لإمكانية إنشاء المجموعػات، ومتابعػة التكميفػات والميػاـ 

جراء النقاشات المتزامنة وغير المتزامنة.  الدراسية وا 
 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:مرحمة التصميم:  .0

اؼ التعميميػػة فػػي ضػػوء اليػػدؼ العػػاـ : تػػـ تحديػػد الأىػػدتحديــد الأىــداف التعميميــة 0-1
وتحميؿ المياـ، وقد تمت مراعاة شروط ومبػادئ صػياغة الأىػداؼ التعميميػة، وقػد قامػت الباحثػة 
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بإعػداد قائمػة الأىػداؼ فػػي صػورتيا المبدئيػة وعرضػػيا عمػى مجموعػة مػػف المحكمػيف فػي مجػػاؿ 
اليػػػػدؼ لمسػػػػموؾ تكنولوجيػػػػا التعمػػػػيـ، وذلػػػػؾ بيػػػػدؼ اسػػػػتطلبع رأييػػػػـ فػػػػي مػػػػدى تحقيػػػػؽ صػػػػياغة 

التعميمي المطموب ومدى كفايتيا لتحقيؽ اليدؼ العاـ، وقد جاءت نتائج التحكيـ عمػى أف جميػع 
% 81عناصػػػر الأىػػػداؼ التعميميػػػة بالقائمػػػة جػػػاءت نسػػػبة صػػػحة صػػػياغتيا وكفايتيػػػا أكثػػػر مػػػف 

كػػذلؾ اتفػػؽ بعػػض المحكمػػيف عمػػى إجػػراء تعػػديلبت فػػي صػػياغة بعػػض الأىػػداؼ، نقػػؿ بعػػض 
مسػػػتوى معرفػػػي إلػػػى مسػػػتوى معرفػػػي آخػػػر بقائمػػػة الأىػػػداؼ، وقػػػد قامػػػت الباحثػػػة الأىػػػداؼ مػػػف 

ىػػدؼ ويتفػػرع  (45) بتعػػديميا وبػػذلؾ أصػػبحت قائمػػة الأىػػداؼ فػػي صػػورتيا النيائيػػة مكونػػة مػػف
 (.2ممحؽ)  أىداؼ رئيسة (5) منيا

الػذى تػـ الإلكترونػى  النشػر استنادًا إلى محتوى مقرر تحديد موضوعات المحتوى: 0-0
ه مف قبػؿ، فقػد توصػمت الباحثػة إلػى عػدد مػف الموضػوعات الرئيسػة لمحتػوى مقػرر النشػر تحديد

الإلكترونى، والذى يقع فى عدد خمس موضػوعات رئيسػة والتػى تشػكؿ المحتػوى العممػى، وىػى: 
مقدمػػػػػػة عػػػػػػف النشػػػػػػر الإلكترونػػػػػػى، والكتػػػػػػب الإلكترونيػػػػػػة، والمجػػػػػػلبت الإلكترونيػػػػػػة، والصػػػػػػحؼ 

 لكترونية.الإلكترونية، والمدونات الإ
: اعتمػد البحػث الحػالى عمػى اسػتراتيجية تحديد طرائق واسـتراتيجيات التعمـيم والـتعمم 0-2

"اليػػامر" مػػف خػػلبؿ عػػرض المعمومػػات عػػف الإلكترونػػى عػػرض وتقػػديـ المحتػػوى بمنصػػة الػػتعمـ 
مفتػػػوح( قػػػائـ عمػػػى حشػػػد المصػػػادر،  -انتقػػػائى) المقػػػرر فػػػى شػػػكؿ مسػػػاعدات وتوجيػػػو إلكترونػػػى

 عمـ الطلبب لممعارؼ والميارات المتضمنة لكؿ مشكمة.والذى يدعـ ت
نظرًا لطبيعة محتوى بيئة الػتعمـ والطػلبب المقػدـ ليػا، تصميم أنماط التعميم والتعمم:  0-4

فػػإف طريقػػة أونمػػط التعمػػيـ والػػتعمـ وىػػو الػػتعمـ فػػى مجموعػػات، حيػػث يػػتعمـ كػػؿ مجموعػػة طػػلبب 
جيو يتـ بشػكؿ فػردى لكػؿ طالػب حػده وفقًػا ( مع بعضيـ البعض، بينما التو 05-01) مكونة مف

 لاحتياجو مف المساعدة والتوجيو.
ــة: 0-5 ــاعلات التعميمي ــاط التف ــد أنم فػػى ضػػوء طبيعػػة البحػػث الحػػالى والمعالجػػات  تحدي

عمػػى ثلبثػػة الإلكترونػػى المرتبطػػة بػػالمتغير المسػػتقؿ موضػػع البحػػث، وقػػد تضػػمنت منصػػة الػػتعمـ 
ف المػتعمـ ومحتػوى التوجيػو، والتفاعػؿ بػيف المػتعمـ والمعمػـ، أنماط مف التفاعلبت ىـ: التفاعػؿ بػي

 والتفاعؿ بيف المتعمميف وبعضيـ البعض، وفيما يمى شرح أنماط التفاعلبت:
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ىػػذا الػػنمط يػػتـ مػػف خػػلبؿ تفاعػػؿ التفاعــل بــين المــتعمم ومحتــوى التوجيــو:  0-5-1
ى عناصػػر المحتػػوى، وأداء المػػتعمـ داخػػؿ محتػػوى التوجيػػو عبػػر "اليػػامر"، والانتقػػاؿ والإبحػػار فػػ

 يوضحو الشكؿ التالى: مياـ التعمـ وأنشطتو، وىذا ما

 ( نمط تفاعؿ بيف المتعمـ ومحتوى التوجيو ومنصة التعمـ5) شكؿ
حيػػث اعتمػػد التفاعــل بــين المــتعمم والمعمــم داخــل منصــة الــتعمم الإلكترونــى:  0-5-0

لبستفسػارات والتعميقػات داخػؿ منصػة التواصؿ بيف المتعمـ والمعمـ مػف خػلبؿ إرسػاؿ المتعممػيف ل
 الخاص بالمعمـ، وىذا ما يوضحو الشكؿ التالى:الإلكترونى التعمـ والرسائؿ لمبريد 
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 ( نمط تفاعؿ بيف المتعمـ والمعمـ داخؿ منصة التعمـ6) شكؿ
وقػػػد اتبعػػػت الباحثػػػة الخطػػػوات التاليػػػة عنػػػد تصػػػميـ تصـــميم اســـتراتيجية الـــتعمم العامـــة:  0-6

 ية التعمـ العامة:إستراتيج
مػػع طػػلبب عينػػة البحػػث، وقػػد كػػاف المقػػاء بػػيف الباحثػػة والطػػلبب  تػػـ عقػػد لقػػاء تػػدريبى -

يتضػػػمف النقػػػاش حػػػوؿ طبيعػػػة المقػػػرر مػػػف حيػػػث الأىػػػداؼ، والخطػػػة المقترحػػػة لدراسػػػة 
"اليػػػػامر" والإمكانيػػػػات الإلكترونػػػػى محتػػػػوى المقػػػػرر، وتعريػػػػؼ الطػػػػلبب بمنصػػػػة الػػػػتعمـ 

وكػػذلؾ تػػدريب الطػػلبب عمػػى كيفيػػة التسػػجيؿ بيػػا والتعامػػؿ مػػع والأدوات المتاحػػة بيػػا، 
غير متزامف، بالإضافة إلى الإجابػة عمػى استفسػارات الطػلبب  أدواتيا بشكؿ متزامف أو

حػػػوؿ اسػػػتخداـ منصػػػة الػػػتعمـ، وتػػػـ تقسػػػيـ المحتػػػوى إلػػػى عػػػدة موضػػػوعات، وتػػػـ إعػػػداد 
يػاـ الخاصػة بالػدرس أنشطة لكؿ درس تقػدـ بعػد التأكػد مػف فيػـ الطػلبب لممعػارؼ والم

نشػػطة الػػتعمـ المختمفػػة، وتػػـ أح كيفيػػة تنفيػػذ الميػػاـ و يعبػػر منصػػة الػػتعمـ، كمػػا تػػـ توضػػ
   .إعلبـ الطلبب بالقواعد التى يتـ عمى أساسيا تقييـ الأنشطة

محتػػػػوى الػػػػدروس المجموعػػػػات التجريبيػػػػة( بعػػػػد تقػػػػديـ ) كمػػػػا قػػػػاـ طػػػػلبب عينػػػػة البحػػػػث -
ممفػػات نصػػية أو روابػػط لمواقػػع عبػػر  أو يومقػػاطع فيػػد) بمختمػػؼ المصػػادر سػػواء كػػاف

عػف الأجػزاء التػى لػـ تكػف مفيومػة أوواضػحة، عػف طريػؽ حػائط  بالاستفسػار الإنترنت(
النقاش أوعبر رسائؿ الخاصة بمنصة التعمـ، وقد قامت الباحثة بالرد عمػى استفسػاراتيـ 

مدادىـ بكافة المعمومات التى يحتاجونيا حوؿ اسئمتيـ واستفساراتيـ.  وا 
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ينمػػا قامػػت الباحثػػة بتقػػديـ الميػػاـ والأنشػػطة المرتبطػػة بكػػؿ درس بعػػد رفػػع محتػػوى كػػؿ ب -
درس خلبؿ المنصة، ويقوـ الطلبب بتنفيػذ تمػؾ الميػاـ والأنشػطة المتنوعػة، وعنػد تعثػر 
الطػػػلبب فػػػي تنفيػػػذ نشػػػاط مػػػا مػػػف الأنشػػػطة، ويعجػػػزعف المواصػػػمة فػػػي إنجػػػاز الميمػػػة 

ب فػػػورًا بمصػػػادر الػػػتعمـ الرقميػػػة المختمفػػػة لػػػنمط أوالنشػػػاط فتقػػػوـ الباحثػػػة بإمػػػداد الطػػػلب
 التوجيو المحدد ليـ وفقًا لممعالجة التجريبية المقررة لمجموعتيـ.

كمػػا قامػػت الباحثػػة بتشػػجيع المتعممػػيف عمػػى المشػػاركة وتنشػػيط اسػػتجاباتيـ مػػف خػػلبؿ  -
التوجيػػػػو والتعزيػػػػز، بالإضػػػػافة لاسػػػػتثارة دافعيػػػػة الطػػػػلبب مػػػػف خػػػػلبؿ جػػػػذب انتبػػػػاىيـ 

ختبػػارات ا للؤىػػداؼ المرجوتحقيقيػػا، وقيػػاس الأداء وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تطبيػػؽ الإوعرضػػي
البعديػة، مػػع تقػػديـ الػػتعمـ الجديػػد عػػف طريػػؽ عػػرض تتابعػػات المحتػػوى والأمثمػػة، فضػػلًب 

 عف ممارسة التعميـ وتطبيقو فى مواقؼ جديدة.
 تشمل ىذه المرحمة الخطوات التالية:مرحمة التطوير:  .2

 اليػامرميـ عناصر ومكونػات منصػة الػتعمـ "وتمثؿ في تص الفعمى(:الإنتاج ) التطوير 2-1
Yammer وأنمػػاط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر ونظػػرًا لكػػوف الباحثػػة قامػػت باسػػتخداـ "

"اليامر" فى عممية التعميـ والتدريب والتوجيػو الإلكترونػى، لػذلؾ لػـ تكػف الإلكترونى منصة التعمـ 
يئة يػتـ عػرض المعالجػة التجريبيػة خلبليػا، فػى حػيف أف التوجيػو الباحثة فى حاجة إلى تصميـ ب

القائـ عمى حشد المصػادر يمثػؿ أحػد أركػاف المتغيػر التجريبػى المسػتقؿ بالبحػث الحػالى، فقامػت 
الباحثة بتصميـ مجموعتيف لتسػكيف طػلبب عينػة البحػث داخػؿ كػؿ مجموعػة وفقًػا لػنمط التوجيػو 

المفتػػوح( الخػاص بكػػؿ طالػػب بمنصػػة الػػتعمـ، بينمػػا كػػاف  الانتقػػائى/) القػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر
 التصميـ والتطوير لممعالجة التجريبية تـ عمى النحو التالى:

: حيػػث يقػوـ ىػػذا النػوع مػػف التوجيػو عمػػى التوجيـو النتقــائى القـائم عمــى حشــد المصـادر -
ى تنفيػذ تقديـ جميع مصادر التعمـ الرقمية التى يمكف يستعيف بيا طلبب الفرقػة الرابعػة فػ

سػػتعانة بغيرىػػا، كمػػا الميمػػات التعميميػػة والأنشػػطة المختمفػػة وفقًػػا لتمػػؾ المصػػادر دوف الإ
اسػػتغمت الباحثػػة امكانيػػات وأدوات المنصػػة الػػتعمـ لتقػػديـ ىػػذا النػػوع مػػف التوجيػػو لمطػػلبب 

روابػط لمواقػع عبػر )  أو (Word ،pdf) بعدة أشكاؿ سواء كػاف فػى صػيغة ممػؼ نصػى
بحيث توضح طريقػة تنفيػذ النشػاط  ت إلكترونية أومقاطع لقطات فيديو(أو مقالاالإنترنت 

أوالمياـ بشكؿ كامؿ وصحيح، وفيمايمى شكؿ يوضح نمػط التوجيػو الانتقػائى القػائـ عمػى 
 .حشد المصادر
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 ( نمط التوجيو الانتقائى القائـ عمى حشد المصادر7) شكؿ

دفع  وـ ىذا النوع مف التوجيو عمىحيث يق: التوجيو المفتوح القائم عمى حشد المصادر -
المشكمة التى تواجييـ أوتنفيذ  يجب أف يفعموه لحؿ ستكشاؼ عف ماوالإ الطلبب بالبحث

الرقمى المناسب ليـ  ستعانة بالمصدرالأنشطة الموكمة إلييـ مف خلبؿ ترؾ حرية الإ
ت الأنشطة، حيث قامت الباحثة باستغلبؿ إمكانيا مف أجؿ إنجاز تمؾ الميمات أو

 وأدوات المنصة فى تقديـ التوجيو المفتوح عف طريؽ إضافة روابط لصفحات الويب أو
بشكؿ عاـ لمبحث عف الوصوؿ لممصدر الذى يفيد فى حؿ الإنترنت ستعانة بشبكة الإ

التوجيو المفتوح القائـ  وفيمايمى شكؿ يوضح نمط المشكمة والمتعمقة بمحتوى المقرر،
 عمى حشد المصادر.
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 التوجيو المفتوح القائـ عمى حشد المصادر ( نمط8)  شكؿ

بعد الانتياء مف عممية الإنتاج الأولى لممياـ التعميمية، عمميات التقويم البنائى:  4-3
تـ تقويميا مف حيث تصميـ منصة التعمـ، وطرؽ تسمسؿ المياـ والأنشطة التعميمية، وطرؽ 

عديؿ، قبؿ البدء فى عمميات الإخراج التقويـ ومشاركة الطلبب بمنصة التعمـ، ومف ثـ الت
 النيائى ليا؛ كما يمى:

وفى ىذه المرحمة تـ  عرض النسخة المبدئية عمى الخبراء والمتخصصين: 2-0-1
عرض النسخة المبدئية عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف فى مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، 

قد (، و 21) مف الطلبب وعددىـكما تـ عمؿ تجربة استطلبعية لأدوات البحث عمى مجموعة 
سجمت ردود أفعاليـ حوؿ منصة التعمـ، والمحتوى التعميمى المرفوع عمييا والتأكد مف مناسبة 

بالإضافة إلى مدى مراعاة معايير  المياـ وارتباطيا بالأىداؼ، ومدى جودتيا ووضوحيا،
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نتاجيا، حيث تـ تحميؿ ىذه الآ راء وأخذىا بعيف التصميـ والمواصفات التربوية والفنية وا 
جراء التعديلبت اللبزمة فى ضوء التقويـ البنائى.  الاعتبار، وا 

جراء بعد الإالتشطيب والإخراج النيائى:  2-2 نتياء مف عمميات التقويـ البنائى، وا 
 التعديلبت اللبزمة، تـ إعداد النسخة النيائية وتجييزىا لمعرض.

جازة المنصة:  .4  مرحمة التقويم النيائى وا 
جراء التعديلبت اللبزمة، أصبحت المنصة لإا بعد نتياء مف عمميات التقويـ البنائى، وا 

جاىزة لمعرض والتطبيؽ الفعمى عمى الطلبب بداية مف الأسبوع الثالث لمدراسة بالفصؿ الدراسى 
وتـ الدخوؿ عميو مف خلبؿ الحساب  الثانى عمى منصة "اليامر" لإجراء الجانب التعميمى،

 . dr.reda.ebrahim@sedu.asu.edu.egمى الرابط التالى: الرسمى لمباحثة ع
تـ إتاحة بيئة التعمـ فى شكميا النيائى لممتعمميف  مرحمة النشر والستخدام والمتابعة: .5

 طبقًا أربع مجموعات تـ إنشاء "، وقد"Yammmer لبدء تجربة البحث مف خلبؿ منصة
نمط التوجيو الانتقائى ذوى وجية الضبط  (0) البحث، وىما:المجموعة التجريبية لمتغيرات

نمط التوجيو الانتقائى ذوى وجية الضبط الداخمى،  (2) الخارجى، والمجموعة التجريبية
نمط التوجيو المفتوح ذوى وجية الضبط الخارجى، والمجموعة  (3) والمجموعة التجريبية

نمط التوجيو المفتوح ذوى وجية الضبط الداخمى، وتـ إرساؿ دعوات  (4) التجريبية
الرسمى الخاص بكؿ طالب، الإلكترونى المشاركة لجميع الطلبب عينة البحث عبر البريد 

والموافقة عمى طمب إنضماميـ لمنصة التعمـ، وبالإضافة لذلؾ قامت الباحثة بإنشاء 
إرساؿ رابط المنصة لبعض الطلبب ممف  صفحة مغمقة عمى الفيسبوؾ بأسـ المقرر، وتـ

تعثر دخوليـ عمى المنصة، ومف لـ يكف لدييـ حساب رسمى مف الطلبب، تـ التواصؿ مع 
( بالكمية لأنشاء حساب ليـ حتى يتمكنوا مف المشاركة IT) وحدة تكنولوجيا المعمومات

مقرر عمى مجموعات والدخوؿ عمى المنصة، كما تـ تنفيذ الاستراتيجية التعميمية المقترحة لم
 ستطلبعية والأساسية.عينة البحث الإ

جازتيا:  -ثالثاً  تمثمت أدوات القياس بيذا البحث فى:بناء أدوات القياس وا 
 :تـ إعداد المقياس وفقًا لمخطوات الآتيةمقياس وجية الضبط:  - أ

نمط وجية الضبط   تعرؼاستخدـ ىذا المقياس بيدؼ تحديد اليدف من المقياس:  .1
 الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية جامعة عيف شمس.لدى طلبب 

 Rotter الذى أعده روتر ستعانة بالمقياسالباحثة بالإ قامت وصف المقياس: .0
الخارجى( بغرض قياس مدى تفسير الفرد لممواقؼ  الداخمى/) مقياس وجية الضبط

سيطرتو أـ لا مف ناحية،  والأحداث فى العالـ المحيط بو ما إذا كانت تقع تحت

mailto:dr.reda.ebrahim@sedu.asu.edu.eg
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وعلبقتيا بسموكياتو وتدعيمو مف ناحية أخرى، وقد تـ استخداـ ىذا المقياس عمى 
نطاؽ واسع وتـ التحقؽ مف صحتو فى العديد مف المواقؼ، وقاـ بتعريبو وتقنينو 

 (.0982) وتطبيقو فى البيئة المصرية علبء الديف كفافى
( فقرات دخمية 6) عدد ،فقرة رئيسة (23) تضمف المقياستحديد فقرات المقياس:  .2

لايتـ تقدير درجة ليا، وضعت لتقميؿ احتمالية ظيورالاستجابة المتطرفة ولمتمويو، 
ب(، أحدىما يشير إلى الضبط الداخمى )أ( و) وأماـ كؿ عبارة بالمقياس فقرتيف

والآخر إلى الضبط الخارجى، وعمى الفرد اختيار عبارة واحدة منيما بما يتفؽ مع 
 وجية نظره.

( فقرات تمويو ولـ 27 -24 -09 -04 -8 -0) الفقراتتصحيح المقياس:  .4
-23-20-21-08-07-06-9-7-6-2) تحسب ليا أى درجة، أما الفقرات

أ(، ويعطى ) ( فيعطى لمطالب درجة واحدة لكؿ فقرة يتـ اختيارىا وفقًا لمرمز25-29
-01-5-4-3) ، الفقراتب() صفرًا عند اختيار الطالب للبجابة التى بيا الرمز

درجة واحدة لكؿ فقرة عند الإجابة عمييا  ( تعطى00-02-03-05-22-26-28
أ(؛ فيصنؼ الأفراد ذوى ) ب(، وتعطى صفرًا عند الإجابة عمييا بالرمز) بالرمز

ذا تراوح 8-صفر) وجية الضبط الداخمى إذا تراوح مجموع الدرجات مابيف (، وا 
 ثؿ الأفراد ذوى وجية الضبط الخارجى. ( فيم23-9) مجموع الدرجات مابيف

أظير المقياس معاملبت صدؽ وثبات جيدة فى النسخ الأجنبية ضبط المقياس:  .5
والعربية لممقياس، وىذا مايفسر ارتفاع الموثوقية فى ىذا المقياس عالميًا وعربيًا، 
وانتشار استخدامو فى الدراسات والأبحاث لقياس وجية الضبط، حيث طبقت الباحثة 

 (21) مى عينة استطلبعية مف طلبب تكنولوجيا التعميـ بالفرقة الرابعة عددىـع
وطالبة لمتأكد مف مدى وضوح فقرات المقياس وعباراتو، وقد توصمت آراء  طالب

 الطلبب إلى وضوح فقرات المقياس وقابميتو لمتطبيؽ.
 راتو مفحيث أعدت الصورة النيائية لممقياس ويتكوف فق الصورة النيائية لممقياس: .6

(، وبذلؾ أصبح المقياس جاىزًا لمتطبيؽ فى البحث 3) ( فقرة كما فى ممحؽ23)
 الحالى.

 ختبار التحصيمى فى مقرر النشر الإلكترونى: الإ - ب
: ييدؼ اختبار التحصيؿ إلى قياس الجوانب تحديد اليدف من الإختبار التحصيمى .0

نة فى مقرر النشر المعرفية لطلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ المتضم
ختبار التحصيمى قبؿ وبعد تطبيؽ بيئة المعالجة التجريبية عمى الإلكترونى، وطبؽ الإ

 الطلبب، وذلؾ لتحديد أنسب نمط مف أنماط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
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الداخمى مقابؿ ) فى إطار تفاعميا مع وجية الضبط الانتقائى مقابؿ المفتوح()
أثيرىا فى تنمية التحصيؿ المعرفى فى مقرر النشر الخارجى( ودراسة مدى ت

 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ.الإلكترونى 
ختبار مف نوع " : جميع أسئمة الإتحديد نوع الأسئمة وعددىا وصياغة مفرداتيا .2

الاختيار مف متعدد" وجاء لكؿ ىدؼ سؤاؿ يقيسو، وىذا وقد روعى عند صياغة 
وأف  لبمة ووضوح ودقة الصياغة المغوية،ختبار عناصر عدة وىى: سمفردات الإ

يحتوى السؤاؿ عمى فكرة واحدة فقط، وأف يكوف لكؿ سؤاؿ إجابة واحدة فقط، وأف 
تتدرج الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب، وأف تكوف جميع بدائؿ الإجابات متجانسة 
ذ ا ومتقاربة وعمى الطالب اختيار إجابة واحدة فقط ىى الإجابة التى يراىا صحيحة، وا 

 تـ اختيار أكثر مف إجابة لنفس السؤاؿ ويتـ احتساب الإجابة خاطئة.
ختبار بمثابة المرشد الذى : تعد تعميمات الإوضع تعميمات الختبار وتقدير درجاتو .3

يساعد الطلبب عمى فيـ طبيعة الاختبار عمى أف تكوف محددة وواضحة: وقد 
بار، مع ضرورة قراءة يمى: تحديد اليدؼ مف الاخت اشتممت التعميمات عمى ما

التعميمات الخاصة بالاختبار، وتوزيع الدرجات، كما تـ تقدير درجة واحدة لكؿ إجابة 
  صحيحة، وصفر لكؿ إجابة خاطئة، ومف ثـ تكوف الدرجة الكمية للبختبار التحصيمى

 ( درجة.45)
ية : حتى يتـ الربط بيف الأىداؼ التعميمالتحصيمى لإختباراالمواصفات  جدول إعداد .4

التى تمت صياغتيا لمحتوى منصة التعمـ وأداة القياس، وقامت الباحثة بإعداد جدوؿ 
مواصفات للئختبار التحصيمى، لتحديد مدى ارتباط الاختبار بالأىداؼ المراد قياسيا، 

 ( وفقًا لتصنيؼ بموـ للؤىداؼ التعميمية.3) وقد تـ إعداد الجدوؿ
 ىلإختبار التحصيمامواصفات جدوؿ ( 3) جدوؿ

اننست  انًجًىع الأهذاف انتعهًٍٍخ انًىضىعبد
 تطجٍك تحهٍم فهى تزكش انًئىٌخ

 3767 23 - 3 6 6 يمذيخ عن اننشش الإنكتشونى

 3767 23 7 3 3 3 انكتت الإنكتشونٍخ

 2263 6 2 - 2 4 انًجلاد الإنكتشونٍخ

 3363 21 5 3 2 4 انصحف الإنكتشونٍخ

 2465 7 2 3 3 2 انًذونبد الإنكتشونٍخ

 %211 56 23 8 22 25 انًجًىع

  %211 3761 2161 3565 4263 اننست انًئىٌخ

 تـ حساب صدؽ الاختبار التحصيمى بطريقتيف، وىما:: صدق الختبار .5
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ختبار قامت الباحثة لمتأكد مف صدؽ الإ: صدق المحكمين() الصدق الظاىرى -
جموعة مف الخبراء الإلكتروني عمى م النشر ختبار التحصيمى فى مقرربعرض الإ

بداء  والمتخصصيف فى مجاؿ تكنولوجيا التعميـ لحساب صدؽ المحكميف للبختبار وا 
ختبار لممحتوى العممى، مدى مناسبة مفردات مدى شمولية الإ) :وملبحظاتيـ فيما يمى

ختبار للؤىداؼ، ودقة وسلبمة الصياغة المغوية لممفردات، إضافة أوحذؼ بعض الإ
ختبار لمتطبيؽ(؛ وتـ تحميؿ آراء السادة المحكميف، وبعد عرض المفردات، صلبحية الإ

تفاؽ فى تعديؿ صياغة ختبار عمى السادة الخبراء وحيث جاءت نسب الإأسئمة الإ
 (:4) بعض الأسئمة، كما ىو موضح فى جدوؿ

 السؤال بعد التعديل السؤال قبل التعديل رقم
 م الكتب الإلكترونية فى.........تستخد من استخدامات الكتب الإلكترونية........ 1
أيً مما يمى ليعد من أنواع المدونات  0

 الإلكترونية.........
كل مما يمى يعد من أنواع المدونات 

 الإلكترونية ماعدا............
ىناك عدد من العوامل التى اسيمت فى  2

البتعاد عن النشر التقميدى والمجوء إلى 
 ..............النشر الإلكترونى، ومنيا..

من العوامل التى اسيمت فى البتعاد عن 
النشر التقميدى والمجوء إلى النشر الإلكترونى، 

 يمى عدا..................... كل ما
الإلكترونى .......نوع من أنواع النشر  4

تقوم عمى جمع الأخبار والمقالت ونشرىا 
 الإنترنت عبر 

جمع ...........مصطمح يطمق عمى عممية 
 الأخبار والمقالت ونشرىا عبر الإنترنت.

وعمى ضوء ما اتفؽ عميو السادة المحكميف، قامت الباحثة بإجراء التعديلبت التى اتفؽ 
عمييا معظـ المحكميف، وكذلؾ حذؼ بعض المفردات التى أشار السادة المحكميف لعدـ 

لى أصبح عدد مفردات الاختبار أىميتيا أو تكرارىا أومتشابية فى المعنى بمفردة أخرى، وبالتا
 ( مفردة.45) التحصيمى بعد التعديلبت مكوف مف

تساؽ الداخمي بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف تـ حساب الإ :صدق التساق الداخم: -
ختبار وتراوحت ختباروالدرجة الكمية للئستطلبعية عمي مفردات الإبيف درجات العينة الإ
تساؽ ( وىي قيـ مرتفعة تعني صدؽ الإ17894 حتي 17572بيف ) القيـ لمعامؿ الثبات

 ختبار وصلبحيتو لمتطبيؽ.الداخمي للئ
ألفا ختبار بعدة طرؽ وىى: معامؿ تـ حساب ثبات الإ :ختبار التحصيمىحساب ثبات الإ .6

الثبات باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ: استخدمت  كرونباخ، اعادة التطبيؽ، وذلؾ كما يمى:
( 21) حساب ثبات الاختبار وذلؾ بتطبيقو عمى عينة قوامياالباحثة ىذه الطريقة في 

 0.843)) طالب وطالبة مف طلبب تكنولوجيا التعميـ، وقد بمغت قيمة معامؿ ألفا للبختبار
عادة التطبيؽ: وتـ حساب إالثبات باستخداـ طريقة و وىي قيمة مرتفعة دالة عمي الثبات، 

  ه مؤشرا لمثبات وبمح معامؿ الثباتمعامؿ الارتباط بيف درجات التطبيقيف واعتبار 
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( 5) ختبار وصلبحيتو لمتطبيؽ، وفيما يمى جدوؿ( وىي قيمة دالة عمي الثبات للئ17819)
 ختبار التحصيمى.يوضح حساب الثبات للئ

 ختبار التحصيمى( حساب الثبات للئ5) جدوؿ
 اعبدح انتطجٍك أنفب كشونجبخيعبيم  عذد طلاة انتجشثخ الاستطلاعٍخ

31 0.843 10810 

وقد قامت الباحثة ختبار: حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات الإ .7
بحساب معامؿ السيولة والصعوبة لكؿ مفردة، وقد اعتبرت الباحثة أف المفردات التى يصؿ 

( بالغة السيولة ولذلؾ اعتبرت المفردات التى يجيب 1.8) مف معامؿ السيولة ليا أكثر
% مف الطلبب سيمة جدًا ولذا يجب حذفيا أيضًا، وأف المفردات التى 81عنيا أكثر مف 

( شديدة الصعوبة، ولذلؾ اعتبرت المفردات التى يجيب 1.2) يقؿ معامؿ السيولة ليا عف
% مف الطلبب صعبة جدًا ولذا يجب حذفيا أيضًا، وقد وقعت قيـ 21عنيا أقؿ مف 

  تتراوح قيـ معاملبت الصعوبة بيف( و 1781: 1721)  معاملبت السيولة في المدي مف
بالنسبة لمعامؿ السيولة والصعوبة لممفردات كما إحصائيا ( وىي قيـ مقبولة 1721 :1781)

 ( وىي قيـ مقبولة تعني قدرة المفردات عمي التمييز.1741)  أف معامؿ التمييز أكبر مف
التجربة : بعد تطبيؽ الاختبار عمى أفراد عينة تحديد زمن الختبار التحصيمى .8

الاستطلبعية تـ حساب الزمف الذى استغرقو الطلبب عند الإجابة عمى الأسئمة، وذلؾ 
دقيقة(، ومف ثـ  51)  عف طريؽ حساب متوسط زمف الاختبار، وكاف متوسط الزمف

 (.4ممحؽ)  ( مفردة45) أصبح الاختبار في صورتو النيائية يتكوف مف
 يم العميق فى ضوء الخطوات التالية:تم إعداد اختبار الفاختبار الفيم العميق:  - ت

ييدؼ اختبار الفيـ العميؽ فى البحث  تحديد اليدف من اختبار الفيم العميق: .0
التعميـ الفيـ العميؽ  الرابعة تكنولوجيا الحالى إلى قياس مدى امتلبؾ طلبب الفرقة

 والمرتبطة بمحتوى النشر الإلكترونى.
يث استعانت الباحثة بعديد مف : حالفيم العميق تحديد نوع مفردات اختبار .2

ختبارات التى تقيس الفيـ العميؽ فى عدد مف الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة الإ
ختبارات، وبناءً عمى الأىداؼ المحددة لمحتوى المتخصصة فى بناء مثؿ ىذه الإ

ختيار عمى نمطاف مف الأسئمة، وىما: أسئمة مف نمط الإلكترونى، وقع الإ النشر
ختبار يار مف متعدد" وأسئمة مف نمط "الأسئمة المقالية"؛ حيث يقيس ىذا الإ"الاخت

كفاءة النواتج البسيطة لمتعمـ، وبعض النواتج التعميمية المعقدة، ىذا إلى جانب المزايا 
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الأنواع الأخرى مف  لاتتوافر فى ختبارات والتىالتى ينفرد بيا ىذا النوع مف الإ
الفيـ العميؽ، وتـ صياغة  ختبارثة عمى أربعة أبعاد لإالاختبارات، وقد استقرت الباح

 التفسير، التنبؤ، اتخاذ القرار، الطلبقة الفكرية(.) مفرداتيا فيمايمى
ختبار بشكؿ يلبئـ : تـ صياغة مفردات الإصياغة مفردات اختبار الفيم العميق .3

، وىما: ختبار مف جزأيفطبيعة الميارات والأبعاد التى يقيسيا الاختبار وتكوف الإ
الجزء الأوؿ الأسئمة المقالية، وىى تيدؼ لقياس ميارتى الطلبقة الفكرية واتخاذ 

ختيار مف متعدد: وتـ اختيارىا مف قبؿ الباحثة وذلؾ القرار، والجزء الثانى أسئمة الإ
نخفاض نسبة التخميف، كما يسيؿ إلعدـ تأثرىا بذاتية المصحح، ولشيوعيا، وتميزىا ب

فيـ العميؽ، وتتميز بالموضوعية، وسيولة تصحيحيا، وتكونت كؿ مف خلبليا قياس ال
 مفردة مف:

وىى عبارة عف السؤاؿ المطروح أو موقؼ مرتبط بأحداث جارية  :مقدمة السؤال -
يمزـ حميا والإجابة عنيا، وقد روعى عند وضع مقدمة السؤاؿ سلبمة الصياغة 

وبسيطة مف أى غموض  المغوية والعممية لمسؤاؿ، وأف تصاغ بمغة سيمة ومفيومة
فييا، وقصيرة، وخالية مف الكممات الغامضة وتكوف ملبئمة لمستوى الطلبب، 
ويقيس السؤاؿ اليدؼ الذى صيح مف أجمو، كما تخمو مف التخميف والإيحاء 

ميارات الفيـ العميؽ أبعاد و بالإجابة الصحيحية، وتنوع الأسئمة بما يتوافؽ مع 
 ختبار.التى يقيسيا الإ

وىى تتكوف عادة مف الإجابة الصحيحة، وعدد مف  :لإجابات أو البدائلقائمة ا -
 الإجابات الخاطئة، ويترواح عدد الإجابات أو البدائؿ بما فييا البديؿ الصحيح مف

بدائؿ( وذلؾ لتقميؿ أثر التخميف، وأف تكوف البدائؿ متجانسة ومتساوية فى  4)
الأسئمة المقالية، والتى يترؾ الطوؿ، وذلؾ فى أسئمة الاختيار مف متعدد بخلبؼ 

 لمطالب مساحة خالية لتسجيؿ إجاباتو وفؽ طريقتو الخاصة بو ولنمط شخصيتو.
ختبار إلى إعطاء المتعمـ فكرة عف الإ ختبار: تيدؼ تعميمات الإختبارتحديد تعميمات الإ .4

وتدريبو عمى مفرداتو، وذلؾ عف طريؽ عرض بعض الأمثمة، وطريقة السير فييا 
ختبار، وقد عنيا، وىى عمى قدركبير مف الأىمية لأنيا تحدد اليدؼ مف الإ والإجابة

ختبار مايمى: أف تصاغ التعميمات بطريقة سيمة ومعبرة روعى عند صياغة تعميمات الإ
ختبار، ونوع الأداء المطموب منيا، وأف تتضمف التعميمات تحديدًا عف اليدؼ مف الإ

ختبار، والاستمرار فيو، لإجابة عف مفردات الإواضحًا لما سيقوـ بو الطالب منذ بدء ا
 ختبار.نتياء مف الإنتياء منو ومراجعتو، وتحديد زمف البدء و الإوحتى الإ
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 العميؽ فى محتوى الفيـ الباحثة بتطبيؽ اختبار قامت :ختبارستطلاعى للإالتجريب الإ .5
طالب  (21) ستطلبعية، وعددىـعمى عينة مف طلبب التجربة الإالإلكترونى النشر 

ختبار، وطالبة مف طلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ بيدؼ حساب صدؽ الإ
 ختبار.وحساب ثبات الإ

 ختبار عف طريؽ:: تـ التحقؽ مف صدؽ الإصدق اختبار الفيم العميق .6
ختبار فى صورتو الأولية عمى عرض الإ : تـصدق المحكمين() الصدق الظاىرى -

فى مجاؿ تكنولوجيا التعميـ والمناىج وطرؽ تدريس  السادة الخبراء المتخصصيف
ميارات أبعاد و وعمـ النفس التربوى، وذلؾ لبياف مدى مناسبة وارتباط المفردات ب

 ختبار بالمحتوى، وكذلؾوارتباط مفردات الإ ختبار،الفيـ العميؽ التى يقيسيا الإ
عممية لممفردات، وقد مدى ارتباط أسئمة الاختبار بأبعاده وتحديد السلبمة المغوية وال

اقترح السادة المحكميف ببعض التعديلبت فى إعادة صياغة بعض الأسئمة، وقد 
 قامت الباحثة بإجراء التعديلبت وفقًا لآراء وتوجييات السادة المحكميف.

تساؽ الداخمى بقوة ارتباط : ويعرؼ صدؽ الإالتكوينى() تساق الداخمىصدق الإ  -
تساؽ ختبار، ولمتأكد مف صدؽ الإبالدرجة الكمية للئ ختباردرجة كؿ ميارة يقيسيا الإ

 ختبارالداخمى تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة الميارة والدرجة الكمية للئ
( وىي قيـ مرتفعة 17886 – 17404)  حيث تراوحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف

تساؽ ف الإختبار يتمتع بدرجة عالية م؛ مما يعنى أف الإإحصائيةذات دلالة 
الداخمى الذى يعنى أف المفردات تشترؾ فى قياس الفيـ العميؽ، كما تـ حساب 

  ( يوضح ذلؾ6)  معامؿ ارتباط درجة كؿ ميارة بالدرجة الكمية والجدوؿ
 معامؿ ارتباط درجة كؿ ميارة بالدرجة الكمية للبختبار الفيـ العميؽ (6)  جدوؿ

 اتخاذ القرار يةالطلاقة الفكر  التنبؤ التفسير الميارات
 **29797 **29820 **29794 **29798 معامل الرتباط

 1012 عند مستوىإحصائيا ** دالة  

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الإرتباط بيف درجات كؿ بعد والدرجة الكمية 
ف ( مما يدؿ عمى أف الاختبار بوجو عاـ يتمتع بدرجة عالية م1710)  للبختبار دالة عند مستوى

 الصدؽ وصادؽ لما وضع لقياسو.
وقد تـ حساب معامؿ الثبات لاختبار الفيـ العميؽ، حساب ثبات اختبار الفيم العميق:  .7

( مما يدؿ عمى أف 17835) معادلة ألفا كرونباخ، وقد وجد أف ثبات الاختبار =باستخداـ 
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تبار الفيـ ( معاملبت ثبات اخ7) الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، ويوضح جدوؿ
  .العميؽ

 ( معاملبت ثبات اختبار الفيـ العميؽ7)  وؿجد

ف ليػػا الباحثػػة ( أف الاختبػار يتمتػػع بدرجػػة عاليػة مػػف الثبػػات تطمػئ7)  يتضػح مػػف جػػدوؿ
 عند استخدامو لما وضع لو.

تـ تقدير درجات اختبار الفيـ العميؽ كما ىو : تقدير درجات اختبار الفيم العميق .8
 اختبار الفيـ العميؽ.ات ( جدوؿ مواصف8) مبيف بجدوؿ

 ( مواصفات اختبار الفيـ العميؽ.8) جدوؿ
انفهى  ختجبسإأثعبد 

 انعًٍك
عذد  سلى انسؤال

 الاسئهخ 
دسجخ 
 انسؤال

انذسجخ 
 انكهٍخ

اننست 
 انًئىٌخ

-22-21-0-8-1-7-6-5-4-3-2 انتفسٍشاد
23-24-25-26-27 

27 2 27  43% 

-34-33-32-31-20-28-21 انتنجؤ
35-36-37-31-38 

23 2 23  35% 

-46-45-44-43-42-41-30 انطلالخ انفكشٌخ
47-41-48-40 

22 3 33 33% 

-57-56-55-54-53-52-51 اتخبر انمشاس
51-58-50-61 

22 3 33  33% 

 %211  13  سؤال 61 انًجًىع

مفردة( في صورتو  51) ( أف اختبار الفيـ العميؽ يتكوف مف8) ويتضح مف جدوؿ
( درجة، حيث تتمثؿ درجات "الأسئمة 72) ختبار ىى(، والدرجة النيائية للئ5ممحؽ) النيائية

ار مف متعدد" مف درجة واحدة لمسؤاؿ ختيالمقالية" مف درجتيف لمسؤاؿ الواحد، بينما أسئمة "الإ
 الواحد.

 تم إعداد المقياس وفقًا لمخطوات الآتية:مقياس الوعى المعموماتى:  - ث
ييدؼ المقياس فى البحث الحالى إلى قياس مدى امتلبؾ : تحديد اليدف من المقياس .0

 وتوافر ميارات الوعى المعموماتى لدى طلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ.
: تـ إعداد قائمة بميارات الوعى المعموماتى التى ينبغى ر بناء المقياس ووصفومصاد .2

تنميتيا لدى طلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ، وتـ اشتقاؽ القائمة مف خلبؿ 

 انثجبد أنفب كشونجبخ يعبيم ثعبدالأ

 10841 انتفسٍش
 10830 انتنجؤ

 10845 انطلالخ انفكشٌخ
 10842 اتخبر انمشاس

 10846 انفهى انعًٍك ككم
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إطلبع الباحثة عمى العديد مف الأدبيات والدراسات والبحوث التى تناولت ميارات الوعى 
؛ فتحى 2105؛ لمى فاخر وثناء شاكر،2100اجى،خديجة ح) المعموماتى، مثؿ:

براىيـ وأحمد،2108 ؛ وصالح وآخريف،ACRL, 2016و؛ 2105 الزيات، ؛ 2121؛ وا 
  ميارات( رئيسة وىى:) (، حيث تكوف المقياس مف ست أبعاد2122وخالد العدوانى،

ف تحديد الحاجة إلى المعمومات الرقمية، والبحث عف المعمومات الرقمية، تحديد مكا)
المعمومات والوصوؿ إلييا، استخداـ المعمومات الرقمية، تنظيـ المعمومات وتحميميا، 

 تقييـ المعمومات الرقمية(.
: تـ مراعاة توفير تعميمات لممقياس، بحيث تكوف صياغة الفقرات تعميمات المقياس .3

مناسبة لعينة البحث؛ مف حيث الوضوح والدقة والصياغة، وانتمائيا لمجاليا، وقد 
بنود المقياس، والتقدير الكمى لكؿ فقرة، واحتمالات   تعرؼتممت التعميمات عمى اش

 الإجابة عمييا.
: تـ استخداـ التقديرالخماسى لتحديد طريقة تصحيح المقياس وقياس شدة الأستجابة .4

احتمالات الاستجابة عمى كؿ مفردات المقياس، وتـ قياسيا وفقًا لطريقة مقياس ليكرت 
 درجات(، وأحيافً 4) درجات(، وغالبًا 5) خذ الأوزاف الآتية: دائماخماسى متدرج، يأ

( 45) درجة واحدة(، حيث يتكوف المقياس مف) وأبدًا درجتيف(،) درجات(، ونادرًا3)
 ( درجة.225إلى45) فقرة، وبالتالى تتراوح درجات الإجابة عمى المقياس مابيف

مف خلبؿ قياس الصدؽ  قامت الباحثة بالتأكد مف صدؽ المقياس :صدق المقياس .5
صدؽ المحكميف(، وصدؽ الاتساؽ الداخمى لفقرات المقياس، وذلؾ عمى ) الظاىرى

 النحو الآتى:
عرض المقياس فى صورتو الأولية عمى  تـ :صدق المحكمين() الصدق الظاىرى -

السادة الخبراء المتخصصيف فى مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ لبياف مدى مناسبة 
وارتباط فقرات  دات بميارات الوعى المعموماتى التى يقيسيا المقياس،وارتباط المفر 

اقترح السادة  المقياس بأبعاده وتحديد السلبمة المغوية والعممية لممفردات، وقد
المحكميف ببعض التعديلبت فى إعادة صياغة بعض الميارات، وكذلؾ إضافة 

تعديلبت وفقًا لآراء بعض الميارات، وحذؼ البعض، وقد قامت الباحثة بإجراء ال
( فقرة موزعة عمى ستة 45) وتوجييات السادة المحكميف، فأصبحت فقرات المقياس

 أبعاد رئيسة.
تساؽ الداخمى لمقياس الوعي تـ حساب صدؽ الإ :تساق الداخمى لممقياسصدق الإ  -

رتباط إالمعموماتي باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف وذلؾ عف طريؽ حساب معامؿ 
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رتباط درجات كؿ إ دة بدرجة البُعد الذى تنتمى إليو وكذلؾ معامؿدرجة كؿ مفر 
  رتباط ما بيفمفردة بالدرجة الكمية لممقياس، حيث تراوحت قيـ معاملبت الإ

، مما يعنى أف المقياس إحصائية( وىي قيـ مرتفعة ذات دلالة 17878 – 17305)
ات تشترؾ فى قياس تساؽ الداخمى الذى يعنى أف المفرديتمتع بدرجة عالية مف الإ

الوعي المعموماتي، كما تـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ بُعد بالدرجة الكمية 
  .( يوضح ذلؾ9) والجدوؿ
 ( علبقة الأبعاد بالدرجة الكمية لممقياس الوعي المعموماتي9)  جدوؿ

 
 الأثعبد

  انجعذ
 الأول

 انجعذ 
 انثبنى

 انجعذ
 انثبنث 

 انجعذ 
 انشاثع

 ذ انسبدسانجع انجعذ انخبيس

 **10844 **10824 **10811 **10826 **10845 **10813 يعبيم الاستجبط 

 2921 عند مستوىإحصائيا دالة **  
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الإرتباط بيف درجات كؿ بعد والدرجة الكمية 

عالية مف ( مما يدؿ عمى أف المقياس بوجو عاـ يتمتع بدرجة 1710) لممقياس دالة عند مستوى
 الصدؽ وصادؽ لما وضع لقياسو.

وقد تـ حساب معامؿ الثبات لمقياس الوعى المعموماتى، حساب ثبات المقياس:  .6
( مما يدؿ عمى أف 17894) ختبار=معادلة ألفا كرونباخ، وقد وجد أف ثبات الإباستخداـ 

 مقياس( معاملبت ثبات 01) المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، ويوضح جدوؿ
 .الوعى المعموماتى

 مقياس الوعى المعموماتىمعاملبت ثبات ( 01)  جدوؿ
 معامل الثبات ألفا كرونباخ الأبعاد

 29886 الأول البعد
 29891 الثانى البعد
 29889 الثالث البعد
 29885 الرابع البعد
 29872 الخامس البعد
 29880 السادس البعد

 29894 الوعى المعموماتى ككل
يتمتع بدرجة عالية مف الثبات تطمئف لو الباحثة  ( أف المقياس01)  جدوؿيتضح مف 

 عند استخدامو لما وضع لو.
عمى أفراد عينة التجربة  المقياسبعد تطبيؽ : تحديد زمن الإجابة عمى المقياس .7

تـ حساب الزمف اللبزـ للئجابة عمى فقرات المقياس، وذلؾ عف طريؽ ستطلبعية، الإ
ستغرقو جميع الطلبب فى الإجابة عمى جميع فقرات المقياس، ثـ تسجيؿ الزمف الذى ا
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ومف ثـ أصبح المقياس جاىزًا في  ( دقيقة،51) قسمتو عمى عددىـ، وكاف الزمف ىو
  ( فقرة موزعة عمى ستة أبعاد رئيسة كما ىو فى45)  صورتو النيائية، وجاء في

 (.6ممحؽ)
 لمخطوات الآتية:تم إعداد المقياس وفقًا  مقياس التجول العقمى:  - ج

ييدؼ المقياس فى البحث الحالى إلى قياس درجة التجوؿ : تحديد اليدف من المقياس .0
 العقمى لدى طلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ.

الأدبيات والدراسات قامت الباحثة بالإطلبع عمى عدد مف  :مصادر بناء المقياس ووصفو .2
؛ 2108حممى الفيؿ،) العقمى، ومنيا دراسة التى تناولت تصميـ مقياس التجوؿ والبحوث

Randle,2015؛ Yildirim,2017 ؛Judy et al,2018عائشة العمرى ورباب  ؛
( وفى ضوء ذلؾ تـ تصميـ مقياس التجوؿ العقمى 2122؛ محمد عبدالرازؽ،2109الباسؿ،

ليف ( مفردة موزعة عمى مجا35) لطلبب الفرقة الرابعة تكنولوجيا التعميـ. وقد اشتمؿ عمى
مفردة، ومجاؿ  (08) ىما: مجاؿ التجوؿ العقمى المرتبط بالمادة الدراسية، وشمؿ عدد

 ( مفردة.07) التجوؿ العقمى غير مرتبط بالمادة الدراسية، وشمؿ عدد
عداد فقرات المقياس بأف تكوف  :صياغة فقرات المقياس .3 وقد روعى عند تصميـ وا 

لوضوح والدقة والصياغة العممية صياغة الفقرات مناسبة لعينة البحث؛ مف حيث ا
والمغوية، وانتمائيا لمجاليا، وقد اعتمدت الباحثة في تصميميا عمى مقياس ليكرت 

( وتأخد الأوزاف الآتية: دائما، وأحيانًا، 0-3) الثلبثى بحيث تأخذ العبارة الموجبة التدرج
 ى الاستجابات عمىأعم وبيذا تحصؿ (،3-0) تأخذ التدريج ونادرًا، بينما العبارة السالبة

 ( درجة.35)  ( درجة، وأقؿ الاستجابات تحصؿ عمى015)
: تـ حساب زمف المقياس مف خلبؿ حساب متوسط الزمف الذى تحديد زمن المقياس .4

ستجابة عمى كؿ مفردات المقياس، ستطلبعية فى الإالمجموعة الإ استغرقو أفراد طلبب
 ( دقيقة. 41) وبمح الزمف الكمى لممقياس

قامت الباحثة بالتأكد مف صدؽ المقياس مف خلبؿ قياس الصدؽ  :قياسصدق الم .5
صدؽ المحكميف(، وصدؽ الاتساؽ الداخمى لفقرات المقياس، وذلؾ عمى ) الظاىرى

 النحو الآتى:
عرض المقياس فى صورتو الأولية عمى  تـ :صدق المحكمين() الصدق الظاىرى -

عميـ، وذلؾ لبياف مدى مناسبة السادة الخبراء المتخصصيف فى مجاؿ تكنولوجيا الت
التى يقيسيا المقياس، وارتباط فقرات  وارتباط المفردات بمقياس التجوؿ العقمى

المقياس بأبعاده وتحديد السلبمة المغوية والعممية لممفردات، وقد اقترح السادة 
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المحكميف ببعض التعديلبت فى إعادة صياغة بعض الميارات، وكذلؾ إضافة 
حذؼ البعض، وقد قامت الباحثة بإجراء التعديلبت وفقًا لآراء بعض الميارات، و 

( فقرة موزعة عمى 35) وتوجييات السادة المحكميف، فأصبحت فقرات المقياس
 بعديف أساسيف.

تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمى لمقياس  :صدق التساق الداخمى لممقياس -
ؽ حساب معامؿ التجوؿ العقمى باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف وذلؾ عف طري

ارتباط درجة كؿ مفردة بدرجة البُعد الذى تنتمى إليو وكذلؾ معامؿ ارتباط درجات 
  كؿ مفردة بالدرجة الكمية لممقياس، حيث تراوحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف

، مما يعنى أف المقياس إحصائية( وىي قيـ مرتفعة ذات دلالة 17920 –17395)
اؽ الداخمى الذى يعنى أف المفردات تشترؾ فى قياس يتمتع بدرجة عالية مف الاتس

التجوؿ العقمى، كما تـ حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ بُعد بالدرجة الكمية 
  .( يوضح ذلؾ00) والجدوؿ
 ( علبقة الأبعاد بالدرجة الكمية لممقياس الوعي المعموماتي00)  جدوؿ

 انجعذ انثبنى الأول انجعذ الأثعبد

 **10832 **10824 يعبيم الاستجبط 

 2921 عند مستوىإحصائيا ** دالة  
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت الإرتباط بيف درجات كؿ بعد والدرجة الكمية 

( مما يدؿ عمى أف المقياس بوجو عاـ يتمتع بدرجة عالية مف 1710) لممقياس دالة عند مستوى
 الصدؽ وصادؽ لما وضع لقياسو.

تـ حساب معامؿ الثبات لمقياس التجوؿ العقمى، باستخداـ وقد حساب ثبات المقياس:  .6
( مما يدؿ عمى أف المقياس 17845) وقد وجد أف ثبات الاختبار= معادلة ألفا كرونباخ

 .مقياس التجوؿ العقمى( معاملبت ثبات 02) يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، ويوضح جدوؿ
 مقياس التجوؿ العقمىمعاملبت ثبات ( 02)  جدوؿ

( أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات تطمئف لو الباحثة عند 02) يتضح مف جدوؿ
 استخدامو لما وضع لو.

 : وقد أصبح المقياس جاىزًا في صورتو النيائية، وجاء فياسالصورة النيائية لممقي .7
 (.7ممحؽ)  فى مبيف( فقرة موزعة عمى بعديف أساسيف كما ىو 35)

 يعبيم انثجبد أنفب كشونجبخ عبدالأث

 10853 انًهبو انًشتجطخ ثًىضىع انذساسخ
 10821 انًهبو انغٍش يشتجطخ ثًىضىع انذساسخ

 10856 انتجىل انعمهى ككم
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 التجربة الستطلاعية لمبحث: -ثالثاً
سػػتطلبعية لمبحػػث لمتأكػػد مػػف : تػػـ إجػػراء التجربػػة الإاليــدف مــن التجربــة الســتطلاعية .0

جييػػات القائمػػة عمػػى حشػػد المصػػادر فػػي منصػػة وضػػوح المػػادة العمميػػة المتضػػمنة بالتو 
بالنسػػػبة لطػػػلبب الفرقػػػة الرابعػػػة تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ حتػػػى يػػػتـ التغمػػػب  Yammerالػػػتعمـ 

عمييػػػا فػػػى تجربػػػة البحػػػث الأساسػػػية، بالإضػػػافة إلػػػى التحقػػػؽ مػػػف ثبػػػات وصػػػدؽ أدوات 
 ختبػػػار التحصػػػػيمى، واختبػػػار الفيػػػػـ العميػػػؽ، ومقيػػػػاس الػػػوعى المعمومػػػػاتى،الإ) البحػػػث

 ومقياس التجوؿ العقمى(.
: تػـ تطبيػؽ المعالجػات التجريبيػة فػى صػورتيا الأوليػة مػف سـتطلاعيةعينة التجربـة الإ .2

خلبؿ منصة الػتعمـ اليػامر عمػى عينػة مػف طػلبب الفرقػة الرابعػة قسػـ تكنولوجيػا التعمػيـ 
لمعػػػاـ الجػػػامعى  شػػػعبة أخصػػػائى تكنولوجيػػػا بكميػػػة التربيػػػة النوعيػػػة جامعػػػة عػػػيف شػػػمس

 ( طالب.21) وعددىـ 2122/2123
تػػػـ تطبيػػػؽ منصػػػة الػػػتعمـ عمػػػى  ســـتطلاعية:تطبيـــق منصـــة الـــتعمم فـــى التجربـــة الإ .3

وقبػػػؿ البػػػدء فػػػى تػػػدريب  2122/2123سػػػتطلبعية فػػػى العػػػاـ الجػػػامعى المجموعػػػة الإ
الطػػلبب عمػػى منصػػة الػػتعمـ، وحاولػػت الباحثػػة فػػى خمػػؽ جػػو مػػف المػػودة والألفػػة بينيػػا 

نتيػاء ار مشاركتيـ فى التجربة حتػى نيايتيػا، وبعػد الإوبيف الطلبب حتى تضمف استمر 
قامت الباحثة بتطبيؽ أدوات البحث بعديًا عمى الطلبب ثـ رصػد النتػائج،  ،مف التطبيؽ

 سبوعيف فى بداية الفصؿ الدراسى الثانى.أستطلبعية لمدة واستمر تطبيؽ التجربة الإ
 الحالى بالمراحل التالية:: مرت التجربة الأساسية لمبحث التجربة الأساسية لمبحث

ــة البحــث .0 ــار عين ( طالػػب 021) : تػػـ اختيػػار عينػػة البحػػث بحيػػث اشػػتممت عمػػى عػػدداختي
 وطالبة، وتـ تقسيميـ إلى أربعة مجموعات كمايمى:

 ( طالػػب وطالبػػة تػػـ فييػػا التػػدريب مػػف 31)  : وتكونػػت مػػفالمجموعــة التجريبيــة الأولــى
 .ط الخارجى عبر منصة التعمـبخلبؿ نمط التوجيو الانتقائى ذوى وجية الض

 ( طالػػب وطالبػػة تػػـ فييػػا التػػدريب مػػف 31)  : وتكونػػت مػػفالمجموعــة التجريبيــة الثانيــة
 .ة الضبط الخارجى عبر منصة التعمـخلبؿ نمط التوجيو المفتوح ذوى وجي

 :( طالػػب وطالبػػة تػػـ فييػػا التػػدريب مػػف 31)  وتكونػػت مػػف المجموعــة التجريبيــة الثالثــة
 .ة الضبط الداخمى عبر منصة التعمـيو الانتقائى ذوى وجيخلبؿ نمط التوج

 ( طالػػب وطالبػػة تػػـ فييػػا التػػدريب مػػف 31)  : وتكونػػت مػػفالمجموعــة التجريبيــة الرابعــة
 .ة الضبط الداخمى عبر منصة التعمـخلبؿ نمط التوجيو المفتوح ذوى وجي
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 ستعداد لمتجريب:الإ .0
  إنشػػاء أربعػػة مجموعػػاتGroups  اليػػامر"عمػػى منصػػة الػػتعمـYammer لممعالجػػػات ،"

التجريبية الأربعة، ودعوة الطلبب عينة البحث بالإنضػماـ إلػى ىػذه المجموعػات بواسػطة 
 الإيميؿ الرسمى ليـ.

  قامت الباحثػة بتجييػز مػواد المعالجػة التجريبيػة لمنصػة الػتعمـ، وكػذلؾ أدوات البحػث مػف
المعمومػاتى ومقيػاس التجػػوؿ ختبػار الفيػـ العميػؽ، ومقػاييس الػوعى ا  اختبػارات تحصػيمية و 

جازتيػػػا مػػػف قبػػػؿ الخبػػػراء والمحكمػػػيف  لكػػػى تكػػػوف جػػػاىزة العقمػػػى والتػػػى سػػػبؽ إعػػػدادىا وا 
 لمتطبيؽ.

 الباحثػػة جمسػػة تمييديػػة مػػع أفػػراد عينػػة البحػػث بغػػرض تعػػريفيـ بماىيػػة مػػواد  تكمػػا عقػػد
مـ، المعالجػػػة التجريبيػػػة المسػػػتخدمة وكيفيػػػة اسػػػتخداميا وكيفيػػػة السػػػير داخػػػؿ منصػػػة الػػػتع

وتعريػػؼ كػػؿ طالػػب عمػػى نمػػط معالجتػػو التجريبيػػة، وفػػى نيايػػة الجمسػػة تػػـ تقسػػيـ العينػػة 
تفػاؽ عمػى تحديػد موعػد البػدء فػي الدراسػة لتوزيػع عينػة البحػث، كمػا تػـ الإ االأساسية وفقً 

 والتطبيؽ بناءًا عمى المواعيد التى تلبئـ وتناسب الطلبب المناسبة ليـ.
مػت الباحثػة بتطبيػؽ أدوات البحػث قبميًػا لممجموعػات التجريبيػة : قادوات البحث قبميًاأتطبيق  .3

الأربعة، وذلؾ لحساب الدرجات القبمية؛ ومف ثـ تفريغيا ورصدىا في كشػوؼ خاصػة تمييػدًا 
 لمعالجتيا احصائيًا.

 :تـ حساب تكافؤ المجموعات مف خلبؿ تحميؿ درجات كؿ  حساب تكافؤ المجموعات
الفيـ العميؽ، ومقياس الوعى المعموماتى، ومقياس  ختبار التحصيمى، واختبارالإ) مف

 تحميؿ التبايف أحادي الاتجاهالتجوؿ العقمى( لممجموعات التجريبية باستخداـ أسموب 
(One- Way Analysis Variance) ،وفيما  لمفرؽ بيف درجات مجموعات البحث

مف  لمتحقؽ ANOVA ( يوضح نتائج تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه03) يمى جدوؿ
 تكافؤ المجموعات: 

 ( دلالة الفروؽ بيف درجات المجموعات التجريبية الأربعة 03)  جدوؿ
 في أدوات البحث لمتحقؽ مف تكافؤ المجموعات

يجًىع  يصذس انتجبٌن الاختجبس
 انًشثعبد

دسجخ 
 انحشٌخ

يتىسظ 
 انًشثعبد

 ف
 انذلانخ

 20513 108 4 3405 ثٍن انًجًىعبد انتحصٍم انًعشفى
   60301 227 7250571 داخم انًجًىعبد غٍش دانخ

     220 7410871 الاجًبنً
 10105 30571 4 105 ثٍن انًجًىعبد انفهى انعًٍك

   40211 227 4710571 داخم انًجًىعبد غٍش دانخ
     220 4710871 الاجًبنً
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يجًىع  يصذس انتجبٌن الاختجبس
 انًشثعبد

دسجخ 
 انحشٌخ

يتىسظ 
 انًشثعبد

 ف
 انذلانخ

دسجخ انىعً 
 انًعهىيبتً

 20611 120301 4 3240803 ثٍن انًجًىعبد
   560336 227 635702 داخم انًجًىعبد غٍش دانخ

     220 65600003 الاجًبنً
خفض انتجىل 

 انعمهً
 10010 680344 4 21501 ثٍن انًجًىعبد

   750174 227 15420371 داخم انًجًىعبد غٍش دانخ
     220 17160071 الاجًبنً

عند إحصائيا الة " وىى غير د0.472( أف قيمة "ؼ" بمغت" 03)  يتضح مف الجدوؿ
"ؼ" بمغت  ختبار التحصيمى القبمى، وأف قيمةالإ( فيما يتعمؽ بدرجات 1.15) مستوى دلالة

ختبارالفيـ ا ( فيما يتعمؽ بدرجات1.15) عند مستوى دلالةإحصائيا " وىى غير دالة 1.794"
 عند مستوى دلالةإحصائيا " وىى غير دالة 0.577العميؽ القبمى، أف قيمة "ؼ" بمغت" 

( فيما يتعمؽ بدرجات مقياس الوعى المعموماتى القبمى، كما أف قيمة "ؼ" بمغت" 1.15)
( فيما يتعمؽ بدرجات مقياس 1.15) عند مستوى دلالةإحصائيا وىى غير دالة  ،"1.919

الوعى المعموماتى القبمى، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ دالة بيف المجموعات التجريبية 
لمجموعات التجريبية متكافئة، وأف أي فروؽ تظير بيف مجموعات الأربعة، مما يشير أف ا

ختلبفيا تبعًا ا  رجاعيا الي تأثير المعالجات التجريبية و إالبحث في التطبيؽ البعدي يمكف 
 ختلبؼ مجموعات البحث.لإ
بعد التأكد مف جاىزية أدوات البحث لمتطبيػؽ عمػى عينػة البحػث،  إجراءات تطبيق البحث: .4

طبيػػػػؽ أدوات البحػػػػث عمػػػػى عينػػػػة البحػػػػث، وذلػػػػؾ خػػػػلبؿ الفصػػػػؿ الدراسػػػػى قامػػػػت الباحثػػػػة بت
" حيػػث اتبعػػت Yammer، باسػػتخداـ الػػتعمـ عبػػر منصػػة الػػتعمـ اليػػامر"2122/2123الثػػانى

 الخطوات الآتية:
 الاختبػػار التحصػػيمى، واختبػػار الفيػػـ ) قامػػت الباحثػػة بتطبيػػؽ أدوات البحػػث المتمثمػػة فػػي

، ومقيػػػػػاس التجػػػػوؿ العقمػػػػى( قبميًػػػػػا عمػػػػى طػػػػػلبب العميػػػػؽ، ومقيػػػػاس الػػػػػوعى المعمومػػػػاتى
خبراتيـ السابقة لمجوانػب المعرفيػة والمياريػة   تعرؼالمجموعات التجريبية الأربعة بيدؼ 
 فيما يخص محتوى النشر الإلكترونى.

  لطػػلبب الفرقػػة الإلكترونػػى كمػػا قامػػت الباحثػػة بتػػدريس موضػػوعات محتػػوى مقػػرر النشػػر
ـ شػػعبة أخصػػائى تكنولوجيػا التعمػػيـ مػػف خػلبؿ منصػػة الػػتعمـ الرابعػة قسػػـ تكنولوجيػػا التعمػي
 المستخدمة بالبحث الحالى.

 الاختبػػار التحصػػيمى، واختبػػار ) قامػػت الباحثػػة بإعػػادة تطبيػػؽ أدوات البحػػث المتمثمػػة فػػي
الفيػػـ العميػػؽ، ومقيػػاس الػػوعى المعمومػػاتى، ومقيػػاس التجػػوؿ العقمػػى( بعػػديًا عمػػى طػػلبب 
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نمطػا التوجيػو ) بعػة، وذلػؾ بيػدؼ معرفػة أثػر المتغيػر المسػتقؿالمجموعات التجريبيػة الأر 
وجيػػػػة ) والمتغيػػػػر التصػػػػنيفىالإلكترونػػػػى القػػػػائـ عمػػػػى حشػػػػد المصػػػػادر( بمنصػػػػة الػػػػتعمـ 

الفيػػػـ العميػػػؽ، ودرجػػػة الػػػوعى المعمومػػػاتى، وخفػػػض ) الضػػػبط( عمػػػى المتغيػػػرات التابعػػػة
ة ، ثػػـ قامػػت الباحثػػة التجػػوؿ العقمػػى(، وكػػذلؾ مقارنػػة نتػػائج طػػلبب المجموعػػات الأربعػػ

وجمعيػػػػا وتنظيميػػػػا بغػػػػرض معالجتيػػػػا  بتصػػػػحيح ورصػػػػد درجػػػػات نتػػػػائج تطبيػػػػؽ الأدوات
 حصائيًا.إ

سػتخراج نتػائج البحػث قامػت الباحثػة باسػتخداـ البرنػامج لإ:لمبيانـات حصائيةالمعالجات الإ .5
التػػػػى تػػػػتلبءـ وطبيعػػػػة  حصػػػػائيةحيػػػػث اسػػػػتخدـ بعػػػػض الأسػػػػاليب الإ SPSS26حصػػػػائىالإ

عػػػادة التطبيػػػؽ  Cronbach's Alphaالمطموبػػػة ومنيػػػا: معادلػػػة ألفػػػا كرونبػػػاخ البيانػػػات  وا 
، One- Way Analysis Variance تحميػػؿ التبػػايف أحػػادى الاتجػػاهلحسػػاب الثبػػات، و 

  اختبار"شػػػيفيو"، و Two- Way Analysis Variance تحميػػؿ التبػػايف ثنػػائى الاتجػػػاهو 
(Scheffe.لتحديد موقع واتجاه الفروؽ ) 

 لبحث وتفسيرىا والتوصياتنتائج ا
يتناول ىذا الجـزء عرضًـا لمنتـائج التـى تـم التوصـل إلييـا وتفسـيرىا فـ: ضـوء الإطـار  

النظرى، والدراسات والبحـوث السـابقة، فضـلًا عـن تقـديم بعـض التوصـيات، وفيمـا يمـى عرضًـا 
 حصائى وفقًا لأسئمة البحث وفروضو:لمنتائج التى أسفر عنيا التحميل الإ

التوجيو القائـ عمى  : مامعايير تصميـ نمطاالسؤال الأول الذى ينص عمى جابة عنالإ -أولً 
لدى طلبب تكنولوجيا الإلكترونى المفتوح( بمنصات التعمـ  /الانتقائى) حشد المصادر

وبناء قائمة معايير  مف خلبؿ قياـ الباحثة بإعداد تمت الإجابة عن ىذا السؤالالتعميـ؟ 
المفتوح( بمنصات التعمـ  /الانتقائى) ائـ عمى حشد المصادرتصميـ نمطا التوجيو الق

لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، وتكونت قائمة المعايير فى صورتيا النيائية الإلكترونى 
 ( مؤشرًا.014) معيارًا، ويندرج تحتيا (7) مف

جيو القائـ ما التصميـ التعميمى لنمطا التو " ثانيًا: الإجابة عن السؤال الثانى الذى ينص عمى:
وأثره فى تنمية الإلكترونى التعمـ  المفتوح( بمنصات /الانتقائى) عمى حشد المصادر

الفيـ العميؽ ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب تكنولوجيا 
مف خلبؿ تبنى البحث  تمت الإجابة عمى ىذا السؤالالتعميـ مختمفى وجية الضبط؟ 

( لمتصميـ التعميمى، وقد تـ عرضو 2117) ية خميسالحالى لنموذج محمد عط
جراءات البحث.  بالتفصيؿ فى الجزء الخاص بمنيجية وا 

الثالث، والرابع، والخامس( فى ضوء متغيرات وفروض )  ثالثاً: الإجابة عن أسئمة البحث
 البحث:
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 :*** اختبار صحة الفروض
 :الثالث( -الثان:  –ول الفروض الأ )  :النتائج المرتبطة بالتحصيل المعرف: -أولً 

لمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػروض تػػـ اسػػتخداـ نتػػائج التطبيػػؽ البعػػدي لممجموعػػات الأربعػػة فػػي 
 Anova two wayاختبػػار التحصػػيؿ المعرفػػي باسػػتخداـ نتػػائج تحميػػؿ التبػػايف ثنػػائي الاتجػػاه 

 (04) كما في جدوؿ
 ( تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه04)  جدوؿ

يجًىع  يصذس انفشوق
 ثعبدانًش

دسجخ 
 انحشٌخ

يتىسظ 
 انًشثعبد

 حصبيٍخانذلانخ الإ ف

Corrected Model 52860471 4 24060233 2740525  1012دال عنذ يستىي 

Intercept 21518504 2 21518504 233140735  1012دال عنذ يستىي 

 1012دال عنذ يستىي  3620801 32610644 2 32610644 نمط التوجيو

 1012دال عنذ يستىي  020408 18104 2 18104 وجية الضبط

 1012دال عنذ يستىي  2570057 23650644 2 23650644 وجية الضبط *نمط التوجيو

Error 0010444 227 80641   

Total 210071 231    

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ:
بين  (2.25) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرق دال لاختبار صحة الفرض الأول:  .12

ختبار التحصيمى المعرفى يرجع لمتأثير ت الطلاب ف: القياس البعدى للإمتوسطى درجا
المفتوح( بمنصات التعمم /النتقائى) الأساسى لنمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر

 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم.الإلكترونى 
لي نمطا التوجيو القائـ إيتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في التحصيؿ المعرفي ترجع  -

المفتوح( لصالح نمط  /الإنتقائي)الإلكترونى مى حشد المصادر بمنصات التعمـ ع
الإنتقائي( حيث قيمة )الإلكترونى التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

وقيمة المتوسط الحسابي لمجموعة نمط التوجيو القائـ  1710دالة عند مستوي  "ؼ"
الإنتقائي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة كترونى الإلبمنصات التعمـ  عمى حشد المصادر

المفتوح كما الإلكترونى نمط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
 يوضحو الجدوؿ التالي:

 
                                                           

 SPSS : Statistical Package اسػتخدمت الباحثػة الرزمػة الإحصػائية لمعمػوـ الاجتماعيػة المعروفػة باسػـ : *
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   ( الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي05) جدوؿ
 التحصيؿ المعرفي()

 الانحشاف انًعٍبسي حسبثًانًتىسظ ان انعذد نًظ انتىجٍه الإختجبس

انتحصٍم 

 انًعشفً

 7067 44018 71 الإنتمبيً

 3088 36043 71 انًفتىح

 والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ  

 
 ( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث لنمط التوجيو7)  شكؿ

ت وجود فروق ذامما يعني رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ الذي يعني 
بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية ف: اختبار التحصيل المعرف:  إحصائيةدللة 

الإلكترونى لمصادر بمنصات التعمم يرجع إلى أثر نمطا التوجيو القائم عمى حشد ا
المفتوح( لصالح نمط التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم  /الإنتقائ:)

 .نتقائ:(الإ )  الإلكترونى
وتشير ىذه النتيجة إلى تفوؽ نمط التوجيو الانتقائى لمطلبب فسير نتائج الفرض الأول: ت -

الذيف درسوا مف خلبليا مقارنة بالطلبب الذيف درسوا وفقًا لنمط التوجيو المفتوح في 
 ، وترجع الباحثة ىذه النتيجة للإسباب الآتية:ختبار التحصيمى المعرفىالإ

ى بما فيو مف مفاىيـ ومعارؼ وفقًا لنمط التوجيو تقديـ محتوى التعمـ بشكؿ أساس
دراكيا بصورة جيدة، حيث يمد نمط التوجيو الانتقائى  الانتقائى ساعد الطلبب عمى فيميا وا 
الطلبب بجميع التعميمات والتوجييات المباشرة والمحددة بغرض توفير مصادر التعمـ الرقمية 

، عميمية المتضمنة لموضوعات المقررنشطة التالتى يحتاجوف إلييا مف أجؿ تنفيذ الميمات والأ
، وأف مما ساعدىـ فى الفيـ الصحيح لمجوانب المعرفية المرتبطة بالمياـ والأنشطة المستيدفة

مع أنشطة وميمات مدعمة بالتوجيو والمساعدة المناسبة  تقديـ التعمـ في خطوات وتسمسؿ
طلبب العصر الحالى في الحصوؿ  يتناسب مع رغبةالإلكترونى منصة التعمـ  وتقديميا عبر
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عمى المعمومات في وقت قصير وفى أى وقت وفى أى مكاف مما أدى إلى إثارة اىتماميـ 
واندماجيـ في أداء الأنشطة وبالتالى زيادة دافعيتيـ نحوالتعمـ والإنجاز، وذلؾ خلبؼ لنمط 

المراد أدائيا  التوجيو المفتوح والذى يقدـ بطريقة تتسـ بعدـ الوضوح والتحديد لممياـ
  .لموضوعات المقرر

كما تتفؽ نتيجة البحث الحالى مع مبادئ النظرية السموكية: والتى تقوـ عمى الربط بيف 
المثير والاستجابة، وتنظر إلى التعمـ عمى أنو عممية تغيير السموؾ الملبحظ كنتيجة 

تعمـ، وقد تـ تقديـ لمتعزيزالانتقائى للبستجابات الفردية لممثيرات التى تحدث فى منصة ال
المحتوى فى صورة موضوعات منظمة ومحددة بطريقة منطقية مف البسيط لممعقد مع تقديـ 
الأنشطة والميمات التعميمية التى تتطمب مف الطلبب تنفيذىا مع توفير التغذية الراجعة 

ادر المناسبة بالإضافة إلى إتاحة الفرصة ليـ مف التدريب وتكرار التعمـ مف خلبؿ تعدد مص
عتماد عمييا عند تنفيذ الأنشطة الموكمة التعمـ الرقمية التى قامت الباحثة بتوجيو الطلبب بالإ

 ليـ، وفضلب عف ذلؾ أدى إلى تنمية الجوانب المعرفية فى الاختبار التحصيمى، أما مبادئ
شكؿ الأقراف ىـ مسؤولوف بو تعتقد أف الأىؿ، الثقافية "لفيجوتسكي" التى  الاجتماعيةالنظرية 

وفقاً ليا، يستند جزء كبير مف التعمـ إلى التفاعؿ  كبير عف تنمية وتطوير وظائؼ الدماغ العميا
، وأف التعمـ يتـ فى مع الآخريف، وبمجرد حدوث ذلؾ، تتكامؿ المعمومات عمى المستوى الفردي

لتعمـ، والتفاعلبت تؤثر فى تكويف المعرفة وا الاجتماعيةإطار ثقافى واجتماعى، وأف العوامؿ 
، المتعمـ يكتشؼ ويبحث وينفذ الأنشطةوأيضا النظرية البنائية والتى تشير مبادئيا عمى أف 

يتيح لممتعمـ فرصة ، و يوفر لممتعمـ الفرصة لممارسة عمميات العمـ الأساسية والمتكاممةو 
يمة المناقشة والحوار مع زملبءه المتعمميف أومع المعمـ؛ مما يساعد عمى نمو لغة الحوار السم

، مما يعطي المتعمميف التكنولوجيايربط نموذج التعمـ البنائي بيف العمـ و ، و لديو وجعمو نشطا
يجعؿ و فرصة لرؤية أىمية العمـ بالنسبة لممجتمع ودور العمـ في حؿ مشكلبت المجتمع، 

 .مية؛ وىذا يساعد عمى تنمية التفكير العممي لدييـالمتعمميف يفكروف بطريقة عم
؛ ميا 2100 ،عبدالعزيز محمود) وتتفؽ النتيجة الحالية مع ما أكدتو نتائج دراسة كؿ مف

( بينما تختمؼ ىذه 2103؛ محمد خلبؼ،2122؛ عزة عبد الحفيظ،2121كماؿ، وولاء عباس،
؛ شيماء 2118 زينب السلبمى،؛ 2109عبدالله الكديسى،)النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف 

 (.2116 صوفى،
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 " ::بين  (2.25) ≥عند مستوىإحصائيا دال يوجد فرق لاختبار صحة الفرض الثان
متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى للاختبار التحصيمى المعرفى يرجع لمتأثير 

طلاب  لدىالإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم  /الداخمى)  الأساسى لوجية الضبط
 .تكنولوجيا التعميم

  تضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في التحصيؿ المعرفي ترجع الي وجية الضبطي
وقيمة  1710دالة عند مستوي " ؼ"داخمي( لصالح وجية الضبط الداخمي حيث قيمة  /خارجي)

المتوسط الحسابي لمجموعة الوجية الضبط الداخمي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة وجية الضبط 
 كما يوضحو الجدوؿ التالي: الخارجي

   ( الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي06) جدوؿ
 التحصيؿ المعرفي()

 الاختجبس
 انعذد  وجهخ انضجظ

انًتىسظ 

 انحسبثً

الانحشاف 

 انًعٍبسي

انتحصٍم 

 انًعشفً

 8022 43021 71 انذاخهً

 3006 31 71 انخبسجً

 يوضح ذلؾ والتمثيؿ البياني التالي 

 
 ( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ وجية الضبط8)شكؿ 

وجــود فــروق ذات ممػػا يعنػػي رفػػض الفػػرض الصػػفري وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الػػذي يعنػػي 
بـين متوسـطات درجـات المجموعـات التجريبيـة فـ: اختبـار التحصـيل المعرفـ:  إحصائيةدللة 

 .الداخم:()  لصالح وجية الضبط داخم:( /:خارج)  يرجع إلى أثر وجية الضبط
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 تفسير نتائج الفرض الثانى: -
 /خػػارجي)  حيػػث أشػػارت النتػػائج إلػػى وجػػود تػػأثير أساسػػى يرجػػع إلػػى أثػػر وجيػػة الضػػبط

الػداخمي(؛ وتتفػؽ ىػذه النتيجػة مػع نتػائج )  داخمي( في التحصيؿ المعرفى لصالح وجيػة الضػبط
يمػػاف زغمػػوؿ،2102وليػػد يوسػػؼ وداليػػا شػػوقى،)  دراسػػة كػػؿ مػػف ؛ محمػػد 2109؛ عمػػى خميفػػة وا 

( التػػى أظيػػرت تفػػوؽ طػػلبب ذوى وجيػػة الضػػبط الداخميػػة 2122؛ متػػولى صػػابر،2120النجػار،
 عمى الطلبب ذوى وجية الضبط الخارجية في التحصيؿ الدراسى المعرفى.

الػػػداخمى/ الخػػػارجى( ) وتفسػػػر الباحثػػػة ذلػػػؾ بػػػالرجوع إلػػػى خصػػػائص وجيتػػػى الضػػػبط  
ذوى وجيػة الضػبط الداخميػة يتصػفوف بقػوة الالتػزاـ أف الطػلبب  Perry  (2019) فيػذكر بيػرى

فػػي تحمػػؿ المسػػئولية، والتكيػػؼ مػػع المواقػػؼ الطارئػػة والغريبػػة، ولػػدييـ القػػدرة عمػػى بػػذؿ الجيػػد 
والمثابرة، والبحػث لموصػوؿ إلػى المعمومػات واسػتخداميا فػي حػؿ المشػكلبت التػى تػواجييـ؛ ممػا 

النظػػر عػػف نمػػط التوجيػػو القػػائـ عمػػى حشػػد المصػػادر، بينمػػا الطػػلبب  أدى إلػػى تفػػوقيـ بصػػرؼ
ذوى وجيػػة الضػػبط الخارجيػػة يػػنخفض لػػدييـ الشػػعور بالمسػػؤلية عػػف نتػػائج أفعػػاليـ، ويعتمػػدوف 
عمػى عمػػى غيػرىـ فػػي القيػاـ بالميػػاـ التػى يمكػػنيـ القيػاـ بيػػا، ويميمػوف إلػػى توجيػو الأخػػريف ليػػـ، 

قػػػػؿ فػػػي التحصػػػيؿ مػػػػف الطػػػلبب ذوى وجيػػػة الضػػػػبط وىػػػذه الخصػػػائص جعمػػػػتيـ فػػػي مسػػػتوى أ
الداخميػة؛ غيػػر أف الفػارؽ لػػيس كبيػر بينيمػػا؛ فػالطلبب ذوى وجيػػة الضػبط الداخميػػة بمػح متوسػػط 

 (.27) (، بينما الطلبب ذوى وجية الضبط الخارجية بمح متوسط درجاتيـ32.01)  درجاتيـ
  بين  (2.25) ≥وىعند مستإحصائيا اختبار صحة الفرض الثالث: توجد فروق دالة

متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى للاختبار التحصيمى يرجع لمتأثير الأساسى 
  المفتوح( ووجية الضبط/النتقائى) لمتفاعل بين نمط التوجية القائم عمى حشد المصادر

 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم.الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم /الداخمى)
ترجع الي التفاعؿ بيف نمطا التوجيو إحصائيا ( وجود فروؽ دالة 04) الجدوؿيتضح مف 

  ووجية الضبط المفتوح(/الإنتقائي)الإلكترونى القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
 .1710عند مستوي إحصائيا دالة  "ؼ"داخمي( حيث قيمة  /خارجي)

مصادر بمنصات التعمـ لأف التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد ا وىذا يعني
داخمي( كاف لو تأثير فعاؿ عمي تنمية /خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط/الإنتقائيالإلكترونى 

( التالي يبيف مقارنة بيف مجموعات البحث لتحديد أييما أكثر 04) التحصيؿ المعرفي والجدوؿ
 : Scheffeفاعمية باستخداـ اختبار شيفيو 
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لمتفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر  (Scheffe) ( اختبار04)  جدوؿ
عمي  داخمي(/خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط/الإنتقائي)  الإلكترونىبمنصات التعمـ 

 التحصيؿ المعرفي
 - انتقائ: المتوسط العدد المجموعات

 خارج:
 - المفتوح

 الداخم:
 – انتقائ:
 داخم:

 - المفتوح
 الخارج:

 1717 1710 1710 -- 28 31 خارج: – انتقائ:
 1735 1710 -- 1710 24763 31 الداخم: – المفتوح
 1710 -- 1710 1710 39757 31 داخم: – انتقائ:
 -- 1710 1735 1717 26 31 الخارج: – المفتوح

 :قارنة بيف متغيرات البحث الأربعة( أنو بالنسبة لمم07)  يتضح مف الجدوؿ
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة ارجيخ /إنتقائي) بالنسبة لممجموعة الأولي -

لصالح المجموعة الأولي، كما توجد  الأولي مف جية والمجموعة الثانية مف جية أخري
بيف المجموعة الأولي مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري إحصائيا  فروؽ دالة

 لصالح المجموعة الثالثة.
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة اخميالد /المفتوح) بالنسبة لممجموعة الثانية -

، كما توجد جية أخري لصالح المجموعة الأولي الثانية مف جية والمجموعة الأولي مف
بيف المجموعة الثانية مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري إحصائيا  فروؽ دالة

 لصالح المجموعة الثالثة.
 1710عند مستوي إحصائيا (: توجد فروؽ دالة اخميد /انتقائي)  بالنسبة لممجموعة الثالثة -

بيف المجموعة الثالثة مف جية والمجموعات الأخري مف جية ثانية لصالح المجموعة 
 الأكبر في المتوسط الحسابي(.)  الثالثة

 1710عند مستوي إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي /مفتوح)  بالنسبة لممجموعة الرابعة -
 ة والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة.بيف المجموعة الرابع

وبذلؾ يمكف ترتيب المجموعات مف حيث أكثرىا تنمية لمتحصيؿ المعرفي: المجموعة  -
 الثالثة ثـ المجموعة الأولي ثـ المجموعة الرابعة ثـ المجموعة الثانية.

 /إنتقائي)  : المجموعة الثالثةيتضح مف الشكؿ السابؽ أف اتجاه الفروؽ بيف المجموعات -
داخمي(، والتمثيؿ  /مفتوح)  خارجي( ثـ /مفتوح)  خارجي( ثـ /الإنتقائي)  داخمي( ثـ

 البياني التالي يوضح ذلؾ التفاعؿ:
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مى حشد المصادر بمنصات التعمـ ( التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ ع9)  شكؿ
 ي التحصيؿ المعرفيداخمي( عم /خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)  الإلكترونى

بين متوسطات إحصائيا وبالتال: يتم قبول الفرض الذي يعن: وجود فروق دالة 
درجات أفراد المجموعات التجريبية لمبحث ف: التحصيل المعرف: يرجع لتأثير التفاعل بين كل 

المفتوح( /الإنتقائ:)الإلكترونى بمنصات التعمم  من نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الداخم:(./الإنتقائ:)  لصالح داخم:(/خارج:) وجية الضبطو 

ترجع الباحثة ىذه النتيجة لتأثير التفاعؿ بيف كؿ مف  تفسير نتيجة الفرض الثالث: -
المفتوح(  /الإنتقائي)الإلكترونى نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

 تجريبية التى استخدمت نمط التوجيوداخمي( لصالح المجموعة ال /خارجي)  ووجية الضبط
يساىـ في استيعاب أف الداخمي(، وىذا يرجع إلى أف نمط التوجيو الانتقائى يمكف  /الإنتقائي)

الطلبب لممعمومات والميارات وتمكينيـ مف اتخاذ القرارات المناسبة بشأف تنفيذىا، ويتسؽ ىذا 
ستيعاب الطلبب لممعمومات يعتمد عمى التفسير مع نظرية اكتشاؼ الإشارة التى تشير إلى أف ا

درجة الألفة التى يبدييا الطالب تجاه تمؾ المعمومات، وعند استخداـ نمط التوجيو الانتقائى، 
يتيح لمطلبب الوصوؿ إلى مجموعة مف المصادر التعميمية والمعمومات المتنوعة، مما يمكف 

اتيـ الشخصية، وىذا يساعدىـ في المتعمموف مف اختيار المصادر التى تناسب أىدافيـ واىتمام
تطوير الألفة مع تمؾ الموارد، كما تتسؽ ىذه النتيجة أيضا مع النظرية البنائية المعرفية والتى 
تشير إلى أف المتعمـ يمتمؾ نظامًا لمعالجة المعمومات المعروضة يعتمد عمى تنظيـ المعمومات 

 .((Andreson,N.,2015 في تمثيؿ يألفو المتعمـ، ويتوافؽ معو
 ،مراعاة مبادئ نظريات التعمـ في تصميـ بيئة التعمـ حيث تؤكد نظريات التعمـ منيا

نظرية الكفاءة الذاتية والتى تعتمد عمى الدوافع الداخمية لمفرد وأف ىناؾ تفاعؿ وتأثير إيجابى 
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بيف نمط التوجيو ووجية الضبط بمنصة التعمـ الإلكترونى، حيث أداء المتعمـ يرتبط بنمط 
ومحيطو الاجتماعى حيث افترض الإلكترونى توجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصة التعمـ ال

( المؤسس لتمؾ النظرية أف التعمـ يحدث في سياؽ اجتماعى وأف المتعمـ 0977) ألبرت باندورا
وفقًا لتصوراتو عف كمية الإلكترونى قادر عمى تقدير قدرتو عمى الأداء داخؿ منصة التعمـ 

بذوؿ في أى ميمة أو نشاط تعميمى، والتحديات التى تواجيو وتنمية الدافع الذاتى الجيد الم
للبستمرار في تقدمو في التعمـ، واعتماد تصميـ منصة التعمـ المستخدمة بالبحث الحالى عمى 
قائمة معايير تربوية وفنية، ساىمت بشكؿ واضح في تنمية الجانب المعرفى لمقرر النشر 

 لو أثر إيجابى في زيادة تحصيؿ الطلبب دراسياً. مما كافالإلكترونى 
 السادس( -الخامس –الفروض الرابع)  :الفيم العميق -ثانيا

لمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػروض تػػـ اسػػتخداـ نتػػائج التطبيػػؽ البعػػدي لممجموعػػات الأربعػػة فػػي 
ي كمػا فػ Anova two wayاختبار الفيـ العميؽ باسػتخداـ نتػائج تحميػؿ التبػايف ثنػائي الاتجػاه 

 .(08) جدوؿ
 ( تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه08)  جدوؿ

دسجخ  يجًىع انًشثعبد يصذس انفشوق
 انحشٌخ

يتىسظ 
 انًشثعبد

 حصبيٍخانذلانخ الإ ف

Corrected Model 352610536 4 81610253 2710125  1012دال عنذ يستىي 

Intercept 202381078 2 202381078 40860187  1012دال عنذ يستىي 

 1012دال عنذ يستىي  3450836 223120518 2 223120518 التوجيو نمط

 1012دال عنذ يستىي  2410322 76870118 2 76870118 وجية الضبط

 1012دال عنذ يستىي  2420211 73040118 2 73040118 وجية الضبط*نمط التوجيو

Error 667100 227 510000   

Total 331000 231    

 بؽ:يتضح مف الجدوؿ السا
  :بين  (2.25) ≥ عند مستوىإحصائيا دال يوجد فرق لاختبار صحة الفرض الرابع

الفيم العميق يرجع لمتأثير الأساسى  متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لختبار
الإلكترونى المفتوح( بمنصات التعمم  /النتقائى) لنمط التوجية القائم عمى حشد المصادر

 لتعميم.لدى طلاب تكنولوجيا ا
يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في الفيـ العميؽ ترجع الي نمطا التوجيو القائـ عمى حشد 

المفتوح( لصالح نمط التوجيو القائـ عمى حشد  /الإنتقائي) الإلكترونىالمصادر بمنصات التعمـ 
 1710دالة عند مستوي  "ؼ"الإنتقائي( حيث قيمة ) الإلكترونىالمصادر بمنصات التعمـ 

المتوسط الحسابي لمجموعة نمط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ  وقيمة
الإنتقائي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة نمط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر الإلكترونى 

 المفتوح كما يوضحو الجدوؿ التالي:الإلكترونى بمنصات التعمـ 



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
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 الفيـ العميؽ() ف في التطبيؽ البعدي( الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتي09) جدوؿ
 الانحشاف انًعٍبسي انًتىسظ انحسبثً انعذد نًظ انتىجٍه الاختجبس

 26001 50073 71 الإنتمبيً انفهى انعًٍك

 1071 41034 71 انًفتىح

  :والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ 

 
 نمط التوجيو( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ 01)  شكؿ

وجود فروق ذات مما يعني رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ الذي يعني 
بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية ف: اختبار الفيم العميق يرجع  إحصائيةدللة 

 /الإنتقائ:)  الإلكترونىإلى أثر نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم 
  الإلكترونىح نمط التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم المفتوح( لصال

 .الإنتقائ:()
 تفسير نتائج الفرض الرابع: -

وتشير ىذه النتيجة إلى تفوؽ نمط التوجيو الانتقائى القائـ عمى حشد المصادر لمطلبب 
توح في الذيف درسوا مف خلبليا مقارنة مع الطلبب الذيف درسوا مف خلبؿ نمط التوجيو المف

 اختبار الفيـ العميؽ، وترجع الباحثة ىذه النتيجة للؤسباب الآتية:
  ترجع الباحثة إلى ماأتاحو نمط التوجيو الانتقائى مف مزايا متنوعة أعطت الفرصة لكؿ

طالب مف الاستمرار في عممية التعمـ والتواصؿ والتفاعؿ مع المحتوى المقدـ وفقًا 
الباحثة ليـ مماترؾ ليـ أثر إيجابى لدى الطلبب مما  لمتوجييات مف خلبؿ مساعدة وتوجيو

حتفاظ بيا بشكؿ أفضؿ مع زيادة يدفعيـ إلى مزيد مف التعمـ، وزيادة إدراكيـ لممعمومات والإ
 فيميـ العميؽ لجميع محتواىا.
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 ف نمط التوجيو الانتقائى ساعد الطلبب عمى الوصوؿ إلى مصادر التعمـ الرقمية إف
ستفادة لمتاحة لتنفيذ المياـ التعميمية، حيث مكنت الطلبب مف الإوالأدوات المختمفة ا

لتعمـ إعداد وأداء الأنشطة  مجموعة متنوعة مف الدروس والبرامج والمواد التعميميةب
المتضمنة لكؿ موضوع مف موضوعات مقرر "النشر الإلكترونى" بشكؿ أكثر شمولية 

الطلبب عمى التعمـ التفاعمى وعمى وتعمقًا، كما ساعد نمط التوجيو الانتقائى تشجيع 
والابداع وتصور حموؿ  الابتكار المشاركة في تنفيذ المياـ وتبادؿ المعرفة والخبرات وتعزيز

أىدافو بمايتفؽ مع  مبتكرة، وتطوير مياراتيـ وفيميـ العميؽ لمحتوى المقرر وتحقيؽ
سيرات والتنبؤ بالحموؿ عطاء تفا  ميارات وأبعاد الفيـ العميؽ التى تعمؿ عمى توليد افكار و 

 واتخاذ القرار الملبئـ في مواجية المشكلبت التي يقابميا الطلبب أثناء تعمميـ.
  وىذه النتيجة تتفؽ مع مبادئ نظرية التعمـ القائـ عمى الأداء: حيث يركز مدخؿ التعمـ

وـ تعمميف لممياـ والميارات خلبؿ عممية التعمـ، حيث يقمالقائـ عمى الأداء عمى أداء ال
المتعمموف بتطبيؽ المعرفة وليس مجرد عرضيا، وقد تـ تقديـ عدة مصادر لمتعمـ الرقمية 
سواء مقاطع فيديو، أو مقالات، أو ممفات نصية مف قبؿ الباحثة لكى يستعيف بيا الطلبب 
في فيـ محتوى النشاط أو الميمة، بيدؼ تطبيؽ وممارسة ماتـ تعممو في مواقؼ جديدة مع 

الراجعة المناسبة مماساعد عمى تعزيز الإجابات الصحيحة وتصحيح تقديـ التغذية 
الأخطاء، مما أدى إلى تعميؽ الفيـ والاستيعاب بصورة جيدة لمحتوى التعمـ، وأيضًا 
متوافقة مع مبادئ نظرية التعمـ لبرونر حيث قامت الباحثة بتوجيو ومساعدة الطلبب 

ف خلبؿ مصادر التعمـ الرقمية الانتقائية، توجييًا مناسبًا لممحتوى التعميمى الخاص بيـ م
في حيف قاـ الطلبب بتنظيـ معارفيـ مف خلبؿ اكتساب معمومات جديدة تقدـ ليـ عبر 

ثـ موائمتيا وتشكيميا معرفيًا وتقويميا، وتـ عرض المحتوى العممى الإلكترونى منصة التعمـ 
مطلبب في الوقت المناسب بشكؿ متتابع لموصؿ إلى الحؿ خطوة بخطوة ثـ تقديـ التعزيز ل

 لمعرفة نتيجة أدائيـ وتحسينو في ضوء أبعاد الفيـ العميؽ لممقرر.
؛ 2122؛ عماد أبوسريع،2123عامرالعيسائى،) وتتفؽ النتيجة الحالية مع ما أكدتو دراسة

( بينما اختمفت نتائج البحث 2109؛ محمد ناجى،2100إبراىيـ يوسؼ، عامر عبدالحميد،
وأحمد نوبى، حمدى  ؛ محمد جعفر،2122ريـ خميس،) دراسة كؿ مفالحالى مع نتائج 

 (.2102عبدالعزيز،
 " :بين  (2.25) ≥ عند مستوىإحصائيا يوجد فرق دال  لاختبار صحة الفرض الخامس

متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لختبار الفيم العميق يرجع لمتأثير الأساسى 
لدى طلاب تكنولوجيا الإلكترونى بمنصات التعمم  الخارجى( /الداخمى)  لوجية الضبط

 التعميم.
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 /خارجي)  يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في الفيـ العميؽ ترجع الي وجية الضبط
وقيمة المتوسط  1710دالة عند مستوي  "ؼ"داخمي( لصالح وجية الضبط الداخمي حيث قيمة 

لمجموعة وجية الضبط الخارجي الحسابي لمجموعة الوجية الضبط الداخمي أعمي مف نظيرتيا 
 كما يوضحو الجدوؿ التالي:

 الفيـ العميؽ()  ( الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي21) جدوؿ
 

 الانحشاف انًعٍبسي انًتىسظ انحسبثً انعذد  وجهخ انضجظ الاختجبس

 28028 51044 71 انذاخهً انفهى انعًٍك

 1086 43063 71 انخبسجً

  .والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ

 
 التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ وجية الضبط (00)  شكؿ

وجــود فــروق ذات ممػػا يعنػػي رفػػض الفػػرض الصػػفري وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الػػذي يعنػػي 
بين متوسطات درجات المجموعات التجريبيـة فـ: اختبـار الفيـم العميـق يرجـع  إحصائيةدللة 

 .الداخم:()  داخم:( لصالح وجية الضبط/خارج:)  لى أثر وجية الضبطإ
ـــرض الخـــامس:  - وتشػػػير ىػػػذه النتيجػػػة إلػػػى تفػػػوؽ الطػػػلبب أصػػػحاب وجيػػػة تفســـيرنتائج الف

الضػػػبط الػػػداخمى أكثػػػر مػػػف زملبئيػػػـ أصػػػحاب وجيػػػة الضػػػبط الخارجيػػػة فػػػي اختبػػػار الفيػػػـ 
 وترجع الباحثة ىذه النتيجة للأسباب الآتية:العميؽ، 

ف الطػػػػلبب ذوى وجيػػػػة الضػػػػبط الػػػػداخمى يػػػػدركوف أف مصػػػػدر التوجيػػػػو بيكػػػػوف مػػػػف الػػػػداخؿ، لأ
وبالتالى فػإنيـ أكثػر اعتمػادًا عمػى الػنفس وتحمػؿ المسػئولية، كمػا لػدييـ القػدرة عمػى تنفيػذ الميػاـ 
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المختمفة، ومػا تتطمبػو مػف مرونػة فػي التفكيػر، ويتسػموا بالثقػة بػالنفس والانػدماج فػي أداء الميػاـ 
 شطة وأكثر مرونة في النقاش، والبعد عف الافكار غير التقميدية، والانفتاح عمى الخبرة.والأن

نجد أف المػتعمـ الػذى لديػو تصػور بقدرتػو الشخصػية عمػى التػأثير فػي الأحػداث الخارجيػة 
التػػػى يػػػتـ مواجيتيػػػا تكػػػوف لديػػػو اختيػػػارات وتفضػػػيلبت إيجابيػػػة تتعمػػػؽ بػػػالفيـ لمحتػػػوى المقػػػرر 

مـ الػػذى يشػػعر بوجػػود نػػوع مػػف المسػػئولية الخارجيػػة عمػػا يكمػػؼ بػػو، ويمكػػف أف بالمقارنػػة بػػالمتع
تفسػػػر ىػػػذه النتيجػػػة وفقًػػػا لمعلبقػػػة بػػػيف الإدراؾ والاسػػػتجابة فػػػي المواقػػػؼ المختمفػػػة أثنػػػاء الػػػتعمـ، 
فوجية الضبط في العممية التعميميػة قامػت عمػى فكػرة أف الثػواب والعقػاب ىػى التػى تقػوـ بتوجيػو 

رشاد سم الإيجػابى أو السػمبى" يتكػوف تصػورات لػدى الطػلبب " لب، ومف خػلبؿ التعزيػزوؾ الطاوا 
فضػػػلًب عػػػف ذلػػػؾ فػػػإف تصػػػور الطػػػلبب عػػػف  حػػػوؿ الأسػػػباب الداخميػػػة وراء أفعػػػاليـ وتصػػػرفاتيـ،

مكاناتيـ، وشعورىـ بالثقة بالنفس، والقدرة عمى الػتحكـ الػذاتى وتقريػر المصػير كػاف لػو  قدراتيـ وا 
 بمنصة التعمـ الإلكترونى. يـأثر إيجابى عمى استجابات

 ؛Levy,2007؛2109نجػػلبء فػػارس،)  وتتفػػؽ نتػػائج البحػػث الحػػالى مػػع دراسػػة كػػؿ مػػف
( حيث أكدوا عمى أف وجية الضبط باعتبارىا أحد متغيرات الشخصػية ليػا 2103 نشوى رفعت،

رادة  الفػػرد، فػػالأفراد ذو وجيػػة الضػػبط الػػداخمى بيكونػػوا ذو تفكيػػر سػػميـ، تػػأثير عمػػى نػػوع تفكيػػر وا 
قوية، وثقة بالنفس، ومف ثـ ترتبط وجية الضبط بقدرتيـ عمى التفكير الجيد، كمػا أنيػـ يحػاولوف 
أف يبتكػػروا كػػؿ مػػاىو جديػػد لأعتقػػادىـ بػػأف نجػػاحيـ فػػى تنفيػػذ الميػػاـ المنػػوطيف بيػػا يعتمػػد بحػػد 

 .كبير عمى جيودىـ الذاتية
  بـين  (2.25) ≥ مسـتوىعنـد إحصـائيا اختبار صحة الفرض السـادس: توجـد فـروق دالـة

متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لختبار الفيم العميق يرجع لمتـأثير الأساسـى 
  المفتـوح( ووجيـة الضـبط /النتقائى) لمتفاعل بين نمط التوجية القائم عمى حشد المصادر

 .لدى طلاب تكنولوجيا التعميمالإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم  /الداخمى)
ترجع الي التفاعؿ بيف نمطا التوجيو إحصائيا ( وجود فروؽ دالة 08) مف الجدوؿيتضح 

  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)الإلكترونى القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
 .1710عند مستوي إحصائيا دالة  "ؼ"داخمي( حيث قيمة  /خارجي)

عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ أف التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ  وىذا يعني
عمي  داخمي( كاف لو تأثير فعاؿ /خارجي)  ووجية الضبط المفتوح( /الإنتقائي) الإلكترونى

( التالي يبيف مقارنة بيف مجموعات البحث لتحديد أييما أكثر 08) تنمية الفيـ العميؽ والجدوؿ
 :Scheffeفاعمية باستخداـ اختبار شيفيو 
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 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 

 

011 

لمتفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر  (Scheffe) ( اختبار20)  جدوؿ
  داخمي( -خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط –الإنتقائي )  الإلكترونىبمنصات التعمـ 

 عمي الفيـ العميؽ
 - انتمبيً انًتىسظ انعذد انًجًىعبد

 خبسجً
 - انًفتىح

 انذاخهً
 - انتمبيً

 داخهً
 – انًفتىح

 انخبسجً
 3,32 3,30 3,34 -- 09,47 03 بسجًخ - انتمبيً
 3,44 3,30 -- 3,34 03,93 03 انذاخهً - انًفتىح
 3,30 -- 3,30 3,30 29,67 03 داخهً - انتمبيً
 -- 3,30 3,44 3,32 03,37 03 انخبسجً - انًفتىح

 :قارنة بيف متغيرات البحث الأربعة( أنو بالنسبة لمم20)  يتضح مف الجدوؿ
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي /إنتقائي) لأوليجموعة ابالنسبة لمم -

 الأولي مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لصالح المجموعة الثالثة.
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة الداخمي /المفتوح) بالنسبة لممجموعة الثانية -

 الح المجموعة الثالثة.الثانية مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لص
 1710عند مستوي إحصائيا (: توجد فروؽ دالة داخمي /انتقائي) بالنسبة لممجموعة الثالثة -

بيف المجموعة الثالثة مف جية والمجموعات الأخري مف جية ثانية لصالح المجموعة 
 الأكبر في المتوسط الحسابي(.)  الثالثة

بيف المجموعة إحصائيا توجد فروؽ دالة (: خارجي /مفتوح) بالنسبة لممجموعة الرابعة -
 الرابعة والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة.

وبذلؾ يمكف ترتيب المجموعات مف حيث أكثرىا تنمية لمفيـ العميؽ: المجموعة الثالثة ثـ  -
 المجموعة الأولي ثـ المجموعة الثانية ثـ المجموعة الرابعة.

 /إنتقائي) : المجموعة الثالثةفروؽ بيف المجموعاتيتضح مف الشكؿ السابؽ أف اتجاه ال -
خارجي(، والتمثيؿ البياني  /مفتوح)  داخمي( ثـ /مفتوح) خارجي( ثـ /الإنتقائي)  داخمي( ثـ

 التالي يوضح ذلؾ التفاعؿ:
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 ( التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ02)  شكؿ

 داخمي( عمي الفيـ العميؽ /خارجي)  لمفتوح( ووجية الضبطا /الإنتقائي) الإلكترونى 
بين متوسطات إحصائيا وبالتال: يتم قبول الفرض الذي يعن: وجود فروق دالة 

درجات أفراد المجموعات التجريبية لمبحث ف: الفيم العميق يرجع لتأثير التفاعل بين كل من 
المفتوح(  /الإنتقائ:)  الإلكترونىنمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم 

 الداخم:(. /الإنتقائ:)  داخم:( لصالح /خارج:)  ووجية الضبط
وتشير النتيجة عمى تفوؽ نمط التوجيو الانتقائى القائـ عمى تفسير نتيجة الفرض السادس:  -

حشد المصادر بمنصة التعمـ مع وجية الضبط الداخمى فيما يتعمؽ بتأثيره عمى الفيـ 
 : وترجع الباحثة ىذه النتيجة للأسباب الآتية، العميؽ

أف نمط التوجيو الانتقائى ساعد الطلبب عمى توضيح المفاىيـ التى يقوـ عمييا 
إجراءات أداء ميمة ما، مثؿ كيفية حؿ المشكلبت، واتخاذ القرار واعطاء التفسيرات والتنبؤات 

د تفوؽ لطلبب معالجات نمط التوجيو وغيرىا مف الأبعاد المكونة لمتغير الفيـ العميؽ لذلؾ نج
القائـ حشد المصادر عف المعالجات الآخرى فيما يخص متغير الفيـ العميؽ، كما أف بعض 
المفاىيـ تمثؿ تحديًا معرفيًا لدى الطلبب، لأنيا قد تحتوى عمى تفسيرات عديدة، وبالتالى يدعـ 

واستحضار المعنى، ونمت قدرة ىذا النمط مف التوجيو أسموب التفكير الموجو نحو الأىداؼ، 
الطلبب عمى التأمؿ مما أدى إلى التفسير عالى المستوى وىو ما ساعد عمى تنمية الفيـ 
العميؽ لدى الطلبب، كما أف نمط التوجيو الانتقائى عمؿ عمى خمؽ جو ومناخ ممتع لمنصة 

نفس وتنمية ميارات التعمـ وذلؾ مف خلبؿ العمؿ الفردى والتعاونى بيف الطلبب وتوفير الثقة بال
 الفيـ العميؽ وأبعاده المتضمنة للبختبار.



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى
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ىذه النتيجة مع مبادئ النظرية البنائية كأساس نظرى لمتقويـ تركز عمى  كما تتفؽ
 اكتساب ميارات التفكير العميا والكفاءة، وتتفؽ أيضًا نتيجة ىذا الفرض مع نتائج دراسة كؿ مف

 ؛ إبراىيـ إبراىيـ،2108 ؛ سيا محمد،2109 ؛ أشرؼ عبدالعزيز،2107،نظيرأحمد )
2120). 

 التاسع( -الثامن  –الفروض السابع )  :الوع: المعمومات: -اثالثً 
لمتحقؽ مف صحة الفروض تـ استخداـ نتائج التطبيػؽ البعػدي لممجموعػات الأربعػة فػي 

 Anova twoالوعي المعموماتي باسػتخداـ نتػائج تحميػؿ التبػايف ثنػائي الاتجػاه  مقياس

way (22)  كما في جدوؿ. 
 ( تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه22)  جدوؿ

يجًىع  يصذس انفشوق

 انًشثعبد

دسجخ 

 انحشٌخ

يتىسظ 

 انًشثعبد

 حصبيٍخانذلانخ الإ ف

Corrected Model 67750103 4 28880142 260010  1012دال عنذ يستىي 

Intercept 212513501 2 212513501 86550604  1012دال عنذ يستىي 

 1012دال عنذ يستىي  320053 37150118 2 37150118 نمط التوجيو

 1012دال عنذ يستىي  310663 35400118 2 35400118 وجية الضبط

 1016دال عنذ يستىي  60344 7320116 2 7320116 وجية الضبط *نمط التوجيو

Error 241770344 227 2280715   

Total 2144566 231    

 السابؽ: يتضح مف الجدوؿ
  :بين  (2.25) ≥عند مستوىإحصائيا دال يوجد فرق لاختبار صحة الفرض السابع

الوعى المعموماتى يرجع لمتأثير  متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لمقياس
المفتوح( بمنصات التعمم /النتقائى) الأساسى لنمط التوجية القائم عمى حشد المصادر

 وجيا التعميم.لدى طلاب تكنولالإلكترونى 
الوعي المعموماتي ترجع الي نمطا التوجيو درجة يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في 
المفتوح( لصالح نمط التوجيو /الإنتقائي)الإلكترونى القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
دالة عند  "ؼ"الإنتقائي( حيث قيمة )الإلكترونى القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

وقيمة المتوسط الحسابي لمجموعة نمط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر  1710توي مس
الإنتقائي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة نمط التوجيو القائـ عمى حشد الإلكترونى بمنصات التعمـ 

 المفتوح كما يوضحو الجدوؿ التالي:الإلكترونى المصادر بمنصات التعمـ 
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 ( 23) جدوؿ
 الوعي المعموماتي(.)  لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعديالإحصاءات الوصفية 

 الانحشاف انًعٍبسي انًتىسظ انحسبثً انعذد نًظ انتىجٍه يمٍبس

 24044 07068 71 الإنتمبيً انىعً انًعهىيبتً

 21041 81031 71 انًفتىح

 والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ  

 
 لمجموعتي البحث باختلبؼ نمط التوجيو( التمثيؿ البياني بالأعمدة 02)  شكؿ

وجود فروق ذات مما يعني رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ الذي يعني 
الوع: المعمومات:  مقياسبين متوسطات درجات المجموعات التجريبية ف:  إحصائيةدللة 

  الإلكترونىيرجع إلى أثر نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم 
المفتوح( لصالح نمط التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم  –الإنتقائ:)

 الإنتقائ:( .)  الإلكترونى
وتشير ىذه النتيجػة إلػى تفػوؽ نمػط التوجيػو الانتقػائى لمطػلبب تفسير نتائج الفرض السابع:  -

فتػوح فػي مقيػاس الذيف درسوا مف خلبليا مقارنة بالطلبب الذيف درسػوا وفقًػا لػنمط التوجيػو الم
 ، وترجع الباحثة ىذه النتيجة للإسباب الآتية:الوعى المعموماتى

  أف نمط التوجيػو الانتقػائى جعػؿ عمميػة الػتعمـ أكثػر ديناميكيػة واسػتمرارية لمطػلبب، حيػث
أتاحػػػت ليػػػـ مسػػػتوى التوجيػػػو والمسػػػاعدة الكػػػافى لمسػػػاعدتيـ عمػػػى فيػػػـ المحتػػػوى المقػػػدـ 

 .جات الفاعمية مف خلبؿ منصة التعمـ الإلكترونىوالوصوؿ بقدراتيـ إلى أقصى در 
  ففى التوجيو الانتقائى تقدـ الباحثة لمطػلبب خطػة تعمػـ مسػبقة توضػح لمطػلبب الخطػوات

التػػػى يتبعيػػػا أثنػػػاء تنفيػػػذ الميػػػاـ والأنشػػػطة المنػػػوطيف بيػػػا،وفى ذات الوقػػػت قػػػاـ الطػػػلبب 
لمسػػتيدفة، وذلػػؾ خلبفًػػا فػػي باتبػػاع تعميمػػات الباحثػػة المباشػػرة والمحػػددة لإنجػػاز الميػػاـ ا

حالة نمط التوجيو المفتوح الذى يترؾ فيو الطالب لاستكشػاؼ كيفيػة حػؿ مشػكلبتو وتنفيػذ 
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المياـ مما يعيقػو عػف مواصػمة تعممػو فػي حالػة عػدـ كفايػة التوجيػو الانتقػائى لػو مػف قبػؿ 
 .الباحثة

 عد الطلبب عمػى بينما طرؽ تقديـ المحتوى وتنظيمو مف خلبؿ نمط التوجيو الانتقائى سا
تنميػػػة ميػػػارات الػػػوعى المعمومػػػاتى بالإضػػػافة لرفػػػع الػػػوعى لػػػدى الطػػػلبب وممارسػػػة ذلػػػؾ 
بشػػكؿ جيػػد نتيجػػة لمخبػػرات التعميميػػة المتنوعػػة التػػى مربيػػا الطػػلبب أثنػػاء تعمميػػـ بمنصػػة 

المسػػتخدمة بالبحػػث الحػػالى، وفػػي حػػيف منصػػة الػػتعمـ أتاحػػت فرصػػة الإلكترونػػى الػػتعمـ 
ة والتفاعؿ مع محتوى الػتعمـ، ممػا يتفػؽ مػع ميػارات الػوعى المعمومػاتى المشاركة المعرفي

عػػػػادة  التػػػػى تتمثػػػػؿ فػػػػي تحديػػػػد الحاجػػػػة لممعمومػػػػات وكيفيػػػػة الوصػػػػوؿ إلييػػػػا وتنظيميػػػػا وا 
مكانياتػػو  اسػػتخداميا حيػػث تعكػػس معتقػػدات الطالػػب حػػوؿ مػػايمكف عممػػو وفقًػػا لقدراتػػو وا 

ة بػػيف مايعتقػػد وبػػيف العمػػؿ الجػػاد والمثػػابرة والتػػى يمكػػف أف ينجزىػػا بنػػاءًا لمحتميػػة المتبادلػػ
 لإنجاز المياـ المطموبة.

  كما يمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف درجة الوعى المعموماتى لدى طػلبب أدت إلػى رفػع
مكانيػػاتيـ ووعػػييـ فػػي الإنجػػاز التعميمػػى ممػػا شػػكؿ معػػو مسػػتوى أعمػػى  مسػػتوى قػػدراتيـ وا 

ائج البحػػث مػػع عديػػد مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػي درجػػة الػػوعى المعمومػػاتى، وقػػد اتفقػػت نتػػ
؛ 2109؛ عمػػرو درويػػش، وأمػػانى الػػدخنى،2120مػػروة المحمػػدى،) مثػػؿ دراسػػة كػػؿ مػػف

( حيػػث اوصػػت نتػػائجيـ عمػػى 2107سػػامية عمػػى صػػياد، ؛2122خالػػد مطيػػر العػػدوانى،
ضرورة الاىتماـ بميارات الوعى المعموماتى لػدى الطػلبب فػي المرحمػة الجامعيػة لمػا ليػا 

 ىمية كبيرة.مف أ
 :بين  (2.25) ≥ عند مستوىإحصائيا يوجد فرق دال ل" اختبار صحة الفرض الثامن

 متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لمقياس الوعى المعموماتى يرجع لمتأثير
لدى طلاب الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم /الداخمى) الأساسى لوجية الضبط

 تكنولوجيا التعميم.
  الوعي المعموماتي ترجع الي وجية الضبطدرجة الجدوؿ وجود فروؽ في  يتضح مف

وقيمة  1710دالة عند مستوي  "ؼ" داخمي( لصالح وجية الضبط الداخمي حيث قيمة /خارجي)
المتوسط الحسابي لمجموعة الوجية الضبط الداخمي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة وجية الضبط 

 الخارجي كما يوضحو الجدوؿ التالي:
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 (24) جدوؿ
 الوعي المعموماتي(.)  الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي 

 الانحشاف انًعٍبسي انًتىسظ انحسبثً انعذد وجهخ انضجظ يمٍبس

 25013 07054 71 انذاخهً انىعً انًعهىيبتً

 0067 81053 71 انخبسجً

  .والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ

 
 ( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ وجية الضبط03)  شكؿ

وجــود فــروق ذات ممػػا يعنػػي رفػػض الفػػرض الصػػفري وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الػػذي يعنػػي 
الـوع: المعمومـات:  مقيـاسبين متوسطات درجـات المجموعـات التجريبيـة فـ:  إحصائيةدللة 

 .الداخم:()  ة الضبطداخم:( لصالح وجي/خارج:)  يرجع إلى أثر وجية الضبط
وتشػػػير ىػػذه النتيجػػػة إلػػػى تفػػػوؽ الطػػػلبب أصػػػحاب وجيػػػة  تفســـير نتـــائج الفـــرض الثـــامن: -

الضػػبط الػػداخمى أكثػػر مػػػف زملبئيػػـ أصػػحاب وجيػػة الضػػػبط الخارجيػػة فػػي مقيػػاس درجػػػة 
 وترجع الباحثة ىذه النتيجة للأسباب الآتية:الوعى المعموماتى، 

ا مػف متغيػرات الشخصػية التػى تتعمػؽ بعقيػدة الفػرد أف وجية الضػبط بوصػفيا متغيػرًا اساسػيً 
عػػف أى العوامػػؿ ىػػى الأقػػوى والأكثػػر تحكمػػا فػػي النتػػائج اليامػػة فػػي حياتػػو ىػػى العوامػػؿ الذاتيػػة 
نحػػػو الػػػتعمـ والميػػػارة أـ العوامػػػؿ الخارجيػػػة مثػػػؿ الحػػػظ والصػػػدفة الأقػػػؿ فػػػي الػػػتحكـ فػػػي النتػػػائج 

لبب الضػبط الػداخمى يتمتعػوف بقػوة الأرادة بصورة مستقمة عف سػموؾ الفػرد، كمػا أف مجموعػة طػ
والقدرة عمػى السػيطرة والػتحكـ فيمػا يػدور حػوليـ وىػـ قػادروف عمػى التقػدـ والتطػور وىػذا يتناسػب 
مع نمط التوجيو الانتقائى بينما مجموعػة طػلبب الضػبط الخػارجى يتناسػب مػع سػموكيـ التوجيػو 

مبية التػػػى تحػػػدث تػػػرتبط بعوامػػػؿ خارجيػػػة المفتػػػوح لأنيػػػـ يعتقػػػدوف أف المواقػػػؼ الإيجابيػػػة أو السػػػ
لايسػػػتيطعوف التػػػأثير فييػػػا وعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى مقاومػػػة الضػػػغوط، وعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى التػػػأثير فػػػي 

 الأخريف، وتنخفض لدييـ درجة الإحساس بالمسئولية الشخصية عف نتائج أفعاليـ.
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كػػد النظريػػة كمػا يمكػػف تفسػير ىػػذه النتػائج فػػي ضػػوء نظريػة الػػوعى الػذاتى التػػأممى حيػث تؤ 
عمى الدور الرئيس لمسيطرة الواعيػة لمتجربػة، وأف الفػرد الػواعى يحػدد المثيػرات التػى يراقبيػا وفقًػا 
لاىتماماتو، كما تؤكد عمى دور كؿ مػف الػوعى والانتبػاه فػي مسػاعدة الفػرد عمػى اختيػار اليػدؼ 

 ومتابعة تحقيقو.
؛ 2108؛ أمػانى عػوض،2121،نظيػرأحمػد ) حيث تتفؽ ىذه النتيجة مع نتػائج دراسػة كػؿ

( وأكػػػدوا عمػػػى وجػػػود أثػػػر احصػػػائى داؿ عمػػػى أثػػػر وجيتػػػى 2102وليػػػد يوسػػػؼ، وداليػػػا شػػػوقى،
الداخمى والخارجى( في نواتج الػتعمـ المختمفػة، وىػذا راجػع إلػى اخػتلبؼ وجيػة الضػبط )  الضبط

 لدى الطلبب لصالح الطلبب ذوى وجية الضبط الداخمى
  بين  (2.25) ≥عند مستوىإحصائيا وق دالة اختبار صحة الفرض التاسع: توجد فر

متوسطى درجات الطلاب ف: القياس البعدى لمقياس درجة الوعى المعموماتى يرجع 
 -النتقائى) لمتأثير الأساسى لمتفاعل بين نمط التوجية القائم عمى حشد المصادر

ب لدى طلاالإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم  -الداخمى)  المفتوح( ووجية الضبط
 تكنولوجيا التعميم.

ترجع الي التفاعؿ بيف نمطا التوجيو إحصائيا ( وجود فروؽ دالة 22) يتضح مف الجدوؿ
  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي) الإلكترونىالقائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

 . 1710عند مستوي إحصائيا دالة  "ؼ"داخمي( حيث قيمة  /خارجي)
اعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ وىذا يعني أف التف

داخمي( كاف لو تأثير فعاؿ عمي  /خارجي) المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي) الإلكترونى
( التالي يبيف مقارنة بيف مجموعات البحث لتحديد 22) الوعي المعموماتي والجدوؿدرجة تنمية 

 : Scheffeر شيفيو أييما أكثر فاعمية باستخداـ اختبا
لمتفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر  (Scheffe) ( اختبار25)  جدوؿ

 داخمي( /خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)  الإلكترونىبمنصات التعمـ 
 عمي الوعي المعموماتي 

 - انتمبيً انًتىسظ انعذد انًجًىعبد
 خبسجً

 - انًفتىح
 انذاخهً

 - انتمبيً
 داخهً

 - انًفتىح
 انخبسجً

 3,90 3,30 3,44 -- 94,93 03 خبسجً - انتمبيً
 3,97 3,30 -- 3,44 94,93 03 انذاخهً - انًفتىح
 3,30 -- 3,30 3,30 030,07 03 داخهً - انتمبيً
 -- 3,30 3,97 3,90 99,30 03 انخبسجً - انًفتىح

 :تغيرات البحث الأربعةيف م( أنو بالنسبة لممقارنة ب25)  يتضح مف الجدوؿ
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بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي /إنتقائي) بالنسبة لممجموعة الأولي -
 الأولي مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لصالح المجموعة الثالثة.

بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة الداخمي /المفتوح)  بالنسبة لممجموعة الثانية -
 ة مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لصالح المجموعة الثالثة.الثاني

 1710عند مستوي إحصائيا (: توجد فروؽ دالة داخمي /انتقائي) بالنسبة لممجموعة الثالثة -
بيف المجموعة الثالثة مف جية والمجموعات الأخري مف جية ثانية لصالح المجموعة 

 الأكبر في المتوسط الحسابي(.)  الثالثة
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي /مفتوح) بالنسبة لممجموعة الرابعة -

 الرابعة والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة.
وبذلؾ يمكف ترتيب المجموعات مف حيث أكثرىا تنمية لموعي المعموماتي: المجموعة الثالثة  -

 وعة الرابعة.ثـ المجموعة الأولي ثـ المجموعة الثانية ثـ المجم
 /إنتقائي)  : المجموعة الثالثةيتضح مف الشكؿ السابؽ أف اتجاه الفروؽ بيف المجموعات -

خارجي(، والتمثيؿ البياني  /مفتوح)  داخمي( ثـ /مفتوح) خارجي( ثـ /الإنتقائي) داخمي( ثـ
 التالي يوضح ذلؾ التفاعؿ:

 
  الإلكترونىصادر بمنصات التعمـ ( التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد الم04) شكؿ

 داخمي( عمي الوعي المعموماتي /خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)
بين متوسطات إحصائيا وبالتال: يتم قبول الفرض الذي يعن: وجود فروق دالة 

درجات أفراد المجموعات التجريبية لمبحث ف: الوع: المعمومات: يرجع لتأثير التفاعل بين 
 /الإنتقائ:)الإلكترونى ن نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم كل م

 الداخم:(. /الإنتقائ:)  داخم:( لصالح /خارج:) المفتوح( ووجية الضبط
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تشير النتائج التى توصؿ إلييا البحث الحالى وجود تفاعؿ تفسير نتيجة الفرض التاسع:  -
الداخمية ) المفتوح( ووجيتى الضبط الانتقائى/) دربيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصا

أفضؿ النتائج بالنسبة لموعى المعموماتى كانت المجموعة التجريبية  حيث إفوالخارجية(، و 
الانتقائى/ضبط داخمى( فيمكف إرجاع تمؾ القوة إلى )  الثالثة التى استخدمت نمط التوجيو

ومن  مات وجية الضبط الداخمى،خصائص ومميزات نمط التوجيو الانتقائى وخصائص وس
 ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية:

حيث حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات الفروض السابقة فيما يتعمؽ باختلبؼ نمط 
التوجيو وتنظيـ التعمـ بكؿ نمط، كذلؾ اختلبؼ سمات وخصائص الفرد ذوى وجية الضبط 

التوجيو الانتقائى مف حيث تحديد مصادر كما يمكف تفسير ذلؾ لتأثير توظيؼ نمط ، الداخمية
التعمـ الرقمية التى يستعيف بيا الطلبب مف قبؿ الباحثة ساعدت الطلبب عمى شعورىـ 

أوقاتيـ في البحث عف  طمئناف باعتمادىـ عمى مصدر معتمد مف قبؿ الباحثة، وعدـ ىدربالإ
ذىا، بالإضافة إلى العمؿ ىذه المصادر ممايزيد مف كفاءتيـ في إنجاز المياـ المكمفيف بتنفي

عمى مراعاة المعايير الخاصة بالوعى المعموماتى عند تصميـ نمط التوجيو الانتقائى بمنصة 
 وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف، المستخدمة بالبحث الحالىالإلكترونى التعمـ 

 (.2105 ؛ فاطمة الزيات،2109 ؛ عمرو درويش، وأمانى الدخنى،2107 سامية الصياد،)
 الثان: عشر( -الحادي عشر  –الفروض العاشر )  :التجول العقم: -ارابعً 

لمتحقػؽ مػف صػػحة الفػروض تػـ اسػػتخداـ نتػائج التطبيػؽ البعػػدي لممجموعػات الأربعػة فػػي 
كمػػا  Anova two wayمقيػاس التجػػوؿ العقمػي باسػػتخداـ نتػائج تحميػػؿ التبػػايف ثنػائي الاتجػػاه 

 .(26)في جدوؿ
 يؿ التبايف ثنائي الاتجاه( تحم26)  جدوؿ

يجًىع  يصذس انفشوق
 انًشثعبد

دسجخ 
 انحشٌخ

يتىسظ 
 انًشثعبد

 حصبيٍخانذلانخ الإ ف

Corrected Model 224640744 4 41850655 480131  1012دال عنذ يستىي 

Intercept 13278104 2 13278104 14850830  1012دال عنذ يستىي 

 1012دال عنذ يستىي  340604 34160744 2 34160744 نًظ انتىجٍه

 1012دال عنذ يستىي  460811 450003 2 450003 وجهخ انضجظ

 1016دال عنذ يستىي  67018 665808 2 665808 وجهخ انضجظ * نًظ انتىجٍه

Error 224470171 227 010136   

Total 155411 231    

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ:
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  :ــين  (2.25) ≥عنــد مســتوىإحصــائيا دال  يوجــد فــرقلاختبــار صــحة الفــرض العاشــر ب
متوســـطى درجـــات الطـــلاب فـــ: القيـــاس البعـــدى لمقيـــاس التجـــول العقمـــى يرجـــع لمتـــأثير 

المفتــوح( بمنصــات الــتعمم /النتقــائى) الأساســى لــنمط التوجيــة القــائم عمــى حشــد المصــادر
 لدى طلاب تكنولوجيا التعميم.الإلكترونى 

لي اختلبؼ نمطا التوجيو القائـ إؿ العقمي ترجع يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في التجو 
المفتوح( لصالح نمط التوجيو القائـ  /الإنتقائي)الإلكترونى عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
دالة عند مستوي  "ؼ"الإنتقائي( حيث قيمة )الإلكترونى عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

جيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات وقيمة المتوسط الحسابي لمجموعة نمط التو  1710
الإنتقائي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة نمط التوجيو القائـ عمى حشد المصادر الإلكترونى التعمـ 

 المفتوح كما يوضحو الجدوؿ التالي:الإلكترونى بمنصات التعمـ 
  ( الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي27) جدوؿ

 قمي(التجوؿ الع) 
 الانحشاف انًعٍبسي انًتىسظ انحسبثً انعذد نًظ انتىجٍه يمٍبس

 26011 82004 71 الإنتمبيً انتجىل انعمهً

 0085 14021 71 انًفتىح

  .والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ

 
 ( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ نمط التوجيو05)  شكؿ

وجود فروق ذات صفري وقبوؿ الفرض البديؿ الذي يعني مما يعني رفض الفرض ال
بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية ف: مقياس التجول العقم:  إحصائيةدللة 

  الإلكترونىيرجع إلى أثر نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم 
ادر بمنصات التعمم المفتوح( لصالح نمط التوجيو القائم عمى حشد المص /الإنتقائ:)

 .الإنتقائ:()  الإلكترونى



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 
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وتشير ىذه النتيجة إلػى تفػوؽ نمػط التوجيػو الانتقػائى لمطػلبب تفسير نتائج الفرض العاشر:  -
الذيف درسوا مف خلبليا مقارنة بالطلبب الذيف درسػوا وفقًػا لػنمط التوجيػو المفتػوح فػي مقيػاس 

 اب الآتية:سبللأ ، وترجع الباحثة ىذه النتيجةالتجوؿ العقمي
لما يتمتع بو نمط التوجيو الانتقائى مف مميػزات، بالإضػافة إلػى تكاممػو معًػا أدى إلػى 
المتعػػػة وجاذبيػػػة الػػػتعمـ لمطػػػلبب، كػػػذلؾ إعطػػػاء الفرصػػػة لممعمومػػػات بػػػأف تقػػػدـ لمطػػػلبب فػػػي 
، كمػػا أنيػػا تقػػدـ أسػػموب لمػػتعمـ الػػذاتى متنوعػػة  أشػػكاؿ مدمجػػة ومنظمػػة وبنػػاء تفػػاعمى مػػتلبزـ

طػػػلبب بمػػػا يلبئػػػـ قػػػدراتيـ، واحتياجػػػاتيـ، ورغبػػػاتيـ، بالإضػػػافة إلػػػى أنيػػػا سػػػمحت الصػػػور لم
لمطلبب استخداـ المعمومات في ضوء أىداؼ تعميمية محددة، وكذلؾ سيمت لمطػلبب عميمػة 
التعمـ والحصوؿ عمى المعمومات والحد مػف التجػوؿ العقمػى والانتبػاة والتركيػز عمػى الميمػات 

جانػػب أف ىػػذا الػػنمط سػػاعد فػػي حػػؿ مشػػكمة المفػػاىيـ المجػػردة  التعميميػػة الموكمػػة ليػػـ، إلػػى
كمعمومػػػات واقعيػػػة، وفيمػػػا يخػػػص التوجييػػػات بمػػػا أدى إلػػػى ارتبػػػاط  وطػػػرؽ تعمميػػػا فقػػػدميا

الطػػلبب بمنصػػة الػػتعمـ الإلكترونيػػة وشػػعورىـ بالإنجػػاز والفاعميػػة بالإضػػافة إلػػى أنيػػا راعػػت 
لتنقؿ مف ميمػة لأخػرى بمػا ينمػى فػرص تعمـ الطلبب تبعًا لسرعتيـ، وتركت لمطلبب حرية ا

 التعمـ الذاتى، مع التقميؿ مف التجوؿ العقمى أثناء أدائيـ لممياـ والأنشطة المنوطة بيـ.
وجاءت أيضا نتيجة البحث الحالى متوافقة مع مبادئ النظرية البنائية مف حيث 

بناء المعرفة إتاحة فرصًا لممشاركة النشطة الفعالة لمطلبب في التعمـ، مـ يمكنيـ مف 
استخداـ منصة التعمـ بطريقة  حيث إفواستخداـ العمميات المعرفية العميا والمشاركة فييا، 

 فعالة تجعؿ التعمـ عممية نشطة، وخمؽ بيئة تعمـ أكثر تمركزا حوؿ الطالب
(Schmit,2007)،حيث تشير إلى أف  ، كما تفقت مع مبادئ نظرية المعرفة الموزعة

 لطلبب، ويتـ الحصوؿ عمييا مف خلبؿ التفاعؿ بينيـ ومف المصادرالمعرفة توجد خارج ا
الانتقائى القائـ عمى حشد  والأدوات الموجودة بمنصة التعمـ، وفى سياؽ نمط التوجيو

المصادر، يتـ توفير واستخداـ مجموعة مف المصادر والموارد التعميمية المتنوعة والمتاحة 
صوؿ إلى مصادر متعددة مثؿ الممفات النصية في منصة التعمـ، وىذا يتيح لمطلبب الو 

ومقاطع الفيديو والتفاعؿ معيا، وتتفؽ ايضًا مع النظرية الاتصالية، مف خلبؿ التعزيز 
الفعاؿ والمستمر بيف الطلبب والباحثة، ويمكف التواصؿ الجيد عمى نقؿ المعرفة والمفاىيـ 

شاركة في مناقشات بشكؿ فعاؿ وفيميا بصورة صحيحة، كما تشجع الطلبب عمى الم
وتبادؿ الأفكاروالملبحظات، مما يعزز عممية التواصؿ وتداوؿ المعمومات بينيـ لتحقيؽ 
أىدافيـ الشخصية وتطوير مياراتيـ الاتصالية، كما اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج عدة 

 Cardinal,et؛ 2121؛ منة الله نعماف،2106عبدالله شعباف،) دراسات مثؿ دراسة كؿ مف
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al,2017؛Robert,2016  ) عمى فاعمية نمط التوجيو الانتقائى القائـ عمى حشد
؛ Rosenshine,2008) المصادر، كما تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف

Hoffmann,2009 ؛Blohm et al,2013.) 

 " :(2.25) ≥عند مستوىإحصائيا يوجد فرق دال لاختبار صحة الفرض الحادي عشر 
البعدى لمقياس التجول العقمى يرجع لمتأثير  ب ف: القياسبين متوسطى درجات الطلا
لدى طلاب الإلكترونى الخارجى( بمنصات التعمم /الداخمى)  الأساسى لوجية الضبط

 تكنولوجيا التعميم.
 /خارجي)  يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ في التجوؿ العقمي ترجع الي وجية الضبط

وقيمة  1710دالة عند مستوي " ؼ" داخمي( لصالح وجية الضبط الداخمي حيث قيمة
المتوسط الحسابي لمجموعة الوجية الضبط الداخمي أعمي مف نظيرتيا لمجموعة وجية 

 الضبط الخارجي كما يوضحو الجدوؿ التالي:
 ( 28) جدوؿ

 التجوؿ العقمي(.)  الإحصاءات الوصفية لدرجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي
 الانحشاف انًعٍبسي ظ انحسبثًانًتىس انعذد وجهخ انضجظ يمٍبس

 25065 83006 71 انذاخهً انتجىل انعمهً

 21078 13026 71 انخبسجً

  .والتمثيؿ البياني التالي يوضح ذلؾ

 
 ( التمثيؿ البياني بالأعمدة لمجموعتي البحث باختلبؼ وجية الضبط06)  شكؿ

د فــروق ذات وجــو ممػػا يعنػػي رفػػض الفػػرض الصػػفري وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الػػذي يعنػػي 
ــ:  إحصــائيةدللــة  بــين متوســطات درجــات المجموعــات التجريبيــة فــ: مقيــاس التجــول العقم

 .الداخم:()  داخم:( لصالح وجية الضبط/خارج:)  يرجع إلى أثر وجية الضبط



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 

 

002 

: وتشػير ىػذه النتيجػة إلػى تفػوؽ نمػط التوجيػو الانتقػائى تفسير نتـائج الفـرض الحـادى عشـر -
لبليا مقارنة بالطلبب الذيف درسوا وفقًا لنمط التوجيو المفتػوح فػي لمطلبب الذيف درسوا مف خ

 ، وترجع الباحثة ىذه النتيجة للإسباب الآتية:خفض التجوؿ العقمى
أف وجيػػة الضػػبط تػػؤثر بشػػكؿ كبيػػر عمػػى نتػػائج الػػتعمـ المختمفػػة منيػػا تحصػػيؿ المعرفػػة 

يػػزىـ فػػي الاعتمػػاد وتفػػوؽ طػػلبب الضػػبط الػػداخمى يػػأتى بسػػبب خصػػائص ىػػذه الفئػػة التػػى تم
عمى الذات وضبطيـ الداخمى لمشكلبتيـ وليس الاعتماد عمى الظروؼ الخارجية، ومػف ىنػا 
فقد راعت الباحثة في منصة التعمـ كلب فئتى الطػلبب الضػبط الػداخمى والخػارجى مػف خػلبؿ 
تصػػػميـ نمػػػط التوجيػػػو الانتقػػػائى لمنصػػػة الػػػتعمـ ويػػػدعـ عناصػػػر التوجيػػػو القػػػائـ عمػػػى حشػػػد 

ر عمى إنجاز الميػاـ التعميميػة مػف قبػؿ الطػلبب مػف أجػؿ تحقيػؽ الأىػداؼ التعميميػة المصاد
 المحددة.

حيػػػث أدى مجموعػػػة الطػػػلبب ذوى وجيػػػة الضػػػبط الػػػداخمى أداء أفضػػػؿ فػػػي الػػػتعمـ وفقًػػػا 
ذلػػؾ الػػنمط  حيػػث إفلػػنمط التوجيػػو الانتقػػائى مماسػػاعد عمػػى خفػػض تجػػوؿ العقمػػى لمطػػلبب، 

المتعممػػيف ذوى وجيػػة الضػػبط الػػداخمى، ومػػف ثػػـ فػػإف ىػػذا مػػف التوجيػػو توافػػؽ مػػع خصػػائص 
النمط اتاح لمطلبب أف يكونوا قادريف عمى اتخاذار القرار المناسب في الػتعمـ لأف لديػو سػمة 
أف يعػػػزوا نجػػػاحيـ أو فشػػػميـ إلػػػى عوامػػػؿ داخميػػػة ذاتيػػػة، وببمارسػػػة خفػػػض التجػػػوؿ العقمػػػى 

ؼ العقمػى، كمػا سػاعد فػي تنميػة ميػارات لمطلبب أدى تدريجيًا إلػى الػوعى والحريػة مػع التكيػ
التفكيػػر والػػذى بػػدوره سػػاعد عمػػى ملبحظػػة الأفكػػار والمشػػاعر الإيجابيػػة، التػػى يحتػػاج إلييػػا 
الطلبب لمواجية المشاعر السمبية، ويتـ ذلؾ مف خلبؿ مراعاة مراحؿ وأبعػاد التجػوؿ العقمػى 

عمػييـ القيػاـ بػو، وتطػوير  مف خلبؿ التركيز عمى إثارة دافعية الطػلبب، وتػوجيييـ لمػا يجػب
قػػدراتيـ عمػػى التحػػدث مػػع الػػذات، ومسػػاعدتيـ فػػي توظيػػؼ العمميػػات المعرفيػػة بطريقػػة آليػػة 

وأييػػػػاب  ؛ 2108نشػػػػوى رفعػػػػت، ) وفعالػػػػة،وتتفؽ ىػػػػذه النتيجػػػػة مػػػػع نتػػػػائج دراسػػػػة كػػػػؿ مػػػػف
 Smallwood,J, etal, 2002 ؛ 2109عائشػة العمػرى وربػاب الباسػؿ ؛2121المراغػى،

 (. Londerée, A, 2015 ؛McVay, J, et al, 2010؛
 (2.25) ≥عنــد مســتوىإحصــائيا  اختبــار صــحة الفــرض الثــان: عشــر: توجــد فــروق دالــة 

بـين متوســطى درجــات الطـلاب فــ: القيــاس البعـدى لمقيــاس التجــول العقمـى يرجــع لمتــأثير 
المفتـــوح( /النتقـــائى) الأساســى لمتفاعـــل بـــين نمـــط التوجيـــة القـــائم عمـــى حشـــد المصـــادر

ــتعمم /الــداخمى)  جيــة الضــبطوو  ــا الإلكترونــى الخــارجى( بمنصــات ال لــدى طــلاب تكنولوجي
 التعميم.
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لي التفاعؿ بيف نمطا التوجيو إترجع إحصائيا ( وجود فروؽ دالة 26) يتضح مف الجدوؿ
  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)الإلكترونى القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

 .1710عند مستوي إحصائيا حيث قيمة ؼ دالة داخمي(  /خارجي)
وىذا يعني أف التفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 

داخمي( كاف لو تأثير فعاؿ عمي  /خارجي) المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي) الإلكترونى
ت البحث لتحديد أييما التالي يبيف مقارنة بيف مجموعا (26) التجوؿ العقمي والجدوؿ خفض

 :Scheffe أكثر فاعمية باستخداـ اختبار شيفيو
 لمتفاعؿ بيف نمطا التوجيو القائـ  (Scheffe) ( اختبار29)  جدوؿ

 المفتوح( /الإنتقائي)الإلكترونى عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ 
 عمي التجوؿ العقمي داخمي(/خارجي)  ووجية الضبط

 - انتمبيً انًتىسظ انعذد انًجًىعبد
 خبسجً

 - انًفتىح
 انذاخهً

 - انتمبيً
 داخهً

 - انًفتىح
 انخبسجً

 1042 1012 1080 -- 70014 41 خبسجً – انتمبيً

 1016 1012 -- 1080 12011 41 انذاخهً – انًفتىح

 1012 -- 1012 1012 05024 41 داخهً – انتمبيً

 -- 1012 1016 1042 15061 41 انخبسجً – انًفتىح

 ( أنو بالنسبة لممقارنة بيف متغيرات البحث الأربعة :29)  الجدوؿ يتضح مف
بيف المجموعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي/إنتقائي) بالنسبة لممجموعة الأولي -

 الأولي مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لصالح المجموعة الثالثة.
بيف المجموعة إحصائيا فروؽ دالة  (: توجدالداخمي/المفتوح) بالنسبة لممجموعة الثانية -

 الثانية مف جية والمجموعة الثالثة مف جية أخري لصالح المجموعة الثالثة.
 1710عند مستوي إحصائيا (: توجد فروؽ دالة داخمي/انتقائي) بالنسبة لممجموعة الثالثة -

بيف المجموعة الثالثة مف جية والمجموعات الأخري مف جية ثانية لصالح المجموعة 
 الأكبر في المتوسط الحسابي(.)  لثالثةا
بيف المجموعة الرابعة إحصائيا (: توجد فروؽ دالة خارجي/مفتوح) بالنسبة لممجموعة الرابعة -

 والمجموعة الثالثة لصالح المجموعة الثالثة.
المجموعة : لمتجوؿ العقمي خفضًاوبذلؾ يمكف ترتيب المجموعات مف حيث أكثرىا 

 رابعة ثـ المجموعة الثانية ثـ المجموعة الأولي.الثالثة ثـ المجموعة ال
  : المجموعة الثالثةؽ أف اتجاه الفروؽ بيف المجموعاتيتضح مف الشكؿ الساب

خارجي(، والتمثيؿ  /الإنتقائي) داخمي( ثـ /مفتوح) خارجي( ثـ /مفتوح) داخمي( ثـ /إنتقائي)
 البياني التالي يوضح ذلؾ التفاعؿ:
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 ف نمطا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات( التفاعؿ بي07)  شكؿ

 داخمي( عمي التجوؿ العقمي/خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط /الإنتقائي)  الإلكترونىالتعمـ 
بين متوسطات درجات إحصائيا وبالتال: يتم قبول الفرض الذي يعن: وجود فروق دالة 

جع لتأثير التفاعل بين كل من نمطا أفراد المجموعات التجريبية لمبحث ف: التجول العقم: ير 
المفتوح( ووجية  /الإنتقائ:) الإلكترونىالتوجيو القائم عمى حشد المصادر بمنصات التعمم 

 الداخم:(. /الإنتقائ:)  داخم:( لصالح /خارج:)  الضبط
تشير النتائج التى توصؿ إلييا البحث الحالى وجود تفاعؿ تفسير الفرض الثانى عشر:  -

 /الإنتقائي)الإلكترونى طا التوجيو القائـ عمى حشد المصادر بمنصات التعمـ بيف كؿ مف نم
أفضؿ النتائج بالنسبة لخفض  حيث إفداخمي(، و  /خارجي)  المفتوح( ووجية الضبط

 /الإنتقائي)  التجوؿ العقمى كانت المجموعة التجريبية الثالثة التى استخدمت نمط التوجيو
ة إلى خصائص ومميزات نمط التوجيو الانتقائى وخصائص الداخمي( فيمكف إرجاع تمؾ القو 

 ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية:وسمات وجيتى الضبط، 
حيث حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات الفروض السابقة فيما يتعمؽ باختلبؼ نمط 
التوجيو وتنظيـ التعمـ بكؿ نمط، كذلؾ اختلبؼ سمات وخصائص الفرد ذوى وجية الضبط 

داخمية، ومراعاة متطمبات تعمـ أبعاد وميارات التجوؿ العقمى مف خلبؿ نمط التوجيو الانتقائى ال
حيث تتضمف عمى معرفة المتعمـ لطبيعة التعمـ وعممياتو وأغراضو ومعرفة استراتيجيات التعمـ 
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الفعاؿ ومتى تستخدـ، كذلؾ مراعاة وعى المتعمـ بالإجراءات التى ينبغى القياـ بيا لتحقيؽ 
نتيجة معينة، والتحكـ مف خلبؿ طبيعة القرارات الواعية التى يتخذىا المتعمـ بناء عمى معرفتو 
ووعيو، وكذلؾ مراعاة نمط التوجيو الانتقائى لممبادئ الرئيسة المرتبطة بميارات وأبعاد التجوؿ 
ير العقمى وىى: الميمات التعميمية المرتبطة بالموضوعات الدراسية،والميمات التعميمية غ

المرتبطة بالموضوعات الدراسية، بحيث يتيح التفاعؿ والتعاوف بيف الطلبب وبعضيـ البعض 
في أداء الأنشطة والمياـ المختمفة، وىذا التفاعؿ والتعاوف مف شأنو أف يخفض مقدار التجوؿ 

 العقمى لدى الطلبب.
الداخمي( وما /الإنتقائي)  كما استفادت المجموعة التجريبية التى استخدمت نمط التوجيو

أنطوى عميو مف أساليب وأنشطة ومشاركات بيف الطلبب كاف ليا الفضؿ الكبير في توصيؿ 
التجوؿ العقمى لدى الطلبب، وتتفؽ ىذه  فى المعمومات بأكبر قدر مف اليسروالسيولة وخفض

؛ 2120؛ يسرا سيد، ورضا عبدالحميـ،2122إيماف محمد،) النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف
 .(2121ينساوى،أحمد ب

 توصيات البحث:
 توصمت إليو نتائج البحث، يمكن استخلاص التوصيات التالية: ف: ضوء ما

  الإفادة مف البحث الحالى عمى المستوى التطبيقى، خاصة إذا دعمت البحوث المستقبمية
 ىذه النتائج.

  لتحسيف ضرورة مراعاة المعايير الخاصة بتصميـ نمطى التوجيو القائـ عمى حشد المصادر
 نواتج التعمـ بصفة عامة.

  مراعاة وجيتى الضبط بمنصات التعمـ الإلكترونية المختمفة، لما ليا مف تأثير عمى بعض
 نواتج التعمـ.

  لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية  ميارات الفيـ العميؽأبعاد و الاىتماـ بتنمية
 النوعية.

 تنمية الثقافة المعموماتية مف خلبؿ ترسيخ مفيوـ السعى لتوظيؼ أنماط مختمفة مف التوجيو ل
الوعى المعموماتى وأىدافو ووضع معايير لو، وتحديد الكفاءات والقدرات لممجتمع الجامعى 

 مف طلبب ومعمميف ليكونوا مثقفيف معموماتيًا.
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  ضرورة إتاحة الفرص لمطلبب لتعمـ أبعاد التجوؿ العقمى مف خلبؿ مراعاة مراحؿ ومبادئ
 بداع والنجاح.حيث يعتبر سببًا في الإ تعممو،

 البحوث المقترحة:
  اقتصر البحث عمى تناوؿ متغيراتو المستقمة مع طلبب تكنولوجيا التعميـ، فمف الممكف

تناوؿ ىذه المتغيرات مع مراحؿ تعميمية أخرى، فمف المحتمؿ اختلبؼ النتائج نظرًا 
 لاختلبؼ العمر والجنس والمستوى التعميمى.

  اسات مستقبمية تتناوؿ أنماط أخرى لمتوجيو القائـ عمى حشد المصادر ودراسة إجراء در
 تفاعميا مع وجية الضبط عمى نفس المتغيرات التابعة بالبحث الحالى.

  اقتصر البحث الحالى عمى نمط وجية الضبط ويمكف تطبيؽ ىذا البحث عمى متغيرات
 تصنيفية أخرى.

 فيـ العميؽ والوعى المعمومات لدى الطلبب تـ الاقتصار في ىذا البحث عمى تنمية ال
وخفض التجوؿ العقمى لدييـ، ويمكف تطبيؽ ىذا البحث لتنمية نواتج التعمـ المختمفة 

كساب الطلبب ميارات أخرى.   وا 
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 انًشاجع

العلبقة بيف وجية الضبط والعوامؿ الخمسة الكبرى في  (.2100) ابتساـ بنت ىادى بف أحمد الغفارى.
ينة مف طالبات جامعة أـ القرى مكة المكرمة، رسالة ماجستير، كمية التربية، الشخصية لدى ع

 .028جامعة أـ القرى، ص
. محو الأمية المعموماتية والدخوؿ إلى القرف الحادى والعشريف، في كتابو" (2112) أحمد أنور بدر

 التكامؿ المعرفى لعمـ المعمومات والمكتبات، القاىرة: دار الغريب.
(. أثر نمط الدعـ بالخرائط الذىنية التفاعمية في تنمية ميارات التفكير 2105) فرحات. أحمد رمضاف

 ، مصر،المجمدالاجتماعيةالبصرى لطلب بقسـ تكنولوجيا التعميـ، مجمة الدراسات التربوية و 
 .05-4(، ص3) (،العدد20)

"نصي صوتي / نصي (. أثر تنوع أساليب تقديـ التوجيو الإلكتروني 2121) أحمد عبدالنبى نظير.
مصور/ صوتي مصور" عبر شبكة تواصؿ اجتماعي في تنمية ميارات استخداـ محركات 

جامعة عيف ، البحث وسيولة استخداميا لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، مجمة كمية التربية
 .271-000(،ص3) ( العدد44) شمس، المجمد

.فاعمية نظاـ تدريس قائـ عمى الذكاء (2121) و سالي إبراىيـ. أسامة عبد المطيؼ، ياسر وميدي،
لذاتي لدى طلبب المرحمة الاصطناعي لتنمية الفيـ العميؽ لمتفاعلبت النووية والفاعمية لمتعمـ ا

، مجمة البحث العممي في التربية ، جامعة عيف شمس ، كمية البنات للآداب والعموـ الثانوية
 .349 -317( ، ص 20)  ( العدد4)  والتربية، مجمد

(. تصميـ بيئة تعمـ ذكية وفقًا لنمطى تقديـ 2120) مف فوزى خطاب، ىبو عثماف فؤاد العزب.أي
 المنتقاة/ المفتوح( وأثر تفاعميما مع التفضيلبت التعميمية) المصادر الإلكترونية

الفردى/الجماعى( في تنمية ميارات تصميـ قواعد البيانات وماوراء المعرفة لدى طلبب )
( اكتوبر، 0) (، العدد4) ، المجمة الدولية لمتعميـ الإلكترونى، المجمدتكنولوجيا التعميـ

 .680-537ص
(. برنامج تدريبى قائـ عمى اليقظة لتنمية الضبط الذاتى وأثره في خفض 2121) أحمد فكرى بينساوى

التجوؿ العقمى لدى طلبب الجامعة، البحث العممى في التربية، جامعة عيف شمس، كمية 
 .267-227(، ص5) (، الجزء20) والعموـ والتربية، العدد البنات للآداب

فاعمية  (.2121)  أسامة جبريؿ أحمد عبد المطمب، ياسر سيد حسف ميدى، سالى كماؿ ابراىيـ.
نظاـ تدريس قائـ عمى الذكاء الاصطناعى لتنمية الفيـ العميؽ لمتفاعلبت النووية والقائمة 

 4،ج  20ية. مجمة البحث العممى فى التربية، ع. لمتعمـ الذاتي لدى طلبب المرحمة الثانو 
 . 342.-317،ص
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(. أسموب اختيار مصادر التعمـ الرقمية" 2120) أسماء السيد محمد عبدالصمد، ىند أحمد عباس
انتقائى/عشوائى" باختبارات الكتاب المفتوح عبر الويب في ضوء استراتيجية التساؤؿ الذاتى 

لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ مختمفى وجية الضبط  المعرفىوأثره في تنمية التفكير ماوراء 
 وخفض مستوى قمقيـ مف الاختبارات، المجمة التربوية، جامعة سوىاج، كمية التربية، الجزء

 .4380 -4256(، ص90)
(. حجـ المجموعات في جولات النقاش الإلكترونية متعددة 2109) أشرؼ أحمد عبدالعزيز زيداف.

تنمية مستويات الفيـ العميؽ والحضور المعرفى لدى طلبب الدراسات  المستويات وأثره في
  .80-3(، مارس، ص3) (، العدد29) العميا، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد

(. الخصائص السيكومترية لمقياس وجية الضبط لممرحمة الجامعية، 2106) أفراح عبدالرحمف القلبؼ.
 .035-004(، ص4) (، العدد5) المتخصصة، المجمدالمجمة التربوية الدولية 

(. أنماط إدارة المناقشات الإلكترونية القائمة عمى استراتيجية توليد 2120) أنيار عمى الأماـ ربيع.
الأسئمة في بيئة الحوسبة السحابية وأثرىا في ميارات الفيـ العميؽ وقوة السيطرة المعرفية 

نحو إدارة المناقشات، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، لطالبات تكنولوجيا التعميـ وآرائيف 
 .293-038، ص(، يناير0) (، العدد30) المجمد

  (.أثر التفاعؿ بيف استراتيجيتى التعمـ2109) أبو خطوة، نجواف حامد القبانى. السيد عبدالمولى
تطوير الأنشطة الداخمية/ الخارجية( في تنمية ميارات ) الفردى/ التشاركى( ووجيتى الضبط)

الجمعية  الإلكترونية لمسبورة التفاعمية وجودة المنتج والرضا عف التعمـ لدى الطلبب المعمميف،
(، 2) (، العدد7) المصرية لمكمبيوتر التعميمى، كمية التربية، جامعة الإسكندرية، المجمد

 .086-95ديسمبر، ص
الذكاء والدوافع للئنجاز وموضع الضبط (.تفكير الناقد وعلبقتو ب2116) السيد عبدالحميد سميماف.

 ونوع التعميـ لدى عينة مف طلبب المدارس الثانوية، مجمة دراسات تربوية واجتماعية، المجمد
 .046(، ص2) (، العدد02)

ميارات محو الأمية المعموماتية لدى طمبة المدارس الثانوية العامة فى  (.2107) إلياـ الدوسرى.
مجمس  -مجمة دراسات الخميج والجزيرة العربية: جامعة الكويت  الكويت: دراسة استكشافية

 .203-060ص النشر العممي،
(. أثر التفاعؿ بيف نمط الإبحار في استراتيجية مياـ 2120)أميف دياب صادؽ، أحمد فيصؿ عنتر

الويب ووجية الضبط عمى تنمية ميارات إنتاج البرامج الصوتية التعميمية ونشرىا عبر شبكة 
(، مجمة كمية التربية، جامعة 4) (، الجزء092) لدى أخصائى تكنولوجيا، العددنت الإنتر 

 .360-270الأزىر، ص
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(. إعداد برنامج كمبيوتر لتدريب المعمميف عمى توظيؼ 2114) أمانى محمد عبدالعزيز عوض. 
 رة.تكنولوجيا التربية فى مراكز تعميـ الكبار، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة المنصو 

(. تطوير بيئة تعمـ افتراضية قائمة عمى التفاعؿ بيف وجية 2108) أمانى محمد عبدالعزيز عوض.
 الاجتماعيةالمساعدة ) المنظـ ذاتيًاالإلكترونى واستراتيجية التعمـ  داخمى/ خارجى() الضبط

تعميمية الالكترونية/مراجعة السجلبت الإلكترونية(وأثرىا في تنمية ميارات استخداـ الأجيزة ال
 لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية، مجمة الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد

 .016(، ص0) (، العدد28)
ىؿ نحف متشابيوف أـ مختمفوف(. القاىرة: مكتبة الانجمو ) (.الفروؽ الفردية2100)  أماني سعيدة سالـ
 .المصرية

الانفعالى: تعمـ كيؼ تفكر انفعاليا، عماف: دار المناىج لمنشر  (. الذكاء2103) إيماف عباس الخفاؼ.
 والتوزيع.

(. فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجية التعمـ العميؽ في خفض 2122) إيماف أحمد محمد عطية قاسـ.
التجوؿ العقمى لدى الطالبة المعممة بكمية التربية لمطفولة المبكرة، الدراسات وبحوث التربية 

 .746-709(، ص 2) (، العدد8) المجمد النوعية،
(. فاعمية استراتيجية ميردر القائمة عمى نظرية تجييز ومعالجة 2109) إيماف محمد عبدالوارث إماـ.

لدى تلبميذ المرحمة  الاجتماعيةالمعمومات في تنمية الفيـ العميؽ في مادة الدراسات 
، كمية البنات، جامعة عيف شمس، ةالاجتماعيالاعدادية، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات 

 ( يونيو.003) (، العدد06) المجمد
( استخداـ عباءة الخبير فى تدريس اليندسة باسموب تكاممى عمى التحصيؿ 2121) إيياب المراغى.

وخفض درجة التجوؿ العقمى والحد مف اسبابو لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، مجمة تربويات 
 .97-30(، الجزء الأوؿ، ص0) العدد (،23) الرياضيات، المجمد

(. فاعمية أنماط التوجيو فى تنمية ميارة الفيـ القرائى 2105) إيياب عبدالعظيـ حمزة، دعاء محمد جاد
لدى الطلبب المندفعيف والمترويف بالصؼ الأوؿ الإلكترونى بالمغة الإنجميزية ببرامج التعميـ 

 اجتماعية، كمية التربية، جامعة حمواف، المجمدالثانوى بالمعاىد الازىرية، دراسات تربوية و 
 .013(،ص3) (، العدد20)

(: الذکاءات المتعددة والفيـ، تنمية وتعميؽ، سمسمة المراجع فى  2113 ) جابر عبد الحميد جابر
 . (، القاىرة، دار الفکر العربى28)  التربية وعمـ النفس

الذكاء الانفعالى لدى طمبة الدراسات العميا فى (. مركز الضبط وعلبقتو ب2100) جماؿ عبدالله زيتوف.
(، 4) كمية العموـ التربوية فى جامعة آؿ البيت، مجمة العموـ التربوية والنفسية، البحريف، العدد

 .043-005ص
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021 

(. فعالية بعض استراتيجيات ماوراء المعرفة فى تنمية ميارات التفكير 2117) جيياف أحمد الشافعى.
 لدى طلبب المرحمة الثانوية العامة، كمية التربية، جامعة حمواف.والاتجاه نحو العموـ 
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط مساعدات التعمـ وأساليب تقديميا داخؿ 2100) حمدى عبدالعزيز شعباف.

البيئة الإفتراضية فى تنمية ميارات صيانة أجيزة الحاسب الآلى لدى طلبب شعبة معمـ 
(، 20) التعميـ، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمدالحاسب الآلى، مجمة تكنولوجيا 

 .204-049(، ص4) العدد
 (. الرياض : مكتبة الرشد.2118) حمد إبراىيـ العمراف، ىديؿ شوكت العبيدي

(. فعالية برنامج تدريسي مقترح في 2105) حناف حمدي أحمد أبو رية، عزة محمود حافظ السرجاني.
المية لتحسيف مستوى الفيـ العميؽ وبعض أنماط الذكاءات ضوء بعض المشروعات الع

مجمة كمية التربية، جامعة  ,المتعددة لدى تمميذات الصؼ الثاني الاعدادى في مادة العموـ
 .259ص، 6طنطا، العدد

(. فاعمية وحدة مقترحة في العموـ قائمة عمى المدخؿ الإنسانى لتنمية 2122) حناف فوزى طو محمد
 .674-625(، ص53) لممفاىيـ الوقائية لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية، العددالفيـ العميؽ 

التنافسى/ التشاركى(  ) (. نمط حشد المصادر الإلكترونية2123) .حناف محمد السيد صالح عمار
القائـ عمى التمعيب وأثره عمى تنمية ميارات استخداـ تطبيقات جوجؿ التعميمية وزيادة الدافعية 

(، 2) دى طلبب تكنولوجيا التعميـ، المجمة الدولية لمتعميـ الإلكترونى، العددنحو التعمـ ل
 .037ص

(. برنامج مقترح لتوظيؼ نموذج التعمـ القائـ عمى السيناريو فى 2108) حممى محمد حممى الفيؿ.
التدريس وتأثيره فى تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب كميىة 

-0وعية جامعة الاسكندرية، مجمة كمية التربية، جامعة المنوفية، العدد الثانى، صالتربية الن
65. 

(. ماوراء الذاكرة وعلبقة بوجية الضبط لدى طمبة الجامعة، مجمة البحوث 2107) حيدر كريـ سكر.
 .010-66(، 33) التربوية والنفسية، جامعة بغداد، العدد

فاعؿ بيف نمط التحكـ وأسموب توجيو الأنشطة فى برمجية (. أثر الت2109) خالد محمد عمى العيافى.
لدى طلبب المرحمة المتوسطة، مجمة الإنترنت الوسائط المتعددة عمى تنمية ميارات استخداـ 

 .027-55(، ص04) (، العدد3) العموـ التربوية والنفسية، المجمد
ية ميارات الوعى (.فاعمية مقرر البحث العممى في تنم2122) خالد مطير حسيف العدوانى.

المعموماتى الرقمى لدى طمبة العموـ الصحية بمحافظة المحويت، عدد خاص بأبحاث المؤتمر 
 .225-055(، ص2) (، العدد4) العممى الثالث لجامعة البيضاء، المجمد
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(.تطبيقات الوعى المعموماتى فى التعميـ الجامعى بيف استراتيجية 2100) خديجة محمد حاجى
تيجية الدمج. ندوة التعميـ الجامعى فى عصر المعموماتية، جامعة طيبة، تـ الاضافة واسترا
 .عمى الرابط 2123يونيو  05استرجاعو فى 

 http:// repository. Taibahu.edu.sa/handle/123456789/4909 

فعالية مُدخؿ التعمـ العميؽ في تنمية التفکير السابر والبراعة (. 2121) خمؼ الله حممى محمد.
، مجمة تربويات ياضية وخفض التجوؿ العقمي لدي طلبب المرحمة الثانويةالر 

،  DOI: 10.21608/armin.2020.95388 ،ص(4) (، العدد23) المجمدالرياضيات،
 250-207ص

عمى الشبكة العالمية لممعمومات في تنمية  (. أثر برنامج إثرائى مقترح قائـ2102) رامى زكى اسكندر.
ميارات التصميـ والبحث الرقمى والوعى المعموماتى لطلبب التربية الفنية، رسالة دكتوراه، 

 جامعة القاىرة. -معيد الدراسات التربوية
(. موضوعات خاصة في عمـ المعمومات ومعجـ لممصطمحات. عماف: 2120) ربحي مصطفى عمياف

 .وموزعوف دار دجمة ناشروف
 (. التفاعؿ بيف أنماط التوجيو المصاحبة للؤنشطة الإلكترونية2121) إبراىيـ عبدالمعبود إبراىيـ. رضا

التعقيد( فى بيئة المنصات التعميمية وأثره فى تنمية  التبسيط/)المقيد( والأسموب المعرفى الحر/)
دى طلبب تكنولوجيا التعميـ مجمة ميارات إنتاج المقررات الإلكترونية والكفاءة الذاتية المدركة ل

 .576-463تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث، عدد يوليو، ص
رتباطيا بأساليب عزو الطلبب الجامعييف 2112)  رمزى نعيـ ناصر (. الضوابط الداخمية والخارجية وا 

  لسببية السلبـ مع إسرائيؿ، مجمة عمـ النفس، القاىرة: الييئة المصرية العامة لمکتاب،ع
 . 97 -88(، ص66)

(.استخداـ عقود التعمـ في تنمية الفيـ العميؽ في العموـ لدى 2107) ريحاب أحمد عبدالعزيز نصر.
المتفوقيف عقميا ذوي التفريط التحصيمى مف تلبميذ المرحمة الإعدادية .المجمة المصرية لمتربية 

 .236- 090(، ص7) (، العدد21)  الجمعية المصرية التربية العممية، المجمد :العممية
الموجة، الحر( ببيئة تعمـ اجتماعى ) (. تصميماف لحشد المصادر2122) ريـ محمد عطية خميس.

عبر الويب وفاعميتيما فى اكتساب كفايات تصميـ المواقؼ التعميمية لدى الطالبات المعممات، 
-82(، ص8) (، العدد2) مجمة العموـ التربوية ، كمية البنات ، جامعة عيف شمس، المجمد

027. 
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط مساعدات التعمـ ومستويات تقديميا ببيئات 2108) رجاء عمى عبدالعميـ.

التعمـ المصغر عبر الويب الجواؿ في تنمية ميارات البرمجة والقابمية للبستخداـ لدى طلبب 
 .278-210(، ص35) تكنولوجيا، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، العدد

https://dx.doi.org/10.21608/armin.2020.95388
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(. معايير تصميـ وتطوير برامج الكمبيوتر متعددة 2119) ينب حسف السلبمى، محمد عطية خميس.ز 
الوسائط القائمة عمى سقالات التعمـ الثابتة والمرنة، المؤتمر العممى السنوى الثانى عشر" 

بيف تحديات الحاضر وأفاؽ المستقبؿ، الجمعية المصرية الإلكترونى تكنولوجيا التعميـ 
 أكتوبر. 29-26يا التعميـ بالتعاوف مع كمية البنات، جامعة عيف شمس، مف الفترة لتكنولوج

(. فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى التعمـ المدمج فى تنمية الوعى 2107) سامية محمد عمى صياد
المعموماتى بإدارة المراجع إلكترونيا لدى طمبة الدراسات العميا، المجمة المصرية لمتربية العممية، 

 .044-010(، ص9) (، العدد21) المجمد
في تدريس  K- W-L-H (.فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتي2108)  سيا حمدي محمد زويف.

الجغرافيا عمى تنمية ميارات الفيـ العميؽ والدافعية نحو التعمـ لدى طالب الصؼ الثاني 
، الاجتماعيةتربوية لمدراسات ، الجمعية الالاجتماعيةالثانوي. مجمة الجمعية التربوية لمدراسات 

 196- 136.(، ص 011) العدد
(. فاعمية استراتيجية القبعات الست في تنميػة أبعػاد الفيػـ العميؽ 2107) سميرة عبد اليادي دحلبف.

لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي في مادة التربية الإسلبمية بغزة واتجاىػاتيف نحوىا. غزة، 
 .ير منشورة ،كمية التربية ،الجامعة الإسلبميةفمسطيف: رسالة ماجستير غ

(. درجة امتلبؾ طمبة الصؼ الثامف فى محافظة بيت لحـ 2120) سندس حسيف أحمد عبدالنبى.
لميارات الفيـ فى مادة المغة العربية، رسالة ماجستير، كمية العموـ التربوية، جامعة القدس، 

 .012-0ص
مستويات التفاعؿ بشبكة الفيس بوؾ (.2106) سلبمىشعباف حمدى، ومحمد عطية خميس، وزينب ال

وأثرىا عمى تنمية بعض ميارات التفكير العميا والاتصاؿ الاجتماعي لدى طلبب تكنولوجيا 
 .286التعميـ، رسالة ماجستير، كمية البنات ، جامعة عيف شمس، ص

رامج الكمبيوتر (. أثر اختلبؼ مستويات التوجيو وأساليب تقديمو في ب2116) شيماء يوسؼ صوفى.
المتعددة الوسائط عمى تنمية الجوانب المعرفية والسموكية لدى تلبميذ مدارس التربية الفكرية، 

 رسالة ماجستير، كمية البنات، جامعة عيف شمس.
(. فاعمية نموذج الاستقصاء الجدلى فى تنمية الفيـ العميؽ والاتجاه 2108) شيريف مجدى نصحى.

 (، العدد00) مرحمة الثانوية، الجمعية المصرية لمتربية، المجمدنحو الفيزياء لدى طالب ال
 .093(، ص20)

الخارجى(  الداخمى/) نمطا حشد المصادر (.2122) شريف السيد إبراىيـ، وفاء محمود عبدالفتاح.
ببيئات التدريب الإلكترونية وأثرىما عمى تنمية ميارات المعمـ الرقمى والذكاء الجمعى لدى 
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،  -081(، ص0) (، العدد32) الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد معممى العموـ
288. 

(.اتجاه نحو الغش الدراسى وعلبقتو بوجية الضبط وبعض سمات الشخصية 2111) صبحى الحارثى.
 لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوى، رسالة ماجستير، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة.

الموجزة، المتوسطة، ) (. أثر التفاعؿ بيف مستويات المساعدة2101) طارؽ عبدالسلبـ عبدالحميـ.
التفصيمية( وبيف أساليب التعمـ عمى تنمية كفايات تصميـ التفاعمية ببرامج الوسائط المتعددة 

 لدى اخصائى تكنولوجيا التعميـ، رسالة دكتوراه كمية البنات، جامعة عيف شمس.
ط التحكـ" متعمـ/برنامج" ونمط الأنشطة" (.أثر اختلبؼ نم2123) عامرسعيد العيسائى.

موجو/غيرموجو" فى برمجية الوسائط والميارات رقمية لطلبب الصؼ العاشر، المجمة الدولية 
 .68-43(، ص08) لممناىج والتربية التكنولوجية، كمية الدراسات العميا لمتربية، العدد

ة عمى أشكاؿ تقديـ التعميقات (. أثر تصميـ بيئة تعمـ إلكترونى قائم2104) عصاـ شوقى شبؿ.
الشارحة الفائقة فى تنمية بعض ميارات الفيـ القرائى والقابمية لاستخداميا لدى التلبميذ 

 .001-60(، ص52) ضعاؼ السمع، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس،العدد
ريس الفمسفة (. استخداـ نظرية المخططات العقمية فى تد2108) عبدالله إبراىيـ يوسؼ عبدالمجيد.

لتنمية التنظيـ الذاتى وميارات الفيـ العميؽ لدى طلبب المرحمة الثانوية، مجمة الجمعية 
 .015ص ،الاجتماعية، الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالتربوية لمدراسات 
لويب (. فاعمية اختلبؼ نمطى التوجيو فى بيئة الواقع المعزز عبر ا2109) عبدالله جابر زيد الكديسى

عمى تنمية ميارات الحاسب الآلى لدى طلبب الصؼ الاوؿ المتوسط، مجمة كمية التربية، 
 سبتمبر.-2(، العدد التاسع، ج35) جامعة اسيوط، مج

(. نمط الدعـ التعميمى فى بيئات التعمـ الإلكترونية وأثره فى تنمية نواتج 2106) عبدالله شعباف قطب.
يا المعمومات لدى الطلبب المرحمة الاعدادية المندفعيف التعمـ بمقرر الكمبيوتر وتكنولوج

 والمتروييف، رسالة ماجسيتر، كمية التربية النوعية، جامعة عيف شمس.
(. مقررات ثقافة المعمومات فى برامج عمـ المكتبات والمعمومات 2107) عبد الرزاؽ مصطفى يونس

تمع العربى فى البيئة الرقمية، بالجامعات العربية، الطريؽ إلى الوعى المعموماتى فى المج
المؤتمر الثامف: مؤسسات المعمومات فى المممكة العربية السعودية ودورىا فى دمج اقتصاد 

 .236-203(، ص0) التطمعات، مجمد –الآليات  –التحديات  –المسئولية  -ومجتمع المعرفة
التدريس بكمية الأداب ،  (. الوعى المعموماتى للؤعضاء ىيئة2105) عبدالعزيز عبدالحميد بف عامر

جامعة الزاوية: دراسة لمواقع مع التخطيط لممستقبؿ ، المجمة الدولية لعموـ المكتبات 
 .74-35(، ص2) (، العدد2) والمعمومات، المجمد
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(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التعمـ المستند لمدماغ 2109) عبدالناصر محمد عبدالحميد.
لمرياضيات وميارات ما وراء المعرفة لدى تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي،  لتنمية الفيـ العميؽ

 .050-011(، ص0) مجمة كمية التربية، جامعة المنوفية، العدد
 .23-08(، ص23) (. وجية الضبط، مجمة الفكر، العدد2108) عبدالرحمف بف سميماف النممة.

وماتى لدى القائميف بالاتصاؿ فى القطاع (. الوعى المعم2103) عزة فاروؽ جوىرى، دينا أحمد عرابى
الإعلبمى: دراسة تقييمة فى القطاع الصحفى بالمممكة العربية السعودية، مجمة كمية الأداب ، 

 .42-0(، ص26) (، العدد0) جامعة بنى سويؼ، الجزء
(. الوعى المعموماتى لدى طلبب 2121) عفاؼ محمد الحسف إبراىيـ، نادية مصطفى العيدروس أحمد

 .266-229(، ص25) امعة الخرطوـ بالتركيز عمى ميارتيـ فى البيئة الرقمية، اعمـ، العددج
(. التفاعؿ بيف نمط المناقشات الإلكترونية "الموجية / الحرة" وحجـ 2122) عماد أبوسريع حسيف.

المجموعات المشاركة "الكبيرة/الصغيرة" في بيئة التعمـ النقاؿ وأثره عمى تنمية ميارات نظاـ 
إدارة التعمـ الإلكتروني والانخراط في التعمـ لدى الطالب المعمـ بكمية التربية، مجمة كمية 

 . 024-002(،ص0) (، العدد37) التربية، جامعة المنوفية، المجمد
(. التفاعؿ بيف استراتيجيتى التعمـ التنافسى 2109) عمي عبدالرحمف خميفة، إيماف حسف زغموؿ.

تعمـ إلكترونية قائمة عمى المشروعات واثره عمى جودة انتاج  ونمطى وجية الضبط في بيئة
 المصادر الرقمية لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد

 .367-329(، ص 2) (، الجزء084)
(. وجية الضبط وعلبقتيا بنوعية وأساليب مواجية الضغوط: دراسة لمفروؽ بيف 2113) عمى مفتاح.

، مجمة الاجتماعيةلمتعاطيف والغير متعاطيف لممخدرات فى ضوء بعض المتغيرات الشخصية و ا
 .385ص (،0) (، العدد08) البحوث النفسية والتربوية، المجمد

الجزء الثانى، مراجعة عطية محمود  -دراسة مقارنة -(. نظريات التعميـ0986) عمى حسيف حجاج.
 لوطنى لمثقافة والفنوف والآداب.ىنا، الكويت، عالـ المعرفة، المجمس ا

الكاممة/ الجزئية( ) (.أسموب الإتاحة2109) عمرو محمد محمد درويش، أمانى أحمد محمد الدخنى.
لمصادر التعمـ بالرحلبت المعرفية وأثره في تنمية ميارات البحث عف المعمومات والوعى 

عة الممؾ فيصؿ، دراسات عربية المعموماتى عبر الويب لطلبب تقنيات التعميـ بكمية التربية جام
 .202-055(، ص006) في التربية وعمـ النفس، العدد

 (.التنشئة الوالدية والأمراض النفسية،القاىرة،ىجر لمطباعة والنشر.0989) علبء الديف كفافي.
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(. فاعمية بيئة تعمـ شخصية محددة المصدر فى تنمية 2103) غادة السيد مصطفى أحمد عسكر.
، معيد ى المعموماتى لدى تمميذات المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستيربعض عناصر الوع

 جامعة القاىرة. -الدراسات التربوية
(. فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى التفكير البصرى لتنمية ميارة حؿ 2122) فاطمة محمود الزيات.

لتربية، جامعة المشكلبت المعقدة لدى الطمبة المعمميف، دراسات تربوية واجتماعية، كمية ا
 .078-021(،العدد ابريؿ، ص 2) (، الجزء28) حمواف، المجمد

دراسة مقارنة بيف طلبب الجامعة المقيميف  -(. وجية الضبط وتوكيد الذات2116) فائقة محمد بدر.
فى المممكة العربية السعودية وخارجيا، المجمة المصرية لمدراسات النفسية، القاىرة، الجمعية 

 .370(، ص50) (، العدد06) سات النفسية، المجمدالمصرية لمدرا
(.تنمية الفيـ العميؽ والدافعية الإنجاز في مادة العموـ لدى تلبميذ 2102) فطومة محمد عمي أحمد.

الصؼ الأوؿ الاعدادى باستخداـ التعمـ الاستراتيجى، مجمة التربية العممية، الجمعية المصرية 
-059(، ص 4)  (، العدد05)  عة عيف شمس، المجمدلمتربية العممية، كمية التربية، جام

206. 
(.الوعى المعموماتى في المجتمع الأكاديمى بجامعة الجبؿ الغربى 2105) فكرى مفتاح أبو رخيص

بمبيا؛ تحت إشراؼ محمد فتحى عبد اليادى: دراسة لمواقع وتخطيط المستقبؿ،أطروحة 
 .00لمكتبات، صدكتوراة،جامعة طنطا، كمية الأداب، قسـ الوثائؽ وا

الداخمى( لدى الأطفاؿ عادى السمع ) (. دراسة لمصدر الضبط2102) فيصؿ السيد عبدالوىاب.
(، 051) دراسة مقارنة، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، القاىرة، المجمد -والأطفاؿ الصـ

 .526-510(، ص2) العدد
الداخمية/الخارجية( والفصوؿ ) (.أثر التفاعؿ بيف وجية الضبط2122) متولى صابر خلبؼ معبد.

المتزامنة/ المدمجة( عمى الاتجاه نحوىا والتحصيؿ وكفاءة التعمـ لدى طلبب كمية ) الافتراضية
 .827-704(، عدد فبراير،ص2) (، الجزء94) التكنولوجيا والتعميـ يالسويس، المجمد

ة في تنمية التحصيؿ (. فاعمية استخداـ المنصات التعميمي2120) محمد بف عمى عياد العتيبى.
المعرفي وبقاء أثر التعمـ لدى طلبب مقرر تقنيات التعميـ والإتصاؿ بكمية التربية بعفيؼ، مجمة 

 .081-055(.، ص22) العموـ الإنسانية والإدارية، كمية التربية، جامعة شقراء السعودية،العدد
لبت الفيديو التفاعمى وأثرىا (.تطوير بيئة تعمـ مصغر قائمة عمى تحمي2122) محمد عبدالرازؽ شمة.

عمى تنمية ميارات إدارة المعرفة عبر الإجيزة الموحية وخفض التجوؿ العقمى لدى طلبب 
(،يونيو، 6) (، العدد32) الصؼ الأوؿ الثانوى، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد

 .233 -054ص



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 
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مميحات البصرية ببرمجية تعميمية ووجية (. التفاعؿ بيف نمط تقديـ الت2120) .محمد السيد النجار
الضبط وأثره عمى تنمية ميارات تصميـ مواقع الويب والانخراط في التعمـ لدى تلبميذ المرحمة 

-3(، سبتمبر، ص9) (، العدد30) الإعدادية، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد
000. 

(. أثر نمط تصميـ الأنشطة 2102) العزيز.محمد جعفر بوحمد، أحمد محمد نوبى، حمدى أحمد عبد
اكتشاؼ موجو/ اكتشاؼ غير موجو(عمى التحصيؿ الدراسى والطلبقة في مقرر ) الإلكترونية

تاريخ العمارة والأثاث: دراسة عمى طمبة كمية التربية الاساسية بدولة الكويت، رسالة ماجستير، 
 .233-041، صكمية الدراسات العميا، جامعة الخميج العربى، المنامة

تدريس الأقراف/ الاستقصاء( عمى ) (. أثر نمطى التعمـ المعكوس2106) محمد حسف رجب خلبؼ.
في التعميـ وزيادة الدافعية للئنجاز لدى طلبب  الاجتماعيةتنمية ميارات استخداـ البرمجيات 

 -النفسالدبموـ العامة بكمية التربية جامعة الاسكندرية، دراسات عربية في التربية وعمـ 
 (.72) السعودية،العدد
 ( عمميات تكنولوجيا التعميـ، القاىرة، دار الكممة.2113) محمد عطية خميس.

(. الكمبيوتر التعميمى وتكنولوجيا الوسائط المتعددة، القاىرة، دار 2117) محمد عطية خميس.
 السحاب لمنشر والتوزيع.

لوجيا التعميـ، سمسمة دراسات وبحوث (.الدعـ الإلكترونى، مجمة تكنو 2119) محمد عطية خميس.
 2ع. 09محكمة، مج،
(. الأصوؿ النظرية والتاريخية لتكنولوجيا التعميـ الإلكترونى، القاىرة: 2100) محمد عطية خميس.

 مكتبة دار السحاب لمنشر والتوزيع.
لجزء (.إتجاىات حديثة في تكنولوجيا التعميـ " ومجالات البحث فييا " ا2121) محمد عطية خميس.

  .415الأوؿ، المركز الأكاديمي العربي لمنشر والتوزيع، ص
( واقع استخداـ أعضاء ىيئة التدريس لمنصات التعميمية 2106) محمد سالـ محمد الدوسرى.

الإلكترونية في تدريس المغة الإنجميزية في جامعة الممؾ خالد، رسالة ماجستير، كمية التربية، 
 .90جامعة اليرموؾ، الأردف،ص

(. تصورات أعضاء ىيئة التدريس حوؿ فاعمية المنصات التعميمية 2105) مد ميوس فلبج.مح
الإلكترونية في رفع مستوى التفاعؿ الصفي لدى طمبة كمية عموـ وىندسة الحاسب الآلي في 

 .70-0جامعة حائؿ، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف، ص
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الات التعمـ كمدخؿ لتصميـ وتطوير المقررات الالكترونية ومدى (. سق2101) .محمد كماؿ عفيفى
فاعميتيا عمى كؿ مف أداء الطلبب في التعمـ القائـ عمى المشروعات والرضا عف التعمـ في 

 .البيئة الالكترونية، جامعة الدماـ
 (. فاعمية تدريس العموـ باستخداـ التعميـ2120) محمود رمضاف عزاـ، وىالة إسماعيؿ محمد.

الترفييي في تنمية الفيـ العميؽ والكفاءة الذاتية لدى تلبميذ الصؼ الثامف المعاقيف 
 .514-443(،ص80) سمعيا،المجمة التربوية، كمية التربية، جامعة سوىاج،الجزء

(. الأفكار العقلبنية وغير العقلبنية وعلبقتيا بوجيتى الضبط الداخمى 2114) مرواف المحمدى.
ف طلبب كمية المعمميف بمحافظة جدة، رسالة ماجستير، كمية التربية، والخارجى لدى عينة م

 جامعة أـ القرى، مكة المكرمة.
(. فاعمية وحدة مقترحة في الرياضيات 2105) مرفت حامد محمد ىاني، محمد السيد أحمد الدمرداش.

ية العممية ، البيولوجية في تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدى طالب المرحمة الثانوية. مجمة الترب
  (،العدد08)  الجمعية المصرية لمتربية العممية، كمية التربية ، جامعة عيف شمس، المجمد

 .056-89(، ص 6)
فردية/ تشاركية/ ىجيف( عبر الويب فى ) (. أثر اختلبؼ نمط التذييلبت2101) مروة زكى توفيؽ.

ب تكنولوجيا التعميـ،تكنولوجيا تنمية التحصيؿ المعرفى والتفكير الناقد والاتجاه نحوىا لدى طلب
(، 2) (، العدد21) التعميـ سمسؿ دراسات وبحوث، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، المجمد

 .244-089ص
الثراء ) (. أثر التفاعؿ بيف نمطى التعمـ المدمج2120) مروة محمد جماؿ الديف المحمدى.

في تنمية ميارات استخداـ مصادر التعمـ الافتراضى/ الداخؿ الخارج( ومستوى اليقظة العقمية 
الرقمية والوعى المعموماتى والتفكير فوؽ المعرفى لدى طلب ب الدبموـ العامة في التربية، 

 .655-574(،2) (، العدد4) المجمة الدولية لمتعميـ الإلكترونى، المجمد
عمى تحسيف بعض (. تأثير إستخداـ المنصات التعميمية التفاعمية 2109) مصطفى السايح محمد.

الميارات التدريسية لمطالب المعمـ بكمية التربية الرياضية، جامعة بنيا، المجمة العممية لمتربية 
(، 5) (، العدد24) البدنية وعموـ الرياضة، كمية التربية الرياضية بنيف، جامعة بنيا، المجمد

 .29-0ص
سائؿ القائمة عمى الرسوـ والصور (."فاعمية برامج الکمبيوتر متعددة الو 2110) منى محمود جاد.

غير منشورة (، کمية التربية، جامعة )  المتحرکة في تعمـ الميارات الحرکية" ، رسالة دکتوراه
 حمواف



 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 
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(. أثر أنماط التوجيو فى الألعاب الإلكترونية فى تنمية ميارات التعبير 2121) منة الله حسف نعماف.
بتدائية، دراسات تربوية واجتماعية، كمية التربية، بالمغة الإنجميزية لدى تلبميذ المرحمة الإ

 .031-9(، ص 3) (، العدديونيو، الجزء26) جامعة حمواف، المجمد
(. العلبقة بيف مركز الضبط وكؿ مف التحصيؿ الدراسى والتكيؼ النفسى لدى 0996) موسى جبريؿ.

 .378-358(،ص2) (، العدد23) المراىقيف، مجمة الدراسات التربوية، المجمد
موجية، )  نمط الأنشطة الإلکترونية(. 2121) ميا محمد كماؿ الطاىر، ولاء أحمد عباس مرسى.

حرة( في بيئات التعمـ التکيفية وأثره في تنمية ميارات التفکير البصري وخفض العبء المعرفي 
 ، تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث،المجمدلدى طلبب کمية التربية وفقاً للؤسموب المعرفي

 .356-263(،ص0) (، العدد2) (،الجزء43)
(. دور المكتبة الرئيسة بجامعة السمطاف قابوس فى 2104) نادية بنت محمد بف سعيد البوسعيدية.

نشر الوعى المعموماتى لدى طمبة الدراسات العميا، رسالة ماجستير كمية الأداب والعموـ 
 ، جامعة السمطاف قابوس.الاجتماعية
(. الوعى المعموماتى لدى طمبة الدراسات العميا بجامعة طنطا: دراسة 2106) نادية سعد مرسى

 .278-228(، ص0) (، العدد3) ميدانية، المجمة الدولية لعموـ المكتبات والمعمومات، المجمد
فى  K . W . L . H (. فاعمية استراتيجية الجدوؿ الذاتى2102) ناصربف عمى بف محمد الجيورى.

مفاىيـ الفيزيائية وميارات ماوراء المعرفة لدى طلبب الصؼ الثامف تنيمة الفيـ العميؽ لم
(، الجزء الاوؿ، 32) الأساسى بسمطنة عماف، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، العدد

 .58-00ص
(. فاعمية نموذج التدريس المعرفي في تنمية أبعاد الفيـ 2106) نايؼ بف عضيب فالح العتيبى.
مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات  حيد لدى طلبب المرحمة الثانوية،العميؽ في منيج التو 

 (.24) التربوية والنفسية، المجمد
تنافسى/تشاركى/ىجيف(  ) (. نمط حشد المصادر الإلكترونية2120) نبيؿ السيد محمد حسف.

باستخداـ منصات التواصؿ الاجتماعى وأثره عمى تنمية ميارات البحث العممى لدى طلبب 
اسات العميا بكمية التربية جامعة أـ القرى، المجمة العممية المحكمة لمجمعية المصرية الدر 

 .371 -243(، ص2) (، العدد9) لمكمبيوتر التعميمى، المجمد
(. أثر التفاعؿ بيف أسموب التعمـ ووجية الضبط عمى التحصيؿ المعرفى 2114) نبيؿ جاد عزمى.

كمبيوتر التعميمية فى موضوع التصوير الرقمى، وزمف التعمـ ومعدؿ التحصيؿ مف برامج ال
جتماعية، المجمد  .55-00(، ص4) (، العدد01) دراسات تربوية وا 
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  الفردى/ التشاركى( ووجية الضبط) (. التفاعؿ بيف نمط حؿ المشكلبت2109) نجلبء محمد فارس.
رات ماوراء الداخمية/ الخارجية( مف خلبؿ المنصات الإلكترونية وأثره عمى التحصيؿ وميا)

مجمة دراسات وبحوث،  -المعرفة لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، مجمة تكنولوجيات التربية
 .482-427(، ص40) المجمد

فردى/تشاركى( عبر الويب وبيف وجية ) (. أثر التفاعؿ بيف نمطى التذييؿ2103) نشوى رفعت محمد.
تذييؿ، مجمة تكنولوجيا التعميـ، الضبط عمى تنمية ميارات الكتابة الوظيفية والاتجاه نحو ال
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 (. الأطر التربوية لتصميـ التعمـ الإلكترونى، مجمة المعموماتية، العدد2102) نضاؿ فايز عبدالغفور.
 (، جامعة القدس المفتوحة.34)
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عف بعد وطموحات الإلكترونى التعمـ، المؤتمر العممى الرابع عشر: تكنولوجيا التعميـ والتدريب 
 07-06التحديث فى الوطف العربى، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ، الفترة مف 

 .246-077إبريؿ،ص
برنامج قائـ عمى إستراتيجيات التفکير المتشعب في تدريس (. 2109) عطية يوسؼىالة الشحات 

، التاريخ عمى تنمية الفيـ العميؽ ومفيوـ الذات الأکاديمى لدي تلبميذ المرحمة الإعدادية
-243(، ص004) ابطة التربوييف العرب،المجمددراسات عربية في التربية وعمـ النفس، ر 

298. 
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 الشعب العممية المندفعيف والمتروييف بكمية التربية، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة حمواف.

 (. العلبقة بيف تكنولوجيا الواقع المعزز القائمة عمى الكائنات الرسومية2108) ىويدا سعيد عبدالحميد.
داخمى/خارجى( وأثرىا عمى الحمؿ المعرفى والانخراط ) ثنائية/ ثلبثية( الابعاد ووجية الضبط)

 (، العدد078) جامعة الأزىر، المجمد -فى التعمـ لدى طلبب الجامعة، مجمة كمية التربية
 .295-235(، ص2)

https://saep.journals.ekb.eg/article_54133.html
https://saep.journals.ekb.eg/article_54133.html
https://saep.journals.ekb.eg/article_54133.html


 وأثرىما فى تنمية نى الإلكترو بمنصات التعمم  نمطا التوجيو القائم عمى حشد المصادر
 الفيم العميق ودرجة الوعى المعموماتى وخفض التجول العقمى

 طلاب تكنولوجيا التعميم مختمفى وجية الضبطدى ل 

 

031 

 الثابت(. أثر التفاعؿ بيف أسموبى عرض الإنفوجرافيؾ 2120) وليد يسرى عبدالحى الرفاعى.
منخفضة/مرتفعة( فى بيئة الواقع المعزز )  التجاور/ الإحلبؿ( ومستوى كثافة مثيراتو الرقمية)

عمى تنمية الفيـ العميؽ واليقظة العقمية لدى طلبب جامعة جدة، المجمة الدولية لمتعميـ 
 .445-309(، ص 0) (، العدد4) الإلكترونى، المجمد

خداـ دعامات التعمـ العامة والموجية فى بيئة شبكات الويب (. أثر است2104) وليد يوسؼ إبراىيـ.
التعميمية فى تنمية ميارات التخطيط لمبحوث الإجرائية لدى طلبب الدراسات العميا  الاجتماعية

وتنمية اتجاىاتيـ نحو البحث العممى وفاعمية الذات لدييـ، مجمة دراسات عربية فى التربية 
 (.05) وعمـ النفس، العدد

(. أثر التفاعؿ بيف استراتيجييتيف لمتعمـ المدمج" 2102) وسؼ محمد، وداليا أحمد شوقى كامؿ.وليد ي
التقدمى والرجعى" ووجيتى الضبط فى إكساب ميارات التصميـ التعميمى لمطلبب/ المعمميف 
 بكمية التربية وانخراطيـ فى بيئة التعمـ المدمج، دراسات عربية فى التربية وعمـ النفس، المجمد

 .061(، ص3) (، العدد27)
(.التفاعؿ بيف خرائط التفكير ومركز الضبط لتنمية التحصيؿ 2106) يحيى محمد أبو جحجوح.

والتفكير التأممى والاتجاىات فى مادة العموـ لدى تلبميذ الصؼ السادس بفمسطيف، مجمة 
 .99-58(، ص5) (، العدد2) جامعة جازاف، المممكة العربية السعودية، المجمد

(. فاعمية نظاـ البلبؾ بورد في خفض 2120) را محمد سيد عبدالفتاح، رضا ربيع عبدالحميـ.يس
التجوؿ العقمى والتسويؼ الاكاديمى لدى طالبات كميات التربية، دراسات في التعميـ الجامعى، 

 .327-269(،ص50) كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد
فى الإنترنت لمعمومات الإلكترونية المعتمدة عمى (. استخداـ مصادر ا2101) يونس الشوابكة.

الرسائؿ والأطروحات التربوية: دراسة تحميمية للبستشيادات المرجعية، المجمة الأردنية فى 
 .307-313(، ص 4) (، العدد6) العموـ التربوية، الجزء
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