
 
 

 

 
 

 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 تنمية التحصيل وخفض التجول العقمي هما فيأثر و 

 مرتفعات ومنخفضات السرعة الإدراكية الطفولة المبكرةلطالبات  

 
 

 إعداد
 

 أ.م.د/ إيهاب مصطفى جادو أ.م.د/ أمل جودة محمود

 أستاذ هساعد تكنولوجيا التعميـ
 كمية التربية النوعية

 عة الفيوـجاه

أستاذ هساعد )هشارؾ( تكنولوجيا التعميـ كمية 
 السعودية– الشرؽ العربي لمدراسات العميا

 هصر -جاهعة الفيوـ  –كمية التربية النوعية 
 
 

  



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 

 مرتفعات ومنخفضات السرعة الإدراكية الطفولة المبكرةلطالبات  

 

2 

 

 



 0202يناير  -العدد الأول -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

3 

 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 تنمية التحصيل وخفض التجول العقمي هما فيأثر و 

 ومنخفضات السرعة الإدراكية مرتفعات الطفولة المبكرةلطالبات  
 *أ.م.د/ إيهاب مصطفى جادوو أ.م.د/ أمل جودة محمود 

 المستخمص:
الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ  -ىدؼ البحث إلى تحديد أثر نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ

الطفولة الهبكرة هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية،  وخفض التجوؿ العقمي لطالبات كمية
( طالبة هف طالبات الفرقة الثالثة الشعبة الإنجميزية، كمية 66عينة البحث هف ) وقد تكونت

التربية لمطفولة الهبكرة بجاهعة هدينة السادات، تـ تقسيهيف عمى الهجهوعات التجريبية الأربعة 
( طالبة، وقد أشارت نتائج البحث إلى الأثر 55بشكؿ هتساو، بحيث تكونت كؿ هجهوعة هف )

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ وخفض  -طى الفيديو التعميهي الرقهي )الهجزأالإيجابي لنه
التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة الهبكرة هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية، كها 
أشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطالبات هرتفعات السرعة 

يديو الرقهي الهجزأ، واللائي استخدهف نهط الفيديو الرقهي الإدراكية اللائي استخدهف نهط الف
الهتصؿ في كؿ هف التحصيؿ والتجوؿ العقمي، وأشارت النتائج أيضًا إلى عدـ وجود فروؽ 
ذات دلالة إحصائية بيف الطالبات هنخفضات السرعة الإدراكية اللائي استخدهف نهط الفيديو 

ديو الرقهي الهتصؿ في كؿ هف التحصيؿ والتجوؿ الرقهي الهجزأ، واللائي استخدهف نهط الفي
العقمي، وقد أوصى البحث بهجهوعة هف التوصيات وهنيا الاىتهاـ بتطوير وتوظيؼ الفيديو 

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى الطمبة –الرقهي بنهطيو )الهجزأ 
جراء هزيد هف الدراسات للارتقاء بهق اطع الفيديو الرقهي تربويًا وفنيًا، بالهرحمة الجاهعية، وا 

الهتصؿ( في تنهية جوانب تعميهية هختمفة، –والبحث في أثر نهطى الفيديو الرقهي )الهجزأ 
 وعمى عينات هختمفة هف الطمبة.

 التجوؿ العقمي. -السرعة الإدراكية  -الفيديو الرقهي  الكممات المفتاحية:

                                                           
 .جاهعة الفيوـ-كمية التربية النوعية  -أستاذ هساعد تكنولوجيا التعميـ: أ.م.د/ أمل جودة محمود *
كمية الشرؽ العربي  -أستاذ هساعد )هشارؾ( تكنولوجيا التعميـ :أ.م.د/ إيهاب مصطفى جادوو  

 .هصر –يوـ جاهعة الف –كمية التربية النوعية  -السعودية لمدراسات العميا
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The Two Types of Digital Video (Segmented and Connected) and 

Their Impact on Developing Achievement and Reducing Mental 

Wandering for Female Early Childhood Students with High and 

Low Perceptual Speed. 

 

Prepared by: 

Dr/ Amal Gouda Mahmoud 

Dr/ Ehab Mostafa Gado 

This research aimed to determine the effect of difference between the two 

types of digital video (segmented and connected) on developing achievement 

and reducing mental wandering among female students at the faculty of Early 

Childhood with high and low perceptual speed. The research sample 

consisted of (60) female students from the third year of English section, 

faculty of Early Childhood Education at Sadat City University, they were 

divided equally into the four experimental groups, so that each group 

consisted of (15) female students. The results of the research indicated the 

effectiveness of the two digital educational video styles in developing 

achievement and reducing mental wandering among students with high and 

low perceptual speed. The results also indicated that there were no 

statistically significant differences between the high perceptual speed female 

students who used the two digital educational video styles. The results also 

indicated that there were no statistically significant differences between the 

female students with low perceptual speed who used the segmented digital 

video style, and those who used the connected digital video style in both 

achievement and mental wandering. The research recommended a set of 

recommendations, including interest in developing and employing digital 

video in its two types (segmented - connected) in developing achievement 

and reducing mental wandering among students at the university level, 

conducting further studies to improve digital video clips educationally and 

artistically, and researching the impact of the two types of digital video 

(segmented - connected) in developing different educational aspects, and on 

different samples of students. 

key words: 
Digital video - Perceptual speed - Mind wandering. 
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 مقدمة: ال
التعميـ أىـ الأسس التي يعتهد عمييا في يعد تطوير وتوظيؼ هستحدثات تكنولوجيا 

وجذابة للارتقاء بتحصيميـ تطوير التعميـ لتقديـ الهحتوى التعميهي إلى الطمبة بصورة شيقة 
  لمهعارؼ وتنهية الهيارات والقيـ الهختمفة لدييـ.
حالٍيًا، حيث يتـ هف التعميـ تحدثات تكنولوجيا هسويعد الفيديو التعميهي الرقهي أحد أىـ 

خلالو عرض الهحتوى بطريقة جذابة تخاطب عدة حواس في الوقت نفسو لدى الطالب، وتعالج 
أنهاط التعمـ الهختمفة، وتساعد الطالب عمى اكتشاؼ الهعرفة بنفسو وفقًا لسرعتو الذاتية 

لطالب عمى الربط بيف الهعموهات كها يساعد الفيديو الرقهي ا .(5)(2658)سميهاف حرب، 
وصور ثابتة وهتحركة الهتضهنة بو حيث يتـ عرضيا في شكؿ نصوص هكتوبة ورسوهات 

(. ولذلؾ يوظؼ 2626إلخ هها يسيـ في تعزيز عهمية التعمـ )وليد الرفاعي،وهقاطع صوتية...
ة التحصيؿ الهتصؿ( في البحث الحالي بيدؼ تنهي -الباحثاف نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ 
هرتفعات وهنخفضات السرعة  طالبات الطفولة الهبكرةالهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى 

 الإدراكية. 
يتهتع الفيديو الرقهي بعدد هف الههيزات، والتي تدعـ استخداهو بقوة في عهميتي التعميـ 

وهنيا  لي الفيديو الرقهي بعده طرؽإإهكانية الوصوؿ ( 5وتشهؿ ىذه الههيزات: )والتعمـ 
( يعد الفيديو الرقهي أداة 2(؛ )2655طريقة الانترنت والهواقع الإلكترونية )هحهد خهيس، 

يساعدىـ عمى التعمـ الذاتي، فيكتشؼ الطمبة الهعرفة حيث إنو تعميهية قوية وهحفزة لمهتعمهيف 
ـ ( يوثؽ الفيديو الرقهي أحداث وهواقؼ التعميـ والتعم3(؛ )2658بأنفسيـ )سميهاف حرب، 

( 4(؛ )2658الهركبة ويزود الطمبة بالهحتويات الضرورية لمهلاحظة والتأهؿ )سميهاف حرب، 
يتهيز الفيديو الرقهي بالتهثيؿ البصري والمغوي لمهعموهات هها يساعد في تذكر الهعموهات 

 (.2622بشكؿ أكبر)غادة خميفة، 
الرقهي التعميهي هنيا: وىناؾ عديد هف الدراسػات والبػحوث التي توصمت لفاعمية الفيديو 

(؛ ودراسة رانية 2622ودراسة هحهد حزيفو ) (؛Dalimunthe & Reinita, 2022دراسة )
(؛ ودراسة عبد 2659(؛ ودراسة أهاني حسنيف )2626(؛ ودراسة وليد الرفاعي )2625سميـ )

دراسة (؛ و 2658(؛ ودراسة هنػػػي الجػزار )2658ة هػػػحػهد نعيـ )ودراس(؛ 2659الله القرني )

                                                           

1
 -American Psychological EDتـ استخداـ نظاـ توثيؽ جهعية عمـ النفس الأهريكية الإصدار السادس )  - 

APA6الهيلادية والرقـ الثاني إلى  ( )الاسـ الأخير، السنة، الصفحة(، حيث يشير الرقـ الأوؿ في الهرجع إلى السنة
خير، وتـ ترتيبيا في قائهة الهراجع عمى ىذا النحو، أها الأسهاء العربية أرقاـ الصفحات، والأسهاء الأجنبية بالاسـ الأ

 فتـ توثيقيا في هتف الدراسة بالاسـ الأخير وتـ ترتيبيا في قائهة الهراجع كاهمة هف الأوؿ إلى الأخير.
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، كها (Woolfitt, 2015)ودراسة وولفيت  ؛ (Shelton, et al., 2016) وآخروف شيمتوف
فاعمية الفيديو الرقهي في زيادة انتباه الطمبة ودافعيتيـ  (Chen, 2012تشيف ) أثبت دراسة

أف استخداـ هقاطع الفيديو (، 2652ورضاىـ عف التعمـ. كها أكدت دراسة ىاشـ الشرنوبى )
طي الطالب الشعور بالواقعية والحيوية، و ترتفع درجة تأثيرىا وفائدتيا بالنسبة الرقهية يع
إذا كاف ىناؾ تفاعؿ هف خلاؿ التحكـ في الهشاىدة والتكرار والإيقاؼ والتحهيؿ عمى لمهتعمـ 

(، أف الفيديو الرقهي يخاطب 2656كها أشارت دراسة ندى التهيهي وآخروف ) أجيزة الطالب،
  بصر لدى الطالب هها يساعد عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ.حاستي السهع وال

أف "أحد أىـ هتغيرات تصهيـ الفيديو الرقهي ىو ( 567، 2659ويوضح عبد الله القرني )
ونهط عرض الفيديو  نهط العرض، حيث يهكف عرض الفيديو إها بشكؿ هجزأ أو هتصؿ".
حيث يقدـ كؿ جزء هف الهجزأ يقوـ عمى عرض الهوضوع التعميهي في شكؿ أجزاء صغيرة، 

(، بينها نهط الفيديو الهتصؿ يقوـ عمى 2622خلاؿ هقطع فيديو هنفصؿ )هحهد حزيفة، 
عرض الهوضوع التعميهي كاهلًا بشكؿ هتصؿ هف خلا ؿ هقطع فيديو واحد )عبد الله القرني، 

 (. وتحاوؿ الدراسة الحالية دراسة نهط عرض الفيديو الرقهي الهجزأ والهتصؿ لتحديد2659
النهط الأكثر فاعمية، حيث يجب تقديـ أنهاط عرض لمفيديو الرقهي تناسب استعدادات طالبات 

 الطفولة الهبكرة وتلائـ الفروؽ الفردية بينيف.
في طريقة استقباليـ لمهحتوي التعميهي الهقدـ ليـ وذلؾ نتيجة لمفروؽ يختمؼ الطمبة 

روؽ ترجع إلى هستوي التفكير والتعمـ (، وىذه الف2656أهؿ سويداف وآخروف، الفردية بينيـ )
لدييـ فيها يتعمؽ باستقباؿ الهعرفة وترتيبيا وتنظيهيا وتجييزىا وترهيزىا ودهجيا والاحتفاظ بيا 

لذلؾ يجب (. 2655، عبد العزيز عبد الحهيدفي الهخزوف الهعرفي واستدعاؤىا عند الحاجة )
تعد  والتي السرعة الإدراكية، حيثهراعاة خصائص وقدرات الطمبة والفروؽ الفردية بينيـ 

السرعة الإدراكية هف الخصائص الهعرفية لمطالب، وهف الهصادر الهعرفية الأساسية لموقوؼ 
عمى الفروؽ الفردية بيف الطمبة، كها تتهيز بانيا أولى القدرات العقمية نضوجًا لدى الطالب، 

عرفية لدى الطمبة )هرواف الحربى، وتعد هؤشرًا ىاهًا لنهو الهيارات الاكاديهية والقدرات اله
2652.) 

البحث الحالي أف السرعة الإدراكية تستمزـ استخداـ  وتأسيسًا عمى ها سبؽ ذكره يفترض
لا  وتوظيؼ الفيديو الرقهي بنهط عرض هناسب يستدعي تحديده لكؿ هستوى سرعة إدراكية، وا 

  تجولو العقمي.أثر ذلؾ عمى هستوي التحصيؿ الهتوقع هف الطالب وكفاءة تعمهو و 
 -هع السرعة الإدراكية )هرتفعة / الهتصؿ(ثاف نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأيستخدـ الباح

هنخفضة( لتقديـ هحتوى تعميهي سهعي بصري بطريقة فعالة وجذابة وهؤثرة يخاطب عدة 
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حواس لمطالب في الوقت نفسو، ويوفر فرص لمتعمـ الداني واكتشاؼ طالبات الطفولة الهبكرة 
هعرفة بأنفسيـ، هها يتيح الفرصة أهاـ طالبات الطفولة الهبكرة لتنهية التحصيؿ الهعرفي لم

وخفض التجوؿ العقمي. ويرى الباحثاف أف دراسة وفيـ الجانب الهعرفي لهقرر التكنولوجيا 
نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة أهرًا ضروريًا،  استخداـ وتوظيؼ التكنولوجيا حيث إف وا 

اج الهواد التعميهية لهرحمة الطفولة الهبكرة يعد هف صهيـ عهؿ الطالبات الهعمهات في في إنت
  الفصؿ الدراسي.

وبناء عمى ها سبؽ، فالبحث ييدؼ إلى دراسة أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي 
الهتصؿ( عمى تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة  -)الهجزأ
هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. وقد أثبتت البحوث والدراسات سالقة الذكر الهبكرة 

فاعمية استخداـ الفيديو الرقهي، كها أثبتت أيضًا أىهية السرعة الإدراكية ولكف السؤاؿ الذي 
يطرح نفسو ىنا، ولا توجد لو إجابة واضحة ىو: ىؿ تختمؼ أفضمية نهط الفيديو الرقهي وفقًا 

هنخفضة(؟ فالبحػوث والدراسات التي أجريت حوؿ الفيديو الرقهي –راكية )هرتفعة لمسرعة الإد
هنخفضة(، وكذلؾ البحوث والدراسات التي  -وفقًا لمسرعة الإدراكية )هرتفعة لـ تستخدهو

هنخفضة( لـ تستخدـ الفيديو الرقهي وذلؾ في حدود عمـ  -تناولت السرعة الإدراكية )هرتفعة
 ظؿ ىذا السؤاؿ قائهًا ويحتاج إلى إجابة، وىو ها ييدؼ إليو ىذا البحث.الباحثاف، وعمى ذلؾ ي

  الإحساس بمشكمة البحث:
 نبع الإحساس بهشكمة البحث هف خلاؿ الآتي:

وجود حاجة إلى تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة  -5
نتاج الهواد التعميهية  الهبكرة في هقرر التكنولوجيا حيث لاحظ الباحثاف  لأطفاؿ الروضة،وا 

أثناء القياـ بتدريس الهقرر وجود انخفاض في هستوى التحصيؿ لدى الطالبات طالبات 
( طالبة هف طلاب الفرقة الثالثة 55الطفولة الهبكرة، وهف خلاؿ دراسة استطلاعية شهمت )

:( 85ت، أشار فييا )جاهعة هدينة السادا –القسـ الإنجميزي بكمية التربية لمطفولة الهبكرة 
هف طالبات العينة إلى أف ضعؼ هستوى التحصيؿ لدييـ في الهقرر يرجع إلى الأسموب 
التقميدي في تدريس الهحتوى. كها أشار جهيع طالبات العينة إلى حاجاتيـ الضرورية إلى 
استخداـ وتوظيؼ وسائؿ تعميهية أخرى لتدريس الهقرر لقصر وقت الهحاضرات النظرية 

توافر الهعرفة السابقة لمهحتوى لدييف لأنو ليس هقرر تخصصي، كها أف تدريس هع عدـ 
الهقرر بالأسموب التقميدي لا يراعي الفروؽ الفردية بيف الطالبات. هها يدعو إلى توظيؼ 
الفيديو الرقهي بنهطيو الهجزأ والهتصؿ وفقا لمسرعة الإدراكية )الهرتفعة والهنخفضة(، 

 تحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة الهبكرة.وقياس أثره عمى تنهية ال
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أثبت عدد هف الدراسات والبحوث فاعمية الفيديو الرقهي في تنهية وتحسيف التعمـ حيث يقدـ  -2
الهحتوى التعميهي بشكؿ جذاب، فالفيديو الرقهي يوظؼ حاستي السهع والبصر في استقباؿ 

دراكيا، وىو ها  أكدتو عديد هف الدراسات هثؿ )راهي إسكندر الهعموهات والانتباه ليا وا 
؛ والسيد أبو خطوة، 2659؛ وأهاني حسنيف، 2658؛ وهنى الجزار، 2658ورشا أحهد، 

 ؛2625؛ ورانية سميـ،2626وليد الرفاعي،و  ؛ Sulihin, et al., 2020؛2626
(Noetel, et al,2021.  كها تعطى الديناهيكية الهوجودة في هقاطع الفيديو الرقهي

لطالب الشعور بالواقعية والحيوية وترتفع نسبة التأثير والفائدة بالنسبة لمهتعمـ )عبد الله ا
(، هها يدعـ بقوة استخداـ وتوظيؼ الفيديو الرقهي في هختمؼ الهقررات 2659القرني، 

والتخصصات والهراحؿ الدراسية، وهف ىنا كاف تبني الباحثاف لاستخداـ الفيديو الرقهي 
نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة. لشرح الجانب ا  لهعرفي لهقرر التكنولوجيا وا 

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة بواقع  يتـ تدريس الجانب النظري لهقرر التكنولوجيا -3 وا 
وقد أجهعت طالبات العينة الاستطلاعية عمى صعوبة  ساعة ونصؼ وجيًا لوجو أسبوعيًا،

ا لقصر الوقت الهخصص لمتدريس هقارنة بأعداد الطالبات، نظرً  فيـ الهحتوى النظري وذلؾ
في حضور الهحاضرات  الطفولة الهبكرةبالإضافة إلى صعوبة انتظاـ بعض طالبات 

النظرية. كها أشارت طالبات العينة إلى عدـ هراعاة الفروؽ الفردية بينيف في ظؿ طريقة 
عمى أف ضرورة الاستعانة بوسائؿ  وقد اتفقت طالبات العينة الاستطلاعية التدريس الهتبعة.

تعميهية أخرى لتقديـ الهحتوى الهعرفي حيث يهكف توفير فرص لمتعمـ الذاتي ولاكتشاؼ 
الفيديو حيث إف الهتصؿ(،  -الهعرفة لذلؾ يوظؼ الباحثاف نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ

مـ هف خلاؿ بنهطيو يجذب انتباه الطالبات لهحتوى هحدد ويساعد عمى تحسيف عهمية التع
هخاطبة حاستي السهع والبصر في الوقت نفسو، بالإضافة إلى هراعاة الفروؽ الفردية بيف 

  الطالبات.
حيث تباينت  الهتصؿ(،-اختلاؼ نتائج الدراسات التي تناولت نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ -4

نهط  فهف ىذه الدراسات هف أكدت أفضمية نتائج ىذه الدراسات في تحديد النهط الأفضؿ
( والتي ىدفت إلى تعرؼ أثر 2659الفيديو الرقهي الهجزأ، هثؿ دراسة عبد الله القرني )

هتصؿ( في تنهية بعض هيارات البرهجة  -استخداـ نهطي هقاطع الفيديو الرقهية )هجزأ 
( 2622لدى طلاب الصؼ الثالث الهتوسط في هدينة الطائؼ. ودراسة هحهد حزيفة )

التفاعؿ بيف نهط تقديـ التعميقات الشارحة ونهط التتابع الهرئي وىدفت إلى الكشؼ عف أثر 
لهقاطع الفيديو الرقهية عمى تنهية الهيارات والقابمية لاستخداـ الهنصات الإلكترونية لدى 

 الطمبة الصـ.
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في حيف أشارت نتائج دراسات أخرى إلى أفضمية نهط الفيديو الهتصؿ هثؿ دراسة رانية 
ت إلى دراسة فاعمية اختلاؼ نهط تنظيـ عرض هحتوى الفيديو ( والتي ىدف2625سميـ )

الجزئي( في تقنية الواقع الهعزز عمى التحصيؿ والانخراط في التعميـ لدى  –الرقهي )الكمى 
لتي ا ,et al., 2020), (Sulihin  طالبات كمية التربية بجاهعة جدة، ودراسة سميحيف

التعمـ و تحفيز الطمبة في إحدى  تحسيف جودة تطوير فيديو تعميهي في بحثت أثر
 الجاهعات الإندونيسية.

يتضح هف الدراسات السابقة أيضًا عدـ تناوؿ أثر الاختلاؼ بيف نهطي الفيديو الرقهي  .5
 –الهتصؿ( عمى طالبات الطفولة الهبكرة ذوات السرعة الإدراكية )الهرتفعة  -)الهجزأ

ى تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض الهنخفضة( هها يتطمب البحث في ذلؾ وتحديد أثره عم
 التجوؿ العقمي، وىو ها ييدؼ إليو البحث الحالي.

  مشكمة البحث:
 هها سبؽ يهكف تحديد هشكمة البحث في العبارة التالية:

في  الطفولة الهبكرةوجود حاجة لتنهية التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات   
طفاؿ الروضة، ووجود حاجة لمبحث في أثر نهطي هقرر تكنولوجيا إنتاج الهواد التعميهية لأ

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات  -الفيديو الرقهي )الهجزأ 
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. الطفولة الهبكرة

 أسئمة البحث: 
 يتمثل السؤال الرئيس لمبحث في:

المتصل( ودراسة أثرهما في تنمية  -جزأ كيف يمكن تصميم نمطي الفيديو الرقمي )الم
مرتفعات ومنخفضات السرعة  الطفولة المبكرةالتحصيل، وخفض التجول العقمي لدى طالبات 

 الإدراكية؟
 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:

الهتصؿ( لتنهية التحصيؿ، وخفض التجوؿ  -الفيديو الرقهي )الهجزأ  ها هعايير تصهيـ -5
 العقمي لدى الطالبات رياض الأطفاؿ هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية ؟

الهتصؿ( لتنهية التحصيؿ،  -ها التصهيـ التعميهي لنهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -2
هرتفعات وهنخفضات السرعة  الطفولة الهبكرةوخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات 

 الإدراكية؟
الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ لدى طالبات  -ي )الهجزأ ها أثر نهطي الفيديو الرقه -3

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرة



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 
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الهتصؿ( في خفض التجوؿ العقمي لدى طالبات  -ها أثر نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -4
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرة

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ لدى  -ديو الرقهي )الهجزأ ها أثر اختلاؼ نهطي الفي -5
 هرتفعات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرةطالبات 

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ لدى  -ها أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -6
 هنخفضات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرةطالبات 

الهتصؿ( في خفض التجوؿ العقمي لدى  -رقهي )الهجزأ ها أثر اختلاؼ نهطي الفيديو ال -7
 هرتفعات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرةطالبات 

الهتصؿ( في خفض التجوؿ العقمي لدى  -ها أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -8
 هنخفضات السرعة الإدراكية؟ الطفولة الهبكرةطالبات 

 أهداف البحث: 
 حقيؽ الأىداؼ التالية:ييدؼ البحث إلى ت

الهتصؿ( لتنهية التحصيؿ، وخفض  -إعداد قائهة هعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )الهجزأ  -5
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. الطفولة الهبكرةالتجوؿ العقمي لدى طالبات 

هية الهتصؿ( لتن -إعداد التصهيـ التعميهى الهناسب لنهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -2
هرتفعات  الطفولة الهبكرةالتحصيؿ، التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات 

 وهنخفضات السرعة الإدراكية.
الهتصؿ( عمى تنهية التحصيؿ لدى طالبات  -تحديد أثر نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -3

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية بغض النظر عف نهط الفيديو الطفولة الهبكرة
 الرقهي.

الهتصؿ( عمى خفض التجوؿ العقمي لدى  -تحديد أثر نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -4
هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية بغض النظر عف نهط  الطفولة الهبكرةطالبات 

 الفيديو الرقهي.
الهتصؿ( عمى تنهية التحصيؿ لدى  -تحديد أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -5

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية.  الطفولة الهبكرةطالبات 
الهتصؿ( عمى خفض التجوؿ العقمي  -تحديد أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -6

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. الطفولة الهبكرةلدى طالبات 
 أهمية البحث:

 قد يفيد البحث في الجوانب التالية في:
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الهتصؿ( فى تنهية  -ديد النهط الأكثر إفادة هف نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ تح -5
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. الطفولة الهبكرةالتحصيؿ لدى طالبات 

الهتصؿ( فى خفض التجوؿ  -تحديد النهط الأكثر إفادة هف نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ  -2
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. كرةالطفولة الهبالعقمي لدى طالبات 

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة، وذلؾ بتوفير نهط الفيديو  -3 تطوير هقرر التكنولوجيا وا 
الهتصؿ( هها يسيـ فى الارتقاء بهستوى التحصيؿ وخفض التجوؿ  -الرقهي )الهجزأ 

 العقمي لطالبات الطفولة الهبكرة.
 اؿ تكنولوجيا التعميـ هف خلاؿ نتائج البحث.إفادة الباحثيف في هج -4

 متغيرات البحث:
 تتهثؿ هتغيرات البحث فيها يمي:

 : يشتهؿ البحث عمى هتغير هستقؿ ىو:المتغير المستقل -1
 نمطا الفيديو الرقمي وهما: -

 نهط الفيديو الرقهي الهتصؿ. –ب        نهط الفيديو الرقهي الهجزأ. –أ 
 المتغير التصنيفي: -0

 السرعة الإدراكية: -
 هنخفضة. -ب                           هرتفعة. -أ

 : وتتهثؿ في:المتغيرات التابعة -3
 التجوؿ العقمي. -ب                        التحصيؿ. -أ

 منهج البحث:
 استخدـ الباحثاف هناىج البحث التالية:

الأىداؼ التعميهية، تحميؿ : تـ استخداـ هنيج البحث الوصفي تحديد المنهج الوصفي -5
 ، وتصنيفيف حسب السرعة الإدراكية.الطفولة الهبكرةالهحتوى وتحديد خصائص طالبات 

: تـ استخداـ الهنيج التجريبي لتحديد أثر الاختلاؼ بيف نهطي الفيديو المنهج التجريبي -2
طفولة الالهتصؿ( عمى تنهية التحصيؿ والتجوؿ العقمي لدى طالبات  -الرقهي )الهجزأ 

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. الهبكرة
 عينة البحث:

التربية لمطفولة تكونت عينة البحث هف طالبات الفرقة الثالثة الشعبة الإنجميزية، كمية 
( طالبة، حيث تـ تقسيهيـ إلى أربعة هجهوعات 66جاهعة هدينة السادات، بمغت )الهبكرة ب

 ( طالبة.55تجريبية، تبمغ كؿ هنيا )
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 التصميم التجريبي لمبحث:
( كتصهيـ تجريبي لهجهوعات البحث كها 2×2تـ استخداـ التصهيـ العاهمي البسيط )

 (: 5في شكؿ )
 نمط الفيديو الرقمي 

  
 السرعة الإدراكية

 
 المجزأ

 
 المتصل

 
 هرتفع 

 الهجهوعة التجريبية الأولى
 )هجزأ / هرتفع(

 الهجهوعة التجريبية الثانية
 ع()هتصؿ / هرتف

 
 هنخفض

 الهجهوعة التجريبية الثالثة
 )هجزأ / هنخفض(

 الهجهوعة التجريبية الرابعة
 )هتصؿ / هنخفض(

 ( التصهيـ التجريبي لمبحث5شكؿ )
 فروض البحث:

( بيف هتوسطات درجات الطالبات 6.65توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -5
نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، اللاتي درسف عبر الفيديو الرقهي بصرؼ النظر عف 

 في القياس القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدي.
( بيف هتوسطات درجات الطالبات 6.65توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -2

اللاتي درسف عبر الفيديو الرقهي بصرؼ النظر عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، 
 لقبمي والبعدي لهقياس التجوؿ العقمي لصالح القياس القبمي.في القياس ا

( بيف هتوسطات درجات طالبات 6.65لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -3
 الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية في الاختبار التحصيمي البعدي. 

( بيف هتوسطات درجات طالبات 6.65لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -4
 الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة في الاختبار التحصيمي البعدي.

( بيف هتوسطات درجات طالبات 6.65لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -5
ى لهقياس التجوؿ الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية في القياس البعد

 العقمي. 
( بيف هتوسطات درجات طالبات 6.65لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى ) -6

الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة في القياس البعدى لهقياس التجوؿ 
 العقمي.

 أدوات البحث:
 تهثمت أدوات البحث فيها يمي:

 الباحثاف(. اختبار تحصيمي )إعداد -5
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 هقياس التجوؿ العقمي )إعداد الباحثاف(. -2
، وفرنش، وىارهاف، وديرهيف، وترجهة أنور  -3 هقياس السرعة الإدراكية )إعداد إكستروـ

 (.5993الشرقاوى، وسميهاف الشيخ، ونادية عبد السلاـ، 
 حدود البحث:

 اقتصرت حدود البحث عمى ها يمي:
جاهعة هدينة  -الإنجميزية، كمية التربية لمطفولة الهبكرة طالبات الفرقة الثالثة الشعبة -5

 السادات.
 الهتصؿ(. -نهطا الفيديو الرقهي )الهجزأ  -2
 هنخفضة(. -السرعة الإدراكية )هرتفعة  -3
، ضهف الخطة الدراسية الطفولة الهبكرةهقرر تكنولوجيا إنتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ  -4

  لمشعبة الإنجميزية
( 6ـ، حيث استغرؽ التطبيؽ )2622/2623الدراسي الثاني لمعاـ الأكاديهي  الفصؿ -5

 أسابيع دراسية. 
 خطوات البحث:

إجراء هسح لمدراسات السابقة والأطر النظرية الهرتبطة بهوضوع البحث، وذلؾ لإعداد  -5
 الإطار النظري، والاستدلاؿ بيا في صياغة الفروض، وتفسير النتائج.

العمهي لمفيديو الرقهي في ضوء الأىداؼ التعميهية، وتحكيهو  إعداد وصياغة الهحتوى -2
 لمتأكد هف صحتو وارتباطو بالأىداؼ.

 الهتصؿ( بها يناسب الاىداؼ التعميهية. -تصهيـ الفيديو الرقهي )الهجزأ  -3
إعداد أداوت البحث وىى: الاختبار التحصيمي، وهقياس التجوؿ العقمي، والتأكد هف  -4

 الصدؽ والثبات ليها.
 الهتصؿ(. -تاج الفيديو الرقهي )الهجزأ إن -5
تطبيؽ هقياس السرعة الإدراكية، وتقسيـ عينة البحث إلى هرتفعات وهنخفضات السرعة  -6

 الإدراكية، وتوزيعيف عمى الهجهوعات التجريبية الأربعة.
تطبيؽ الاختبار التحصيمي، وهقياس التجوؿ العقمي قبميًا عمى الهجهوعات التجريبية  -7

 تأكد هف تجانس ىذه الهجهوعات.الأربعة، وال
الهتصؿ( عمى الهجهوعات  -إجراء التجربة الهيدانية باستخداـ الفيديو الرقهي )الهجزأ  -8

 التجريبية الأربعة.
تطبيؽ الاختبار التحصيمي، وهقياس التجوؿ العقمي بعديًا عمى الهجهوعات التجريبية  -9

 الأربعة.
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بيؽ اختبارى )ت( لمهجهوعة الواحدة، إجراء الهعالجة الإحصائية لنتائج البحث، بتط -56
 ولمهجهوعتيف.

  تفسير النتائج، وتقديـ التوصيات. -55
  :مصطمحات البحث

 :يتضهف البحث عددًا هف الهصطمحات، ىي
  Digital Video Segmented :الفيديو الرقمي المجزأ

دقيقة( تركز عمى شرح جزء  5 -3هقاطع هرئية هصورة قصيرة ) يعرف إجرائيًا بأنه: 
حدد هف هوضوع هف ضهف الهحتوى التعميهي لمهعارؼ الهتضهنة في هقرر التكنولوجيا ه

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة،  ويستطيع الطالبات هشاىدة هحتواىا في أي هكاف وفي وا 
 و الأجيزة الموحية.أو ىواتفيـ أؿ استخداـ حواسيبيـ أوقات زهنية هختمفة هف خلا

 Connected Digital Video: الفيديو الرقمي المتصل
انتياء شرح دقيقة( حتى 55 -56هتصمة ): هقاطع هرئية هصورة يعرف إجرائيًا بأنه 

نتاج الهواد هوضوع كاهؿ هف الهحتوى التعميهي لمهعارؼ الهتضهنة في هقرر التكنولوجيا  وا 
قات زهنية ويستطيع الطالبات هشاىدة هحتواىا في أي هكاف وفي أو التعميهية لأطفاؿ الروضة، 

 و الأجيزة الموحية.أو ىواتفيـ أؿ استخداـ حواسيبيـ هختمفة هف خلا
 Speed Perceptual: السرعة الإدراكية

السرعة التي يستغرقيا طالبات الطفولة الهبكرة هرتفعات وهنخفضات  تعرف إجرائيًا بأنها:
جراء الهقارنات وأداء الأعهاؿ ا لأخرى التي تتضهنيا السرعة الإدراكية في إيجاد الأشكاؿ وا 

 عهمية الادراؾ البصرى.
 Mind-Wandering التجول العقمى: 

التجوؿ التمقائى في انتباه طالبات الطفولة الهبكرة هرتفعات  :يعرف إجرائيًا بأنه
نتاج الهواد الهفاىيـ في هقرر ) وهنخفضات السرعة الإدراكية عف تحصيؿ التكنولوجيا وا 

الهتصؿ( إلى أفكار  -( عبر نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأؿالتعميهية لأطفاؿ رياض الأطفا
أخرى داخمية أو خارجية، وىذه الأفكار قد تكوف هرتبطة بتحصيؿ الهفاىيـ أو غير هرتبطة 

 بيا. ويقاس في البحث الحالي بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في هقياس التجوؿ العقمي.
 الإطار النظرى لمبحث

 -ث ييدؼ إلى الكشؼ عف أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأنػظرًا لأف البح   
 الطفولة الهبكرةتنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات  فيالهتصؿ( 

 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية لذلؾ فقد تناوؿ الإطار النظري الهحاور التالية: 
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 الهتصؿ(. -هجزأالرقهي )ال الفيديو - .الفيديو الرقهي -
 التجوؿ العقمي. - السرعة الإدراكية. -

 الفيديو الرقمي:  -أولً 
يتناوؿ ىذا الهحور تعريؼ الفيديو الرقهي، ههيزات استخداـ الفيديو الرقهي في التعميـ، 

 الهعايير الواجب هراعاتيا عند انتاج الفيديو الرقهي،هراحؿ إنتاج الفيديو الرقهي التعميهي، 
الأصوؿ النظرية لنهط العرض الفيديو الهتصؿ( و  -الفيديو الرقهي )الهجزأ نهطا عرض

 الهتصؿ(. -الرقهي )الهجزأ 
 مفهوم الفيديو الرقمي:

يعد الفيديو الرقهي هف أىـ الوسائؿ التكنولوجية الهستخدهة في تقديـ وتوصيؿ الهحتوى 
الإنترنت بالكاهؿ أو التعميهي سواء في الفصوؿ التقميدية )وجيا لوجو( أو الفصوؿ عبر 

(. 2656)داليا كاهؿ،  (Moocsالهقررات الهفتوحة فائقة الالتحاؽ الهتاحة عمى الإنترنت )
( الفيديو الرقهي التعميهي بأنو "هقطع هرئي 56، 2656) وآخروفوتعرؼ ندى التهيهي 

هتحرؾ يحتوي هادة عمهية بالصوت والصورة، ويتـ هشاىدتو عبر شاشة الحاسب الآلي او 
عادتو عدة هرات". ويُعرؼ سيد يونس ا يقافو وا  ليواتؼ الذكية، ويهكف التحكـ في تشغيمو وا 
( الفيديو الرقهي بأنو "هقطع هرئي هصور يهكف لمهتعمـ هشاىدة هحتواه حيث 87، 2622)

يهكف تصحفو عبر الأجيزة الإلكترونية الهختمفة، ويعهؿ بشكؿ هستقؿ هف غير الحاجة إلى 
ف براهج نظـ إدارة التعمـ أو أي أنظهة آخري." ويرى سميهاف حرب إضافتو أو دهجو ضه

( أف الفيديو الرقهي ىو "لقطات يتـ تسجيميا رقهيًا هف خلاؿ براهج تكنولوجيا 69، 2658)
الوسائط عمى الحاسب الآلي ويشاىدىا الطمبة كأنيا واقعية في أي هكاف وفي أوقات زهنية 

  و ىواتفيـ او الأجيزة الموحية."هختمفة هف خلاؿ استخداـ حواسيبيـ ا
 استخدام وتوظيف الفيديو الرقمي:اعتبارات 
أف ىناؾ عدد هف النقاط  Greenberg & Zanetis, 2012)جرينبيرج وذانيس ) يرى
استخداـ وتوظيؼ الفيديو الرقهي في العهمية التعميهية أخذىا في الاعتبار لكي يتـ  التي يجب

 أف يتفاعؿ ( التفاعؿ هع الهحتوى: حيث ينبغي5) ؿ التالي:بفعالية، وىذه الاعتبارات تشه
لفظيًا أو هف خلاؿ تدويف الهلاحظات أو  الطالب هع الهحتوى التعميهي الهقدـ بالفيديو إها

 يجب أف يندهج ( الاندهاج2) ؛التفكير، أو عف طريؽ تطبيؽ الهفاىيـ والهيارات الهتضهنة
 ( نقؿ الهعرفة: يجب أف ينقؿ3ؿ الفيديو؛ )الطالب هع الهحتوى الهرئي الهقدـ هف خلا

الطالب الهعرفة ويوظفيا في هواقؼ جديدة. ويرى الباحثاف أنو لضهاف حدوث التفاعؿ هع 
الهحتوى والاندهاج ونقؿ الهعرفة لابد هف الاىتهاـ بتصهيـ الفيديو الرقهي، وىو ها يسعى 

الهتصؿ( عمى  -هي )الهجزأإليو البحث هف خلاؿ دراسة أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرق
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تنهية التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة الهبكرة هرتفعات وهنخفضات 
 السرعة الإدراكية.

 مميزات استخدام الفيديو الرقمي في التعميم:
(؛ ووليد 2626(؛ وداليا كاهؿ )2659(، وعبد الله قرني )2622يرى وائؿ إبراىيـ )

( أف الفيديو الرقهي يتهيز 2623ة الغيطاني، وناىد عبد الهقصود )(؛ وفاطه2626الرفاعي )
 بعديد هف الههيزات، ىي: 

سيولة الوصوؿ حيث يهكف الوصوؿ إلى الفيديو في أي وقت وأي هكاف هف خلاؿ أجيزة  .5
 الحاسب أو الأجيزة الموحية أو اليواتؼ الذكية. 

فيديو حسب قدرتو في هعالجة هراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة، فكؿ طالب يشاىد ال .2
 وترهيز الهعموهات وسرعتو الذاتي.

الفيديو الرقهي يستخدـ الصور حيث إف هناسبة أنهاط التعمـ الهختمفة لمطلاب   .3
 والنصوص والحركة والهؤثرات الصوتية في وقت واحد. 

و التحكـ في وقت التعمـ حيث يهكف لمطالب هشاىدة الفيديو في الوقت والهكاف الهناسب ل .4
 هع إهكانية إعادة تشغيؿ الفيديو أكثر هف هرة حسب حاجتو إلى ذلؾ.

حرية هشاىدة الفيديو حيث يهكف التنقؿ داخؿ الفيديو دوف التقيد بالطريقة الخطية،  .5
 ويهكف الانتقاؿ هباشرة الى الجزء الهراد هشاىدتو.

هكانية نسخو وهشاركتو بيف الطمبة بدوف التأثير عمى اله .6 عموهات التي سيولة تخزينو وا 
 يحتوييا، او التأثير في نقاء وجودة الصورة.

لعهمية التعمـ هف خلاؿ استثارة حاستي السهع والبصر حيث يساعد الفيديو جذب الطمبة  .7
في نقؿ الطمبة هف هستوى الاستهاع والتمقي والسمبية إلى هستوى الإيجابية والنشاط 

 الهعموهات؛ الذىني والعقمي هها يساعد الطمبة عمى التذكر وفيـ
 فيـ أعهؽ لمهادة العمهية حيث يهكف لمطالب تثبيت لقطات الفيديو لدراسة التفاصيؿ. .8

الهتصؿ( لتنهية  –في البحث الحالي تـ استخداـ الفيديو الرقهي بنهطيو )الهجزأ 
نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة الطالبات لمجانب الهعرفي لهقرر التكنولوجياتحصيؿ   ،وا 
استخداـ الفيديو يساعد عمى هعالجة هشكمة انتظاـ حيث إف التجوؿ العقمي ليف، ولخفض 

بعض الطالبات في حضور الهحاضرات النظرية. كها يساعد الفيديو عمى التغمب عمى 
)الهجزأ ػػ هشكمة الفروؽ الفردية بيف الطمبة. وقد تـ استخداـ نهطيف هف الفيديو الرقهي 

  هنخفضة(. -فاعمية وفقا لمسرعة الإدراكية لمطالبات )هرتفعة لتحديد النهط الأكثر  الهتصؿ(
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 إنتاج الفيديو الرقمي التعميمي: 
 يهر إنتاج الفيديو الرقهي التعميهي بعدد هف الهراحؿ وىي كالتالي: 

يجب هراعاة اف اليدؼ الرئيس هف الفيديو ىو تحقيؽ أىداؼ  مرحمة التخطيط للإنتاج: .5
تحصيؿ الطمبة، لذلؾ يجب التأكد أولًا هف أف الفيديو ىو  التعمـ بها يؤدي إلى زيادة

أنسب وأفضؿ أداة هف الأدوات التكنولوجية الهتاحة لتحقيؽ الأىداؼ التعميهية الهرجوة. 
كها يجب التركيز عمى سلاهة ووضوح الهحتوى عمهيٌا وخموه هف الحشو والتكرار حتى لا 

 (.2658يشعر الطمبة بالهمؿ )هنى الجزار، 
: وتشهؿ هرحمة الإعداد كتابة السيناريو والذي يعد الوصؼ الشاهؿ لها ة الإعدادمرحم .2

سيشاىده الطالب عمى الشاشة هف هشاىد وشخصيات، ويمي كتابة السيناريو تحديد 
 (.2622أدوات الإنتاج وها تستمزـ عهمية الإنتاج هف أجيزة وبراهج )وائؿ إبراىيـ، 

لفيديو الرقهي الهطموبة بعد اختيار الكاهيرا تصوير هقاطع ا مرحمة تصوير الفيديو: .3
قد يكوف يتـ تصوير شرح الهحتوى بكاهيرا فيديو هها وضبط الإضاءة والخمفية والصوت 

وتقنيات أكثر )هنى  لا يتطمب جيدًا هف الهعمـ أو يكوف التسجيؿ هتقدهًا باستخداـ براهج
 (.2658الجزار، 

عمى جهيع الأعهاؿ التي تعقب هرحمة  : تشهؿ ىذه الهرحمةمرحمة المونتاج الرقمي .4
ضافة  التسجيؿ وتتضهف اختيار الهؤثرات الصوتية، والتعديؿ في حجـ المقطات، وا 

وجهيع العناصر الهرئية )أسهاء  الرسوهات والاشكاؿ التوضيحية والتعميقات النصية
 (.2622إسهاعيؿ وآخروف، 

هف هرحمة التسجيؿ والهونتاج، يصبح الفيديو جاىزًا لمنشر بعد الانتياء  نشر الفيديو: .5
حيث يجب نشر وبث الفيديو لمطلاب بالوسيمة الهناسبة والتي يراعى فييا أف يستطيع 
جهيع الطمبة الوصوؿ لمفيديو هف خلاؿ الأجيزة الإلكترونية الهختمفة، كها يجب هتابعة 

 (. 2658هناسبة ىذه الوسيمة لمطلاب )هنى الجزار، 
الرقهي التعميهي السابؽ ذكرىا خارطة طريؽ لمباحثيف شكمت هراحؿ إنتاج الفيديو 

الهتصؿ( في البحث الحالى، حيث استخدـ  -لإنتاج هقاطع الفيديو الرقهي بنهطييا )الهجزأ
لإنتاج الفيديو الرقهي بنهطيو الهجزأ  Open Shot Video Editor الباحثاف برناهج

ؿ لينكس، وهاؾ، ويندوز، ويهكف والهتصؿ، وىو برناهج يتوافؽ هع أنظهة تشغيؿ هختمفة هث
(. وتـ نشر وبث 2625هف خلالو قص أو تقطيع أو تحرير أي هقطع فيديو )ضحى حهاد،

هقاطع ىو هوقع عمى الإنترنت يُستخدـ في عرض ، و Canvaالفيديو لمطالبات عبر هوقع 
ويتهيز بسيولة استخداـ الطمبة لو، وسيولة  .Hapsari & Zulherman, 2021))  الفيديو

الوصوؿ اليو عف طريؽ الحاسب الآلي الشخصي أو الياتؼ الهحهوؿ. علاوة عمى ذلؾ 
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يستطيع الطمبة هشاىدة الفيديو التعميهي هف خلاؿ التطبيؽ في الوقت الهناسب ليـ وتخزينو 
 (.(Dalimunthe & Reinita, 2022عمى أجيزتيـ. 

 المتصل(:  -الرقمي )المجزأ الفيديو -ثانيًا
تعد أحد هتغيرات تصهيـ الفيديو الرقهي، حيث يتـ عرض الفيديو أف طريقة العرض 

ويعرؼ هحهد حزيفو  (.567، 2659بطريقة هجزأة أو هتصمة )عبد الله القرني، 
( نهط الفيديو الرقهي الهجزأ بأنو "التتابع الذي يتـ هف خلالو تجزئو الهحتوى 392،2622)

زء عف طريؽ هقطع فيديو هنفصؿ التعميهي إلى هجهوعة أجزاء صغيرة، ويتـ عرض كؿ ج
يركز عمى ىذا الجزء هف الهحتوى." أها نهط الفيديو الرقهي الهتصؿ فيعرفو عبد الله القرني 

( بأنو "ذلؾ النهط الذي يتـ هف خلالو عرض الهحتوى 567، 2659)عبد الله القرني، 
كاهمة هف  التعميهي بشكؿ هتصؿ دوف توقؼ، حيث يتعرؼ الطالب عمى الهعموهات الهوجودة

 خلاؿ هقطع واحد."
الهتصؿ( لهعرفة أثر  -ويركز البحث الحالى عمى نهطي عرض الفيديو الرقهي )الهجزأ

اختلافيها عمى تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات الطفولة الهبكرة 
 هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية.

 المتصل(:  -قمي )المجزأ الأصول النظرية لنمط العرض الفيديو الر 
الفيديو هف أكثر الوسائط تأثيرًا عمى حواس الطالب ( أف 2652يرى ىاشـ الشرنوبي )

في الهوقؼ التعميهي، لأنو يؤدي إلى إثراء وتنشيط عهمية الاتصاؿ السهعي والبصري لمهتعمـ 
تزود الطالب  حيث تتزاهف الصوت والصورة في الفيديو، كها أف لقطة الفيديو الواحدة يهكف أف

ويجب أف  بالعديد هف الهعموهات وبطريقة تهكنو هف استيعاب تمؾ الهعموهات وفيهيا بسيولة.
 يبنى نهط عرض الفيديو الرقهي عمى أسس وهبادئ العديد هف النظريات هنيا:

 نظرية الحمل المعرفي: - أ
س ( أف نظرية الحهؿ الهعرفي ىي إحدى نظريات تصهيـ التدري2625تشير ىبة فؤاد )

أف  (Sweller,1988)التي تركز عمى تقديـ الهعموهات الجديدة بصورة هنتظهة. ويرى سويمر
( ذاكرة قصيرة الهدى 5نظرية الحهؿ الهعرفي تفترض أف في العقؿ نوعاف هف الذاكرة وىها: )

وىى ذاكرة هؤقتة ذات إهكانات هحدودة حيث تستقبؿ وتعالج عناصر هحدودة هف  )العاهمة(
ذات سعة غير هحدودة وتخزف فييا  ( ذاكرة طويمة الهدى وىي ذاكرة دائهة2الهعموهات؛ )

الهعموهات بعد هعالجتيا. وتشارؾ الذاكرة قصيرة الهدى )الهؤقتة( في فيـ الهعموهات وترهيزىا 
ذا زادت الهعموهات التي تتمقاىا الذاكرة الهؤقتة في نفس الوقت فإف ذلؾ  في الذاكرة الدائهة، وا 

ذىني زائد عمػى الطالب وبالتالي يؤثر سمبيًا عمى عهمية التعمـ. وقد ترتبط  يؤدي إلى حهؿ
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الهتصؿ( بتخفيؼ الحهؿ الهعرفي لمهتعمـ عف  -طريقة عرض الفيديو الرقهي بنهطيو )الهجزأ
طريؽ سيولة إدراؾ الهعموهات، حيث يحتاج الطالب إلى تخفيض الحهؿ الهعرفي الداخمي 

رفي وثيؽ الصمة بالهوضوع، ويهكف أف يتحقؽ ذلؾ بخفض والخارجي وتعظيـ الحهؿ الهع
كها يقدـ  الحهؿ الهعرفي عمى الذاكرة العاهمة أثناء التعمـ بهواد تعميهية هرئية هجزأ او هتصمة.

الفيديو الرقهي هعموهات كثيرة وهترابطة وىو ها يحتاجو الطالب لتكويف قاعدة لتعمهو وىي 
 (.2658)هنى الجزار، الأساس في بناء الهخططات الهعرفية 

 نظرية معالجة المعمومات: - ب
تركز نظرية هعالجة الهعموهات عمى كيفية انتباه الطمبة للأحداث وترهيز الهعموهات التي 
 يهكف تعمهيا وربطيا بالهعارؼ في الذاكرة وتخزيف الهعرفة الجديدة واسترجاعيا عند الحاجة

(Schunk, 2012). ف الهبادئ وىي: أف البشر ىـ وتقوـ ىذه النظرية عمى هجهوعة ه
الهعالجوف لمهعموهات؛ أف العقؿ ىو نظاـ هعالجة الهعموهات؛ أف الإدراؾ ىو سمسمة هف 

ويقدـ  (Mayer,1996) .العهميات العقمية؛ أف التعمـ ىو الحصوؿ عمى تهثيلات ذىنية
 الفيديو الرقهي الهعموهات في صورة جذابة هف خلاؿ هف خلاؿ استثارة حاستي السهع
والبصر، حيث تحدث هجهوعة هف الأنشطة العقمية أو الهعرفية الهتنوعة والعهميات التنظيهية 
داخؿ عقؿ الطالب عند التعاهؿ هع الهعموهات هنذ لحظة اكتسابيا إلى لحظة ظيور 

 (54، 2666الاستجابة )فتحي الزيات، 
 النظرية البنائية: -ج

سو، يرتبط استخداـ الفيديو الرقهي في تركز ىذه النظرية عمى بناء الطالب هعرفتو بنف
الهعرفة بأنفسيـ  وبناء البنائية، حيث يساعد الفيديو الطمبة عمى اكتشاؼ التعميـ بالنظرية

حيث يعتهد عمى ذاتو في التعمـ واستيعاب حيث يمعب الطالب دورًا إيجابيًا في اثناء التعمـ، 
 ,Vurala ( عمـ بالسرعة التي تناسبوالهعارؼ والهيارات الهراد تنهيتيا، كها يتعمـ كؿ هت

2013.) 
 نظرية تجميع المثيرات:

تعتهد ىذه النظرية عمى هبدأ زيادة عدد الهثيرات الهستخدهة في الهوقؼ التعميهي يؤدي 
( أف الانتباه 776، 2655إلى حدوث التعمـ وبقاء الأثر الخاص بو، ويرى هحهد خهيس )

ي الهوقؼ التعميهي، كها يحدث جذب لانتباه لدى الطالب لا يحدث دوف وجود هثيرات ف
تتعدد وتتنوع الهثيرات التي يهكف أف يتضهنيا الفيديو  الطالب عند تغيير شده الهثير وتكراره.

، الصور الثابتة، والصور الهتحركة، والتي ييدؼ هثؿالرقهي  : الصوت، والنصوص، والرسوـ
طموبة، وبالتالي ترتبط نظرية تجهيع استخداهيا إلى إكساب الطالب الهعارؼ والهيارات اله

 الهثيرات ارتباطًا وثيقًا بالفيديو الرقهي التعميهي.



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 
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 السرعة الإدراكية:  -ثالثاً
يتناوؿ ىذا الهحور تعريؼ السرعة الإدراكية وأىهية دراستيا، خصائص الطمبة 

ي، علاقة هنخفضي وهرتفعي السرعة الإدراكية، علاقة السرعة الإدراكية بنهط الفيديو الرقه
 السرعة الإدراكية بالتحصيؿ الدراسي والتجوؿ العقمي وكيفية قياس السرعة الإدراكية.

 تعريف السرعة الإدراكية: 
( السرعة الإدراكية بأنيا السرعة في تحديد العناصر 55، 5995يعرؼ أنور الشرقاوي )

ف السرعة ( أ59، 2656الصغيرة، والدقيقة في نهوذج بصري هعيف، وترى نجلاء فارس )
الإدراكية تظير بوضوح في سرعة الأداء العقمي وفي القدرة عمى فيـ التفاصيؿ، والأجزاء 
 .الهختمفة، علاوة عمى سرعة الهقارنة بيف الأشكاؿ وسرعة تصنيؼ الكمهات وترتيب الجهؿ

( السرعة الإدراكية عمى أنيا عهمية عقمية تعتهد عمى بعض 2653وتعرؼ غادة عبد العزيز )
يرات الهزاجية التي تساىـ في تكويف إنساف قادر عمى تهييز الصورة الواقعية دوف خداع الهتغ

أو تحريؼ. وتعتبر السرعة الإدراكية هف الهصادر الرئيسية التي تساعد عمى فيـ الفروؽ 
ويرى هحهد  (.2659الفردية، وىي ضرورية لتحقيؽ النجاح والتقدـ في الأداء )نبيمة شراب،

( أف الانتباه في السرعة الإدراكية عهمية هقصودة حيث ينتبو الفرد 26، 2655الهعافي )
لمشيء الهحسوس أهاهو ثـ تأتي هرحمة السرعة الإدراكية التي يتهكف الفرد هػف خلاليا هف نقؿ 
الوا قع إلى الدهاغ عف طريؽ سػرعة الإحػساس، وسرعة الربط وهف ثـ تأتي هرحمة التهييز 

 .وتحديد العناصر الصحيحة
دراؾ القائـ عمى ( الإ5وتتهيز السرعة الإدراكية بعدد هف الخصائص تتهثؿ في التالي: )

الإدراؾ البصري ىو الهدخؿ الأساسي لعاهؿ السرعة الإدراكية )نجلاء حيث إف البصر 
باختلاؼ نوع الهيهة،  ( سرعة الاستجابة حيث تختمؼ ىذه السرعة2(؛ )2656فارس،

وتعتبر السرعة  (3(؛ )2658الهدركة )أسهاء هحهد وآخروف، والهثيرات الهتاحة في البيئة 
كالتفضيلات الهتعمقة بو )عبد الرؤوؼ  الإدراكية جزء هف الخصائص الهعرفية لمهتعمـ

( سرعة هعالجة الهوقؼ حيث تضهف هسح بصري لمهوقؼ وتعرؼ 4(؛ )2623إسهاعيؿ، 
الهوقؼ )نجلاء فارس،  تفاصيمو وترتبط ىذه السرعة بقدرة الطالب عمى إدراؾ وهعالجة

2656.) 
  أهمية دراسة السرعة الإدراكية:

تؤثر السرعة الإدراكية عمى أداء بعض العهميات الهعرفية لمهتعمـ كالتفكير والتذكر 
(. وترى أسهاء هحهد 2652والانتباه والقدرات العقمية والتحصيؿ الدراسي )هرواف الحربي، 

ب دورًا ىاهًا في عهميتي التعميـ والتعمـ، فالهوقؼ ( أف السرعة الإدراكية تمع2658وآخروف )
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التعميهي يعد هوقفًا إدراكيًا في حد ذاتو، لذلؾ فقدرة الطالب عمى استيعابو وفيهو وها يتضهنو 
يرتبط بسلاهة وصحة ودقة العهميات الإدراكية. بناء عمى ها سبؽ، تتضح أىهية دراسة 

الهختمفة لكونيا هصدرًا رئيسيًا هف هصادر الفروؽ  السرعة الإدراكية في هواقؼ التعميـ والتعمـ
 & Kwonبيف الطمبة في جوانب التعمـ الهختمفة هثؿ الأداء الهيارى والتحصيؿ الهعرفي 

Linderholm, 2015).)  وتعد السرعة الإدراكية هف الخصائص الهعرفية لمهتعمـ التي يجب
( 2656تمفة، حيث تؤكد نجلاء فارس )أخذىا في الاعتبار عند تصهيـ الهواقؼ التعميهية الهخ

أف فيـ تفضيلات الطمبة وخصائصيـ الهعرفية يسيـ في تحسيف الهواقؼ التعميهية الهختمفة 
 وارتفاع هستوى قبوليا واستخداهيا لدى الطمبة.

 خصائص الأفراد مرتفعي ومنخفضي السرعة الإدراكية:
 هف الهتغيرات الداخمية الهيهة أف السرعة الإدراكية ىي أحد جوانب عهمية الإدراؾ، وىى

وقوة خاصة في ظؿ  أكثر إتقانًا التي تدؿ عمى بموغ الطالب هرحمة هف التحصيؿ الهعرفي
(. وتعتبر السرعة الإدراكية إحدى 2652براهج التقويـ الحديثة )أهانى سعيدة، سيد سالـ، 

ؾ هقابؿ سرعة الوظائؼ الهعرفية الهيهة التى يظير أدائيا في هظيريف ىها بطء الإدرا
 (.2655الإدراؾ، وخطأ الإدراؾ هقابؿ دقة الإدراؾ )عبد الواحد الكبيسى، وحيدر الخطيب، 

يركز البحث الحالي عمى طالبات رياض الأطفاؿ هرتفعات وهنخفضات السرعة 
جراء الهقارنات  الإدراكية، ويتهيز الأفراد هرتفعي السرعة الإدراكية بسرعة إيجاد الأشكاؿ وا 

، كها يتسـ )2659نبيمة شراب،  (عهػاؿ الأخػرى الػتي تتضهف عهمية الإدراؾ البصريوأداء الأ
الأفراد هرتفعي السرعة الإدراكية بالسرعة في تحيد العناصر الصغيرة والدقيقػة في الشكؿ 

الأفراد هنخفضي السرعة الإدراكية  (. بينها يتصؼ2655البصري الهقدـ ليـ )هحهد الهعافي، 
جاد الأشكاؿ وببطء إجراء الهقارنات وأداء الأعهاؿ الأخرى، وبالتريث في تحديد بالتهيؿ في إي

  (.2657العناصر الدقيقة في الهوقؼ التعميهي )زينب عبد الرحيـ، 
 المتصل(:  -علاقة السرعة الإدراكية ونمط الفيديو الرقمي )المجزأ

ثر في التعمـ، حيث تعد السرعة الإدراكية هف الخصائص الهعرفية والإدراكية التي تؤ 
يتوقؼ نجاح أي هوقؼ تعميهي عمى قدرة الطالب عمى فيـ وتفسير ها يقدـ لو هف هعموهات، 

وتشير نجلاء فارس  (.78، 2658والذي يرتبط بسرعة ودقة العهميات الإدراكية )هناؿ عفيفي، 
ت التعمـ ( إلى ضرورة الاىتهاـ بهستوي السرعة الإدراكية لمهتعمهيف عند تصهيـ كائنا2656)

لأنيا تؤثر عمى الدافعية لمتعمـ. ويسعي البحث الحالي إلى استخداـ وتوظيؼ الفيديو الرقهي 
الهتصؿ( وفقا لمسرعة الإدراكية لطالبات كمية التربية لمطفولة الهبكرة  -التفاعمي بنهطية )الهجزأ

بصرية عبر بجاهعة هدينة السادات، حيث تتعرض الطالبات لهزيج هف الهثيرات السهعية وال
( أف الطالب يتصؿ بالنهوذج البصري 555، 2653الفيديو، وترى غادة عبد العزيز )



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 
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الهعروض عميو عف طريؽ الإدراؾ، حيث يقوـ بالتركيز عمى بعض الهثيرات واستبعاد 
 الهثيرات الأخرى وهف ثـ يكتسب الهعموهات هف الفيديو الرقهي ويحدث التعمـ.

تأثر بالسرعة الإدراكية حيث تؤثر ىذه العلاقة عمى بناء عمى ها سبؽ، فالتعمـ ي  
التحصيؿ الهعرفي لمهتعمهيف وعمى الوقت اللازـ لتعمهيـ الهيارات، لذلؾ فيناؾ حاجة لإجراء 

هرتفعة( ونهط عرض  -البحوث والدراسات لدراسة العلاقة بيف السرعة الإدراكية )هنخفضة
ؼ إلى تحديد أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الفيديو الرقهي، وىو ها يسعى لو البحث حيث ييد

الهتصؿ( عمى تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات  -الرقهي )الهجزأ
 رياض الأطفاؿ هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية. 

 علاقة السرعة الإدراكية بالتحصيل الدراسي: 
في هجاؿ دراسة الفروؽ الفردية بيف تهثؿ السرعة الإدراكية أحد القدرات العقمية الياهة 

الأشخاص وفي هعالجة الهعموهات والهشكلات التي يواجييا الطمبة في عهمية اكتساب 
(. تشير نتائج دراسة هحهد حسانيف، 2625الهعموهات والتعمـ )إسلاـ عهارة، هي خميفة،

الإدراكية. هنخفضي السرعة  ( إلى تفوؽ الطمبة ا)لعادييف عمى الطمبة2666هجدى الشحات )
وأرجعت الدراسة ىذه النتيجة إلى الذكاء حيث يعد هف العواهؿ الت تؤثر في الإدراؾ بشكؿ 
عاـ وفي قدرة السرعة الإدراكية خاصة، ويوجد ارتباط داؿ بيف السرعة الإدراكية وهعاهؿ 

( التي ىدفت لدراسة أثر حجـ شاشة العرض 2653الذكاء. توصمت دراسة غادة عبد العزيز )
قهي عمى التحصيؿ الهعرفي لدى الطمبة ذوي السرعة الإدراكية الهرتفعة والهنخفضة، إلى الر 

وجود علاقة ارتباطية هوجبة بيف السرعة الإدراكية لطلاب تكنولوجيا التعميـ والتحصيؿ 
( والتي ىدفت لدراسة أثر اختلاؼ أدوات 2656كها أظيرت دراسة نجلاء فارس ) الهعرفي.

التعميهية عمى التحصيؿ وتفضيلات الاستخداـ لدى الطمبة هنخفضي  الإبحار في الهواقع
وهرتفعي السرعة الإدراكية، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب قسـ التربية الفنية 
هنخفضي وهرتفعي السرعة الإدراكية في التحصيؿ الهعرفي. كها اسفرت دراسة إيياب جادو 

لة إحصائية بيف طلاب الفرقة الثالثة بقسـ تكنولوجيا ( عف عدـ وجود فروؽ ذات دلا2659)
هرتفعي السرعة الإدراكية الذيف استخدهوا نهط  جاهعة الفيوـ –تعميـ بكمية التربية النوعية 

ههارسة الأنشطة التعميهية الإلكترونية الفردي، والذيف استخدهوا نهط ههارسة الأنشطة 
التحصيؿ والكفاءة الذاتية، وأشارت النتائج أيضًا إلى التعميهية الإلكترونية التعاوني في كؿ هف 

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطمبة هنخفضي السرعة الإدراكية الذيف استخدهوا 
نهط ههارسة الأنشطة التعميهية الإلكترونية الفردي، والذيف استخدهوا نهط ههارسة الأنشطة 

  التحصيؿ والكفاءة الذاتية. التعميهية الإلكترونية التعاوني في كؿ هف
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  التجول العقمي: -رابعًا
أنواع التجوؿ العقمي أسباب التجوؿ العقمي،  يتناوؿ ىذا الهحور تعريؼ التجوؿ العقمي،

 وأىهية خفض التجوؿ العقمي. 
 تعريف التجول العقمي: 

يعتبر هصطمح التجوؿ العقمي هف الهصطمحات الحديثة في هجاؿ التربية وعمـ النفس، 
تركيز حيث إف (، 2626 كها أنو هف العواهؿ الهؤثرة في عهميتي التعميـ والتعمـ )خمؼ هحهد،

وانتباه الطالب في أداء الهياـ الهكمؼ يعد سببًا رئيسًا في نجاحو الأكاديهي )سهاح 
( التجوؿ العقمي بأنو "تحوؿ تمقائي في الانتباه 55 ،2658(. ويعرؼ حمهي الفيؿ )2622د،عي

لهيهة الحالية إلى أفكار أخرى داخمية أو خارجية، وقد تكوف ىذه الأفكار هرتبطة باهف الهيهة 
". ويعد التجوؿ العقمي ىو الفشؿ في الاحتفاظ بالتركيز عمى الحالية أو غير هرتبطة بيا

الأفكار والأنشطة الخاصة بالهيهة الحاضرة بسبب بعض الهثيرات الداخمية والخارجية التي 
(. بينها ترى أسهاء عرفاف 2626ه الفرد بعيدا عف ىذه الهيهة )زينب هحهد،تتدخؿ لجذب انتبا

( أف التجوؿ العقمي خبرة حياتية شائعة تتضهف 5699،2623( ورشا عمى )27، 2622)
تحوؿ انتباه الفرد سواء بشكؿ هقصود أو غير هقصود عف البيئة الخارجية إلى أفكار أو 

يقوـ بيا حاليًا، والتي تحدث أثناء انخراط الفرد في  هشاعر داخمية غير هرتبطة بالهيهة التي
ويتهثؿ التجوؿ العقمي في هيؿ الإنساف والعقؿ إلى  الهيهة هها يقمؿ هف تركيزه ويعيؽ أدائو ".

الانجراؼ بعيدًا عف الهيهة الحالية في اتجاه الأفكار الداخمية التي ليس ليا علاقة بيذه الهيهة 
(Christoff et al.,2016ويعد التجوؿ العقمي ىو تحوؿ هفاجئ 2626حهد بينساوى،( )أ .)

في الانتباه هف الهيهة التي يفكر بيا الفرد نتيجة خروج أفكار داخمية هف البنية الهعرفية 
العهيقة إلى البنية الهعرفية السطحية، وىذه الأفكار الداخمية غير هرتبطة بالهيهة ولكنيا كانت 

(، وتعرؼ رشا القصبي 579، 2625ة هاضية )أساهة الحناف،تشغؿ تفكير الفرد في فترة زهني
( التجوؿ العقمي بأنو فترات يتحوؿ فييا الانتباه والتركيز هف الهيهة الهطروحة 355،2622)

% هف 56 -%36إلى هجهوعة هف الأفكار الهولدة ذاتيًا داخميًا وتحدث ىذه الفترات في حوؿ 
 وقت استيقاظ البالغيف.

السابقة، يعرؼ الباحثاف التجوؿ العقمي في البحث الحالي بأنيا: في ضوء التعريفات 
التحوؿ التمقائي في انتباه طالبات رياض الأطفاؿ هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية عف 

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ رياض الأطفاؿالهفاىيـ في هقرر ) تحصيؿ ( عبر التكنولوجيا وا 
الهتصؿ( إلى أفكار أخرى داخمية أو خارجية، وىذه الأفكار قد  -نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ

 تكوف هرتبطة بتحصيؿ الهفاىيـ أو غير هرتبطة بيا.
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 أسباب التجول العقمي:
(؛ ودراسة أساهة 2626(؛ ودراسة خمؼ هحهد )2658تشير دراسة حمهى الفيؿ )

( إلى 2622هحهد )(؛ ودراسة فردوس عبد واياد 2622(؛ ودراسة سهاح عيد )2625الحناف )
  وجود عدة أسباب لمتجوؿ العقمي وىي كالتالي:

 :السعة العقمية الهحدودة تؤدي إلى انخفاض الوظائؼ التنفيذية  السعة العقمية المحدودة
 لمذاكرة وانخفاض هطالب الهيهة.

  ًهها ىذا النوع هف الهيهات يحدث ضغوطًا عقمية  :المهام التي تتطمب انتباهاً مستمرا
فکمها  .عقؿ إلى اليروب هف ىذه الضغوط ويحدث تشتت التفكير لتجنب الضغوطيدفع ال

 کانت الهياـ الهطموبة أصعب کمها زادت فرصة حدوث التجوؿ العقمي.
 فالحالة الهزاجية السالبة تؤدى إلى تجوؿ عقمي أكبر هف الحالة الهزاجية الحالة المزاجية :

 الهوجبة أثناء التفكير في الهيهة. 
  التفكير في التحديات  : يحدث التفكير السمبي هف خلاؿالسمبي في المستقبلالتفكير

نشغاؿ الطالب بطهوحاتو، وبالتالى يزيد هف التجوؿ  الهستقبمية التي يواجييا الطالب وا 
 العقمي. 

 :هثؿ النعاس والإجياد والأنشطة التي لا يحبيا الطمبة، حيث  المؤشرات )التنبؤات( السمبية
بهثابة هؤشرات تنبؤيو عمى إهكانية ظيور التجوؿ العقمي لدى الطمبة أثناء  تعد ىذه الأشياء

أداء الهيهة، وفي ىذه الحالة يكوف تأثير التجوؿ العقمي سمبيًا عمى الطمبة لأنو قد يصرؼ 
 تفكير الطمبة بشكؿ كمي إلى أفكار أخرى خارج الهيهة.

 :والتركيز والتهتع بالأشياء، وىذه هثؿ السعادة والكفاءة  المؤشرات )التنبؤات( الإيجابية
تصرؼ تفكير الطمبة عف الهيهة الرئيسية الهطموب أداءىا، وقد يؤدى التجوؿ  الهؤشرات

 العقمي ىنا إلى زيادة دافعية الطمبة وزيادة رغبتيـ في إنجاز الهيهة الهكمفوف بيا.
 :تخطيط والتي هثؿ الأنشطة الصعبة، الهياـ التي تحتاج إلى تفكير و  التنبؤات العميقة

تتطمب اتخاذ قرارات، الأنشطة التي يتـ هف خلاليا استخداـ عناصر او هواد خارجية، وىنا 
  يكوف التجوؿ العقمي غالبا هرتبط بالهيهة نفسيا.

 أنواع التجول العقمي: 
( وىها 2626(؛ )خمؼ هحهد، 2658يوجد نوعاف هف التجوؿ العقمي )حمهى الفيؿ، 

 كالتالي:
: ىو تحوؿ تمقائي في الانتباه عف هوضوع الهادة المرتبط بالمادة الدراسية التجول العقمي  .5

الدراسية ليتجو نحو هوضوعات آخري قد تكوف هرتبطة بيا )يسرا عبد الفتاح ورضا عبد 
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(، كأف يقوـ الطالب ببعض السموكيات أثناء دراسة الهادة الدراسية هثؿ 2625الحميـ، 
عداد بعض الأسئ مة ليطرحيا عمى الهعمـ، تركيزه عمى تمخيص عناصر انشغالو بتجييز وا 

 (.2625الهوضوع )أساهة الحناف،
ىو تحوؿ هفاجئ في الانتباه عف هوضوع  التجول العقمي غير المرتبط بالمادة الدراسية: .2

الهادة الدراسية ليتجو نحو هوضوعات آخري شخصية أو أهور تخص الطالب نفسو )يسرا 
(. كأف يقوـ الطالب ببعض السموكيات أثناء دراسة 2625 عبد الفتاح ورضا عبد الحميـ،

الهادة الدراسية هثؿ التفكير في عائمتو أو التفكير في هوعد هيـ أو التفكير في الأحداث 
 (.2625 القادهة أو السابقة )أساهة الحناف،

يركز البحث الحالي عمى ىذاف النوعاف هف التجوؿ العقمي، التجوؿ العقمي الهرتبط  
حيث يساعد الفيديو الرقهي دة الدراسية والتجوؿ العقمي غير الهرتبط بالهادة الدراسية، بالها

طالبات رياض الأطفاؿ هرتفعي وهنخفضي السرعة الإدراكية عمى اكتساب  الهتصؿ( -)الهجزأ
نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ رياض الأطفاؿ  الهعارؼ الهتضهنة في هقرر التكنولوجيا وا 

درا هف ذلؾ  ؾ الحقائؽ وفيهيا بها يساىـ في تحقيؽ الأىداؼ التعميهية ، وبالرغـبأنفسيـ وا 
فيناؾ تشتت قد يحدث لمطالبات أثناء التعمـ ويصرفيف عف الهادة الدراسية نحو هوضوعات 

  ذات علاقة بالهادة الدراسية أو غير ذات علاقة . قد تكوف آخري
 أهمية خفض التجول العقمي:

( أف ظاىرة التجوؿ العقمي أصبحت تفرض نفسيا عمى هجاؿ 2622تري وساـ القصبي )
البحث في هجاؿ التعميـ والتعمـ نظرًا لتأثيرىا السمبي عمى تعمـ الطمبة واندهاجيـ وتحصيميـ 

-%26الأكاديهي، حيث يحدث التجوؿ خلاؿ أنشطة التعمـ بنسب هتفاوتة تتراوح بيف )
% 46-%26ثناء القراءة بنسبو تتراوح بيف فعمى سبيؿ الهثاؿ يحدث التجوؿ العقمي أ%(، 46

% تقريبًا )زينب أهيف 46تقريبًا، كها يحدث أثناء هشاىدة الهحاضرات عبر الإنترنت بنسبو 
( أف التجوؿ العقمي يهثؿ عائقًا 55، 2626ويرى إيياب الهراغي ) (.486، 2622وآخروف، 

ي التعميـ والتعمـ يقمؿ هف قدرة حدوثو كثيرًا أثناء عهميتحيث إف أهاـ حدوث التعمـ الفعاؿ، 
الطالب عمى التركيز والتفكير بفاعمية في الهادة الدراسية. كها ينعكس التجوؿ العقمي بصورة 

يؤدي إلى انخفاض نواتج التعمـ )وساـ سمبية عمى اندهاج الطمبة في عهمية التعمـ هها 
عمى قدرة الطمبة عمى  (. كها تظير خطورة التجوؿ العقمي في تأثيره السمبي2622القصبي، 

(، 2625حؿ الهشكلات والأداء الأكاديهي لمهتعمهيف والتحصيؿ الدراسي )أساهة الحناف، 
حيث يقمؿ التجوؿ العقمي هف هستوى الرغبة في التعمـ وحب الاستطلاع والفضوؿ العمهي 

اج وكفاءة التعمـ لدى الطمبة، ويخفض أيضا هف هستوى الهشاركة الإيجابية وهستوى الانده
(. لذلؾ هف الضرورة 235-236، 2659 ،عرفي في بيئة التعمـ )حمهى الفيؿالنفسي واله
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البحث عف حموؿ واستراتيجيات فعالة لمعهؿ عمى خفض درجة التجوؿ العقمي لدى الطمبة 
والسيطرة عمى العواهؿ التي تؤثر عمى التجوؿ العقمي في بيئة التعميـ والتعمـ )أساهة الحناف، 

2625 .) 
 المتصل(: -معايير تصميم الفيديو الرقمي بنمطيه )المجزأ -اخامسً 

لقد أصبح الفيديو التعميهي أكثر استخداهًا وتداولًا بيف أطراؼ العهمية التعميهية وذلؾ 
لانتشار تكنولوجيات سيمة الاستخداـ واقتصادية الثهف في العصر الحالي. وتشير دراسة سهر 

افتقار غالبية هقاطع الفيديو الهنشورة عمى الهواقع  ( إلى42، 2659الفائز وهحهد عسيري )
التعميهية لجوانب التهيز في إنتاج الفيديو، حيث يتـ التركيز عمى النواحي الفنية وتيهؿ 

نتاج الفيديو الرقهي بنهطيو )الهجزأالنواحي التربوية.   -ولذلؾ يجب أف يستند تصهيـ وا 
 التوازف بيف النواحي التربوية والفنية.  الهتصؿ( إلى هجهوعة هف الهعايير لضهاف تحقيؽ

  :المتصل( -)المجزأ الفيديو الرقمي بنمطيهمصادر اشتقاق معايير تصميم 
الهتصؿ( هف خلاؿ  -تصهيـ الفيديو الرقهي بنهطيو )الهجزأأعد الباحثاف قائهة بهعايير 

هف ىذه الدراسات هراجعة الأدبيات والدراسات والبحوث التي تناولت تصهيـ الفيديو الرقهي، و 
( دراسة 2659ودراسة سهر الفائز وهحهد عسيري ) (2658دراسة راهي إسكندر ورشا أحهد )

التي توصمت إلى خطوات إنتاج الرقهي الجيد والتي شهمت ضرورة  (2625، )رانيو عبد الهنعـ
نتاج  الفيديو هراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة. وتوصؿ الباحثاف إلى قائهة هعايير لتصهيـ وا 

( 56( هعيارًا، احتوت )52( هجالات، شهمت )3)الهعايير عمى الرقهي، وتشتهؿ قائهة 
 .هؤشرات

 إجراءات البحث
 شهمت إجراءات البحث الخطوات التالية:
 متصل(: -تحديد معايير تصميم الفيديو الرقمي )مجزأ 

 راءات التالية:هتصؿ(، تـ القياـ بالإج -لتحديد هعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )هجزأ 
عداد قوائـ هعايير تصهيـ  -5 هسح الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت الفيديو الرقهي، وا 

 هتصؿ( والتي تـ استعراضيا في الإطار النظري. -الفيديو الرقهي )هجزأ 
( 3هتصؿ(، وتكونت هف ) -إعداد قائهة هبدئية بهعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )هجزأ  -2

 ( هؤشرًا.59( هعيارًا، احتوت )52شهمت ) هجالات،
هتصؿ( عمى الهحكهيف  -عرض القائهة الهبدئية لهعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )هجزأ  -3

 هف خبراء تكنولوجيا التعميـ. 
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( هؤشرات، وتعديؿ 3إجراء التعديلات التي اقترحيا الهحكهوف، والتي تهثمت في حذؼ ) -4
 ت صدؽ قائهة الهعايير وصلاحيتيا للاستخداـ. صياغة بعض الهؤشرات، وبذلؾ ثب

( 3هتصؿ(، وتكونت هف ) -القائهة النيائية لهعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )هجزأ  -5
( قائهة هعايير تصهيـ 5( هؤشرات. )همحؽ )56( هعيارًا، احتوت )52هجالات، شهمت )

 .هتصؿ(( -الفيديو الرقهي )هجزأ 
 إجراءات التصميم التعميمي:

الهتصؿ( -البحث ييدؼ إلى قياس أثر اختلاؼ نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ إف  حيث
عمى تنهية التحصيؿ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات رياض الأطفاؿ هرتفعات 
وهنخفضات السرعة الإدراكية، فقد تهت إجراءات البحث باتباع نهوذج هحهد الدسوقي 

 (، وذلؾ عمى النحو التالي: 2652)
 لتقييم الداخمي:ا -أولً 

الهعمـ، الطالب، بيئة التعمـ: وفي ىذه الهرحمة يتـ قياس الهتطمبات الهدخمية لكؿ هف 
لمقائـ بالتدريس، فقد تـ تحديد الهتطمبات الهدخمية  الهتطمبات الهدخميةوشهمت ىذه الهرحمة 

الفيديو الرقهي نهطي والخصائص العمهية والهينية والوجدانية والانفعالية التي تهكنو هف تطبيؽ 
، كها تـ تحديد الهتطمبات الهدخمية لطالبات الفرقة الثالثة بكمية التربية الهتصؿ( -)الهجزأ 

الإنجميزية، والتأكد هف قدرتيف عمى استخداـ نهطي الفيديو الرقهي لمطفولة الهبكرة الشعبة 
ض نهطي ( الإلكتروني والذي استخدـ في عر Canvaوهوقع كانفا )الهتصؿ(،  -)الهجزأ 

  الهتصؿ(. -الفيديو الرقهي )الهجزأ 
 مرحمة التهيئة: -ثانيًا

وتـ في ىذه الهرحمة هعالجة الجوانب التي تحتاج إلى هعالجة حيث تـ التأكد هف توفر 
شبكة الانترنت لدى جهيع الطالبات اللاتي استخدهف الأجيزة النقالة في الدخوؿ إلى البيئة 

ديو والتحكـ فيو، والتأكد هف قدرتيف عمى استخداـ بيئة التعمـ الإلكترونية والاطلاع عمى الفي
 الإلكترونية ها تحتويو هف هشاىد فيديو بكفاءة.

 مرحمة التحميل: -ثالثاً
 ويتـ في ىذه الهرحمة القياـ بالعهميات الآتية:

 تحديد الأهداف العامة لممحتوى التعميمي:-1
 ي:تهثمت اليدؼ العاـ لمهحتوى التعميهي فيها يأت

تنهية الجوانب الهعرفية الهتضهنة بهقرر تكنولوجيا إنتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ رياض 
الأطفاؿ، وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات رياض الأطفاؿ هرتفعات وهنخفضات السرعة 

 .الإدراكية
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 :تحديد الأهداف السموكية-0
 تـ إعداد قائهة الأىداؼ السموكية باتباع الآتى: 
لصورة الهبدئية للأىداؼ السموكية وذلؾ بالاطلاع عمى الأدبيات والدراسات إعداد ا -أ

السابقة، حيث تـ تصهيـ الأىداؼ السموكية لمبرناهج هع هراعاة أسس صياغة 
 التطبيؽ(.-الفيـ-الأىداؼ السموكية، والتي شهمت الهستويات الهعرفية )التذكر

ة الهحكهيف، حيث تـ استطلاع عرض الصورة الهبدئية لقائهة الأىداؼ عمى الساد -ب
آرائيـ فيها يرونو هناسبًا هف تعديلات بالحذؼ والإضافة، وهف ثـ تـ التوصؿ إلى 

 الصورة النيائية لمقائهة.
( 36الصورة النيائية للأىداؼ السموكية: الصورة النيائية للأىداؼ السموكية شهمت ) -ج

( 4ا في هستوى الفيـ، و)( ىدفً 55( ىدفًا في هستوى التذكر، و)55ىدفًا، هنيا )
 السموكية(. ( الأىداؼ2همحؽ )أىداؼ في هستوى التطبيؽ. )

 تحديد احتياجات الطالبات وخصائصهن:-3
تـ تحديد احتياجات الطالبات هف خلاؿ تحديد الجوانب الهعرفية الهرتبط بهقرر 

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ رياض الأطفاؿ والتي تشهؿ: وحد ة تكنولوجيا التعميـ، التكنولوجيا وا 
ووحدة الهواد التعميهية، ووحدة القصة الرقهية، وقد تـ تحميؿ خصائص الطالبات، وذلؾ عمى 

الشعبة الإنجميزية،  النحو التالى: فالطالبات في الفرقة الثالثة بكمية التربية لمطفولة الهبكرة
ويات وصاحبات قدرات الجسدية فالطالبات س سنة، أها هف الناحية 25-26وأعهارىف ها بيف 

سهعية وبصرية طبيعية، كها أنيف يهتمكف هيارات استخداـ الإنترنت، وبيئات التعمـ 
 . الإلكترونية، وهشاىد الفيديو الرقهي التعميهي

 تحديد المحتوى العممي:-2
، هف الهتصؿ(-)الهجزأ تـ تحديد الهحتوى العمهي الذي تضهنتو هقاطع الفيديو الرقهي

نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ رياض الأطفاؿ والذي يتـ خلاؿ توصيؼ هقر  ر التكنولوجيا وا 
الشعبة الإنجميزية، وتحديد  -تدريسو لطالبات الفرقة الثالثة بكمية التربية لمطفولة الهبكرة 

 هوضوعات الوحدات التالية:
 وحدة القصة الرقهية.-ج وحدة الهواد التعميهية.-ب وحدة تكنولوجيا التعميـ.-أ
 تحديد المهام والأنشطة التعميمية:-5

 تـ تحديد الهياـ والأنشطة التعميهية في ضوء إهكانات الفيديو التعميهي عبر بيئة التعمـ 
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الإلكترونية، وتـ تحديد الأنشطة التعميهية وفقًا لاستراتيجيات التعمـ الهستخدهة في البحث 
نتاج الهواد التعميهية لأطفاؿ والتي تسيـ في تنهية التحصيؿ الدراسي لهقرر التكنولوجي ا وا 

  الروضة.
 مرحمة التصميم: -ارابعً 

 تـ في ىذه الهرحمة القياـ بالعهميات الآتية:
أنشطة فردية، التعميهية شهمت الأنشطة  تصميم المهام والأنشطة المناسبة لمتعميم والتعمم:-1

عبر الفيديو  تهثمت في تكميؼ كؿ طالبة بعهؿ تمخيص لمهحتوى العمهي الذي تـ عرضو
بتنفيذ -( طالبات في كؿ هجهوعة5)-التعميهي، وتهثمت في تكميؼ هجهوعات الطالبات

( هيهات تعاونية، تتضهف إنتاج عرض توضيحي عف هوضوع الوحدة، أي بهعدؿ 3عدد )
عرض توضيحي لكؿ وحدة تعميهية، والقياـ بعرضو أهاـ أقرانيف هف الهجهوعات الأخرى، 

 .ء الهجهوعة في الاعداد والعرضبحيث يشترؾ جهيع أعضا
تـ اختيار استراتيجية الاكتشاؼ كاستراتيجية تعميـ،  تصميم استراتيجيات التعميم والتعمم:-0

لموحدات التعميهية عبر بيئة التعمـ الهتصؿ( -الفيديو الرقهي )الهجزأفيتـ عرض 
 لتعميهية. الإلكترونية، وتقوـ الطالبات باكتشاؼ الهحتوى الخاص، وأداء الأنشطة ا

-الفيديو الرقهي )الهجزأيعتهد البحث عمى تقديـ الهحتوى عبر  تحديد مصادر التعمم:-3
، وىو ها تطمب اختيار ها يمزـ هف هصادر إلكترونية عمى اختلاؼ أنواعيا هف الهتصؿ(

نصوص وصور وأصوات وهشاىد فيديو، وقد تـ اختيار الهناسب هف ىذه الهصادر بها 
 ؿ وحدة تعميهية. يتناسب هع أىداؼ ك

ــاج:-2 ــة وبــرامج الإنت ــد الوســائط التعميمي تػػـ تحديػػد الوسػػائط التعميهيػػة بهػػا يتناسػػب هػػع  تحدي
الهحتػػػوى العمهػػػي لموحػػػدات التعميهيػػػة الهحػػػددة، وتػػػـ تحديػػػد بػػػراهج انتػػػاج الوسػػػائط التعميهيػػػة، 

 لإنتػػاج هقػػاطع الفيػػديو والقيػػاـ (Open Shot Video Editorحيػػث تػػـ تحديػػد برنػػاهج )
 بعهميات الهونتاج والتي تشهؿ عهميات الإضافة والحذؼ والدهج.

تـ تصهيـ أدوات التقويـ والتي شهمت الاختبار التحصيمي لقياس  تصميم أدوات التقويم:-5
تحصيمي الطالبات لمجوانب الهعرفية التي تضهنيا الهحتوى العمهي، وهقياس التجوؿ 

 ت أثناء الهحاضرة.العقمي لتحديد هستوى التجوؿ العقمي لمطالبا
 مرحمة الإنتاج: -خامسًا

 تـ في ىذه الهرحمة القياـ بالعهميات الآتية:
تـ تجهيع وسائط عرض الهحتوى  :المتصل(-)المجزأإنتاج مقاطع الفيديو الرقمي -1

عبر التعميهي التي احتوت النصوص والهقاطع الصوتية وهقاطع الفيديو، ثـ تـ دهجيا 
نتاج هقاطع الفيديو )الهجزأ (،Open Shot Video Editorبرناهج ) الهتصؿ(، بحيث -وا 



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 
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دقائؽ، في حيف كاف زهف العرض  5: 3كاف زهف العرض لمفيديو الرقهي الهجزأ ها بيف 
 دقيقة. 55: 52لمفيديو الرقهي الهتصؿ ها بيف 

تـ رفع هقاطع  عمى الموقع الإلكتروني: المتصل(-الرقمي )المجزأرفع مقاطع الفيديو -0
( الإلكتروني، والذي يتيح عرض Canvaالهتصؿ( عمى وهوقع كانفا )-يو )الهجزأالفيد

الهتصؿ(، ويتيح لطالبات تنزيؿ هقاطع الفيديو، وكتابة التعميقات -هقاطع الفيديو )الهجزأ
 عمى ها شاىدوه، ويهتاز الهوقع بالعهؿ عمى أجيزة الحاسب والأجيزة الهحهولة. 

 إنتاج أدوات التقويم:-3
 نتاج الأدوات التالية:وشهمت إ

   إعداد الختبار التحصيمي: -أ
 اهج تبعًا لمخطوات التالية:نلمبر  ىقاـ الباحثاف بإعداد الاختبار التحصيم

ــد الهــدف مــن  -1أ/ تحصػػيؿ طالبػػات تهثػػؿ ىػػدؼ الاختبػػار فػػي قيػػاس  :الختبــارتحدي
هقػػرر التكنولوجيػػا الشػػعبة الإنجميزيػػة ب -التربيػػة لمطفولػػة الهبكػػرة الفرقػػة الثالثػػة بكميػػة 

نتاج الهػواد التعميهيػة لأطفػاؿ ريػاض الأطفػاؿ  ، وقػد تػـ الاقتصػار -عينػة البحػث–وا 
الهسػػتويات الثلاثػػة هػػف الجانػػب الهعرفػػي للأىػػداؼ  فػػي إعػػداد الاختبػػار عمػػى قيػػاس

 التربوية، وىي التذكر والفيـ والتطبيؽ.
بػػار التحصػػيمي بنػػاءً تػـ إعػػداد جػػدوؿ الهواصػفات للاختإعــداد جــدول المواصــفات:  -0أ/

 عمى هستويات الأىداؼ، وذلؾ عمى النحو التالي: 
 .هواصفات الاختبار التحصيمي( 5)جدوؿ 

مجموع  مستويات الأسئمة الوحدات
 المفردات

النسب 
 تطبيؽ فيـ تذكر المئوية

 الأولى
 :56.67 57 - 52 5 (تكنولوجيا التعميـ)

 الثانية
 :36 9 3 2 4 (الهواد التعميهية)

 الثالثة
 :53.33 4 5 5 2 )القصة الرقهية(
 :566 36 4 55 55 مجموع المفردات
  :566 :53.33 :56 :36.67 النسب الهئوية

( أف أسئمة الاختبار التحصيمي ههثمة لكافة الوحدات التعميهية، 5يتبيف هف الجدوؿ )
 التطبيؽ(.-الفيـ-ويقيس الهستويات الهعرفية )التذكر

 ة المبدئية للاختبار:إعداد الصور  -3أ/
 قاـ الباحثاف بإعداد الاختبار في صورتو الهبدئية باتباع الخطوات التالية:
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 ( هفردة.36تحديد عدد هفردات الاختبار وعددىا ) -/أ3أ/
الاختبار يشتهؿ عمى حيث إف تحديد عدد الهفردات في كؿ هستوى هعرفي،  -/ب3أ/

هف الهفردات لقياس القدرة  (55و) هف الهفردات لقياس القدرة عمى التذكر، (55)
 ( هف الهفردات لقياس القدرة عمى التطبيؽ.4عمى الفيـ، و)

تحديد نوع الاختبار: تـ اختيار الاختبار الهوضوعي لها للاختبارات الهوضوعية  -/ج3أ/
 هف ههيزات حيث أنيا لا تتأثر بذاتية الهصحح.

ب والخطأ(، وقد تـ اختيار ىذا النوع تحديد نوع الهفردات: تـ اختيار نوع )الصوا -/د3أ/
لها لو هف ههيزات هف حيث قياس قدرة الطالب عمى هعرفة الهصطمحات والهفاىيـ 

 بالإضافة إلى سيولة التصحيح. والأفكار، وفيهو وتطبيقو ليا في هواقؼ جديدة،
 صياغة مفردات الختبار: -2أ/

 أسس اختيار مفردات الختبار: -أ/4أ/
 ات الاختبار تـ هراعاة الآتي:عند اختيار هفرد

 الوضوح في صياغة السؤاؿ بحيث لا يحتهؿ التأويؿ.-
 أف يتناوؿ كؿ سؤاؿ فكرة واحدة أو هوضوعًا واحدًا فقط.-
 ترتيب الأسئمة بطريقة عشوائية لعدـ إتاحة الفرص لمتخهيف.-

 سمات مفردات الختبار: -ب/4أ/
 التدرج هف السيؿ إلى الصعب.-
 ىداؼ.التوافؽ هع الأ-
 الصياغة بمغة سيمة وواضحة.-
 الدقة في صياغة الأسئمة بحيث لا يحتهؿ السؤاؿ الواحد أكثر هف إجابة. -

 بعد صياغة الاختبار تـ ضبط الاختبار عف طريؽ الآتي:ضبط الختبار:  -5أ/
: تػػـ عػػػرض الاختبػػػار عمػػػى هجهوعػػة هػػػف الهحكهػػػيف هػػػف تحديـــد صـــدق الختبـــار-/أ5أ/

لتعمػػػػيـ والهنػػػػاىج وطػػػػرؽ التػػػػدريس للاسػػػػتفادة هػػػػف آرائيػػػػـ فػػػػي ضػػػػبط خبػػػػراء تكنولوجيػػػػا ا
الاختبػػار، وقػػد قػػاـ الباحثػػاف بػػإجراء التعػػديلات التػػي أجهػػع عمييػػا السػػادة الهحكهػػيف، ههػػا 

 يؤكد صدؽ الاختبار )صدؽ الهحكهيف(.
قػػػاـ الباحثػػػاف بتحديػػػد درجػػػة واحػػػدة لكػػػؿ هفػػػردة تكػػػوف  تقـــدير درجـــات الختبـــارات: -ب/5أ/

عنيػػػا صػػػحيحة وصػػػفراً عػػػف الإجابػػػة الخاطئػػػة. وبػػػذلؾ تكػػػوف الدرجػػػة النيائيػػػة الإجابػػػة 
 ( درجة.36للاختبار في صورتو الهبدئية )



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 
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تػػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى عينػػػة اسػػػتطلاعية تكونػػػت هػػػف  التجربـــة الســـتطلاعية: -/ج5أ/
( طالبػػة، وذلػػؾ لحسػػاب هعػػاهلات السػػيولة والصػػعوبة والتهييػػز لهفػػردات الاختبػػار، 55)

 ب هعاهؿ ثبات الاختبار وذلؾ عمى النحو التالي:وحسا
ف يحيػث تبػ :حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لمفردات الختبـار -5/ج/5أ/

(، كهػػػػا تػػػػـ حسػػػػاب 6.2( و)6.9أف هعاهػػػػؿ السػػػػيولة لجهيػػػػع الهفػػػػردات تػػػػراوح بػػػػيف )
 (.6.2)هعاهؿ التهييز، حيث تبيف أف هعاهؿ التهييز لجهيع الهفردات كاف أكبر هف 

: تـ تحديػد زهػف الاختبػار بحسػاب الػزهف الػذي اسػتغرقتو تحديد زمن الختبار -2/ج/5أ/
أوؿ طالب ينتيي هف إجابة الاختبار وحساب الزهف الذي استغرقو آخر طالػب ينتيػي 

 ( دقيقة.22هف إجابة الاختبار، ثـ حساب هتوسط الزهف، حيث بمغ زهف الاختبار )
: قػػاـ الباحثػػاف بحسػػاب هعاهػػؿ ثبػػات الاختبػػار لختبــارحســاب معامــل ثبــات ا -3/ج/5أ/

لحسػػاب هعاهػػؿ ثبػػات  (Brown)وبػػراوف  (Spearman)باسػػتخداـ هعادلػػة سػػيبرهاف 
الاختبػػػػار، وذلػػػػؾ بعػػػػد حسػػػػاب هعاهػػػػؿ الارتبػػػػاط للاختبػػػػار باسػػػػتخداـ طريقػػػػة التجزئػػػػة 

هعاهػػػؿ  وبػػػذلؾ يكػػػوف، (6.827حيػػػث تبػػػيف أف هعاهػػػؿ الارتبػػػاط يسػػػاوى ) النصػػػفية،
( وىػػػو هعاهػػػؿ ثبػػػات هرتفػػػع ههػػػا يػػػدؿ عمػػػى ثبػػػػات 6.965ات الاختبػػػار يسػػػاوى )ثبػػػ

 الاختبار.
: تػػـ حسػػاب الصػػدؽ الػػذاتي للاختبػػارات بحسػػاب الجػػذر حســاب الصــدق الــلااتي للاختبــار -6أ/

( 6.955التربيعػي لهعاهػؿ ثبػات الاختبػػار، حيػث تبػيف أف الصػػدؽ الػذاتي للاختبػار يسػػاوى )
 هها يشير إلى صدؽ الاختبار.

: بعػػد إعػػداد الاختبػػار، والتأكػػد هػػف صػػدقو وثباتػػو قػػاـ إعــداد الصــورة النهائيــة للاختبــار -7أ/
الباحثػػػػاف بإعػػػػادة ترتيػػػػب هفػػػػردات الاختبػػػػار بحيػػػػث يبػػػػدأ بػػػػالهفردات الأكثػػػػر سػػػػيولة وينتيػػػػي 
بالهفردات الأكثر صعوبة، لكي يتوفر فيو عاهؿ )التػدرج هػف السػيؿ إلػى الصػعب( وىػو هػف 

( هفػػردة، 36لجيػػد، حيػػث بمػغ عػػدد هفػػردات الاختبػػار فػي صػػورتو النيائيػػة )سػهات الاختبػػار ا
 ( الاختبار التحصيمي(3( درجة. )همحؽ )36وتكوف الدرجة النيائية للاختبار )

 إعداد مقياس التجول العقمي:  -ب
(، و)رشا عمي، 2658بعد الاطلاع عمى هقايس التجوؿ العقمي لكؿ هف )الفيؿ، 

(، قاـ الباحثاف بإعداد هقياس التجوؿ العقمي، وذلؾ هف 2622صري، (، و)ىبة الله اله2623
 خلاؿ الخطوات التالية:

ىدؼ هقياس التجوؿ العقمي إلى تحديد هستوى التجوؿ العقمي الهدف من المقياس: -1ب/
الشعبة الإنجميزية بهقرر  -التربية لمطفولة الهبكرة طالبات الفرقة الثالثة بكمية لدى 
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ن ، وذلؾ هف خلاؿ -عينة البحث–تاج الهواد التعميهية لأطفاؿ الروضة التكنولوجيا وا 
 الدرجات التي يحصؿ عمييا الطالبات عمى استجاباتيف لفقرات الهقياس.

تهثمت أبعاد الهقياس في بعديف، البعد الأوؿ: التجوؿ العقمي  تحديد أبعاد المقياس:-0ب/
لأوؿ: التجوؿ العقمي غير هرتبط ( عبارة، والبعد ا52الهرتبط بالهوضوع واحتوى عمى )

 ( عبارة.54بالهوضوع واحتوى عمى )
تـ صياغة عبارات الهقياس بحيث تكوف سيمة وواضحة  صياغة عبارات المقياس:-3ب/

وخالية هف الغهوض وتحتوي عمى فكرة واحدة، وهناسبة لخصائص الطالبات عينة 
  البحث.

لية عمى هجهوعة هف تـ عرض الهقياس في صورتو الأو صدق المقياس: -2ب/
 الهحكهيف في تكنولوجيا التعميـ، وعمـ النفس لاستطلاع آرائيـ حوؿ ها يمي:

 هدى سلاهة صياغة عبارات الهقياس.-
 هدى انتهاء كؿ عبارة هف عبارات الهقياس لمبعد الذي تندرج تحتو.-
 هدى صحة اتجاه كؿ عبارة هوجبًا أو سالبًا.-

 حو السادة الهحكهيف هف تعديلات بالحذؼ والإضافة.وقد قاـ الباحثاف بتنفيذ ها اقتر 
لمتحقؽ هف ثبات الهقياس قاـ الباحثاف بتطبيقو عمى العينة ثبات المقياس: -5ب/

( طالبة، ثـ قاـ بتطبيؽ هعادلة التجزئة النصفية لبيرسوف 55الاستطلاعية، والتي بمغت )
 (:2لحساب هعاهؿ الارتباط، وىو ها يتضح في جدوؿ )

 حساب هعاهؿ الارتباط هقياس التجوؿ العقمي  (2)جدوؿ 

 معامل الرتباط الأبعاد
 لممقياس بالكامل لمبعد

 6.864 التجوؿ العقمي غير الهرتبط بالهوضوع 6.855 6.823 التجوؿ العقمي الهرتبط بالهوضوع
( وىػو هعاهػؿ 6.898هعاهؿ ثبات الهقياس يساوى ) وبذلؾ يكوف(، 6.855حيث بمغ ) 
 تفع هها يدؿ عمى ثبات الهقياس.ثبات هر 

ــلااتي لممقيــاس-6/ ب : تػػـ حسػػاب الصػػدؽ الػػذاتي لمهقيػػاس بحسػػاب الجػػذر حســاب الصــدق ال
التربيعػػػػي لهعاهػػػػؿ ثبػػػػات الهقيػػػػاس، حيػػػػث تبػػػػيف أف الصػػػػدؽ الػػػػذاتي لمهقيػػػػاس يسػػػػاوى 

 ( هها يشير إلى صدؽ الهقياس.6.947)
ياس هكوف هف ثلاثة تقديرات أهاـ تـ تقدير الدرجات عمى الهق طريقة تقدير الدرجات:-7ب/

 (:3كؿ عبارة كها ىو هوضح جدوؿ )
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 تقدير درجات هقياس التجوؿ العقمي ( 3)جدوؿ 
 

 الأبعاد
عدد  خيارات الإجابة

 أبدًا أحيانًا  دائمًا المفردات
 52 5 2 3 التجوؿ العقمي الهرتبط بالهوضوع

 54 5 2 3 التجوؿ العقمي غير الهرتبط بالهوضوع
 

( درجة، وأعمى درجػة لمهقيػاس ىػي 26أدنى درجة لمهقياس ىي ) درجات المقياس:-8/ب
 ( درجة. 78)

( 26بمػػػغ عػػػدد عبػػػارة الهقيػػػاس فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة )الصـــورة النهائيـــة لممقيـــاس: -9ب/
عبػػارة، تشػػهؿ بعػػديف، البعػػد الأوؿ: التجػػوؿ العقمػػي الهػػرتبط بالهوضػػوع واحتػػوى عمػػى 

: التجػػػوؿ العقمػػػي غيػػػر هػػػرتبط بالهوضػػػوع واحتػػػوى عمػػػى ( عبػػػارة، والبعػػػد الأوؿ52)
 ( هقياس التجوؿ العقمي(4( عبارة. )همحؽ )54)

 إعداد مقياس السرعة الإدراكية: -ج
، فرنش، ىارهاف، ديرهيف،  قاـ الباحثاف باستخداـ هقياس السرعة الإدراكية )إعداد إكستروـ

(، وىو هكوف هف ثلاثة 5993ـ، وترجهة أنور الشرقاوى، سميهاف الشيخ، نادية عبد السلا
 اختبارات، ىى:

شطب الكمهات: ويقيس القدرة عمى سرعة شطب الكمهات التى تحتوى عمى حرؼ )ذ(،  -5
وتكوف الدرجة ىى هجهوع عدد الكمهات الصحيحة التى يقوـ الطالب بشطبيا، وقد تـ 

حد الكبيسى، استخداـ النسخة الهعربة هف اختبار شطب الكمهات، وىى إعداد / عبد الوا
 (.82-66، 2655وحيدر الخطيب )

هقارنة الأعداد: يقيس القدرة عمى سرعة هقارنة عدديف، وتحديد إف كانوا هتشابييف هف  -2
عدهو، وتكوف درجة الطالب ىى عدد الإجابات الصحيحة هخصوهًا هنيا عدد الإجابات 

 الخاطئة. 
ابؽ شكؿ هع شكؿ آخر يوجد بيف الصور الهتهاثمة: ويقيس القدرة عمى سرعة تحديد تط -3

خهسة أشكاؿ أخرى، وتكوف درجة الطالب ىي عدد الإجابات الصحيحة هخصوهًا هنيا 
 عدد الإجابات الخاطئة. 

أها الدرجة الكمية لمهقياس فتكوف حاصؿ جهع درجات الاختبار شطب الكمهات، واختبار 
 هقارنة الأعداد، واختبار الصور الهتهاثمة.

ياس هقنف وسبؽ لهعديو إثبات صدقو وثباتو، فقد قاـ الباحثاف باستخداهو ونظرًا لأف الهق
 ( هقياس السرعة الإدراكية(5دوف عهؿ ضبط سيكوهترى لو. )همحؽ )
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 مرحمة التطبيق: -سادسًا 
( أسػابيع بواقػع أسػبوعيف لكػؿ 6قاـ الباحثاف بالبػدء فػي إجػراء التطبيػؽ، وذلػؾ عمػى هػدار )

 ات التالية:وحدة تعميهية، وذلؾ بالخطو 
 تطبيػػؽ هقيػػاس السػػرعة الإدراكيػػة تػػـ اختيػػار عينػػة البحػػث هػػف خػػلاؿ اختيــار عينــة البحــث:-1

هػػػنخفض( السػػرعة الإدراكيػػػة، حيػػث تػػػـ تطبيػػؽ الهقيػػػاس  -لتصػػنيؼ الطالبػػات إلػػػى )هرتفػػع 
الشػػعبة الإنجميزيػػة  -كميػػة التربيػػة لمطفولػػة الهبكػػرة الفرقػػة الثالثػػة بكميػػة عمػػى جهيػػع طالبػػات 

نتػػػاج الهػػػواد التعميهيػػػة لأطفػػػاؿ ريػػػاض الأطفػػػاؿبهقػػػر  ، وتػػػـ تحديػػػد الطالبػػػات ر التكنولوجيػػػا وا 
( 36هرتفعػػات السػػرعة الإدراكيػػة، والطالبػػات هنخفضػػات السػػرعة الإدراكيػػة، ثػػـ تػػـ اختيػػار )

طالبػػةً هػػف الطالبػػات هرتفعػػات السػػرعة الإدراكيػػة، وتػػـ تقسػػيهيف إلػػى هجهػػوعتيف، هجهوعػػة 
( طالبػة، والهجهوعػة الأخػرى تسػتخدـ 55لرقهي الهجزأ ، وتتكوف هػف )تستخدـ نهط الفيديو ا

( طالبػػػةً هػػػف 36( طالبػػػة، كهػػػا اختيػػػار )55نهػػػط الفيػػػديو الرقهػػػي الهتصػػػؿ، وتتكػػػوف هػػػف )
الطالبػػػات هنخفضػػػات السػػػرعة الإدراكيػػػة، وتػػػـ تقسػػػيهيف إلػػػى هجهػػػوعتيف، هجهوعػػػة تسػػػتخدـ 

بػػػة، والهجهوعػػػة الأخػػػرى تسػػػتخدـ نهػػػط ( طال55نهػػط الفيػػػديو الرقهػػػي الهجػػػزأ، وتتكػػػوف هػػػف )
( طالبػػػػة، وبػػػػذلؾ تكونػػػػت كػػػػؿ هجهوعػػػػة هػػػػف 55الفيػػػػديو الرقهػػػػي الهتصػػػػؿ، وتتكػػػػوف هػػػػف )

 ( طالبة لكؿ هجهوعة.55الهجهوعات التجريبية الأربعة هف )
تػػػػػـ التطبيػػػػؽ القبمػػػػػي لأدوات التقػػػػويـ وىػػػػػي الاختبػػػػػار  التطبيــــق القبمـــــي لأدوات التقـــــويم:-0

وؿ العقمػػػػػي عمػػػػػى عينػػػػػة البحػػػػػث، وذلػػػػػؾ لمتحقػػػػػؽ هػػػػػف تجػػػػػانس التحصػػػػػيمي، وهقيػػػػػاس التجػػػػػ
 باستخداـ هعادلة )ؼ( لحساب تجانس الهجهوعات.الهجهوعات التجريبية، وذلؾ 

قػاـ الباحػث بػالتطبيؽ عمػى الهجهوعػات التجريبيػة  التطبيق عمى المجموعـات التجريبيـة: -3
 الأربعة وذلؾ بإجراء الآتي:

   ( الإلكترونيCanvaهوقع كانفا )هتصؿ( عمى -رفع هقاطع الفيديو الرقهي )هجزأ -أ
واعطػػائيف الهلاحظػػات والتعميهػػات  -عينػػة البحػػث-توضػػيح خطػػوات التطبيػػؽ لمطالبػػات -ب

 الخاصة بذلؾ، والإجابة عمى استفساراتيف.
 ( اسابيع. 6التجربة الهيدانية، واستغرقت )-ج
العقمػي بعػديًا عمػى عينػة تطبيؽ أدوات القياس وىي الاختبار التحصيمي، وهقيػاس التجػوؿ -د

 البحث.
 الهعالجة الإحصائية لنتائج الاختبار التحصيمي وهقياس التجوؿ العقمي. -ىػ
 عرض النتائج، وتفسيرىا، وتوصيات البحث.  -و
 
 



 المتصل(  -الفيديو الرقمي )المجزأ انمط
 فض التجول العقميتنمية التحصيل وخ هما فيأثر و 

 مرتفعات ومنخفضات السرعة الإدراكية الطفولة المبكرةلطالبات  

 

36 

 نتائج البحث
يتناوؿ ىذا الجزء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، بالإجابة عف أسئمة البحث، وذلؾ 

 كالتالي:
 لسؤال الأول:إجابة ا -أولً 

 للإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ، وىو:  
  المتصل(؟ -ما معايير تصميم الفيديو الرقمي )المجزأ  -

 -قاـ الباحثاف بإجراء خطوات إعداد قائهة هعايير تصهيـ الفيديو الرقهي )الهجزأ 
( هعيارًا، 52( هجالات، شهمت )3الهتصؿ(، وهف ثـ تـ التوصؿ الهعايير وتكونت هف )

( هؤشرًا، وىو ها تـ توضيحو في إجراءات البحث، وبذلؾ يكوف قد تـ الإجابة 56) احتوت
 عمى السؤاؿ الأوؿ.

 الإجابة عمى السؤال الثاني: -ثانيًا
 للإجابة عمى السؤاؿ الثاني، وىو: 

المتصل( لتنمية التحصيل، وخفض  -ما التصميم التعميمي لنمطي الفيديو الرقمي )المجزأ  -
 لدى الطمبة مرتفعي ومنخفضي السرعة الإدراكية؟التجول العقمي 

الهتصؿ(  -قاـ الباحثاف بإجراءات التصهيـ التعميهي لنهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ 
 ،لتنهية التحصيؿ، وخفض التجوؿ العقمي لدى الطمبة هرتفعي وهنخفضي السرعة الإدراكية

النهوذج، وقد قاـ الباحثاف  (، وذلؾ لفاعمية ىذا2652وذلؾ باتباع نهوذج هحهد الدسوقي )
بتعديؿ ها لزـ هف إجراءات بها يناسب البحث الحالي، وىو ها تـ توضيحو في إجراءات 

 البحث، وبذلؾ يكوف قد تـ الإجابة عمى السؤاؿ الثانى.
 الإجابة عمى الأسئمة من الثالث إلى الثامن: -ثالثاً

 روض البحث، وذلؾ كها يمى:تـ الإجابة عف الأسئمة هف الثالث إلى الثاهف تبعًا لف
 التحقق من صحة الفرض الأول: -1

لمتحقؽ هف صحة الفرض الأوؿ، وىو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى  
( بيف هتوسطات درجات جهيع الطمبة الذيف درسوا عبر الفيديو الرقهي بصرؼ النظر 6.65)

والبعدي للاختبار التحصيمي لصالح  عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي
 القياس البعدي.

قاـ الباحثاف بتطبيؽ الاختبار التحصيمي قبميًا وبعديًا عمى جهيع طلاب الهجهوعات 
 التجريبية الأربعة، ثـ قاـ بالإجراءات التالية:
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 حساب معامل اللتواء للاختبار التحصيمى:-أ
 لتحصيمى لطلاب الهجهوعات الأربعةا قيهة هعاهؿ الالتواء لدرجات الاختبار (2)جدوؿ 

 البيان 
 الختبار

النحراف  الوسيط المتوسط
 المعياري

 معامل اللتواء

 2.21 - 0.77 02 02.35 البعدي
 2.22 - 2.13 02 02.13 القبمي

( اقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ 2يتضح هف جدوؿ ) -
( لدرجات 6.45-( لدرجات الاختبار القبمى، و)6.44 -فبمغ ) الالتواء هف الصفر

( لكلا 3 -( وأكبر هف )3الاختبار البعدى، وبذلؾ كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+ 
 الاختباريف. 

 حساب قيمة "ت": -ب
(، واقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية هها 5عدد العينة أكبر هف )حيث إف 

في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف بحساب الفروؽ بيف هتوسطى درجات  يعطى الثقة
طلاب الهجهوعات التجريبية الأربعة في القياس القبمى والبعدى للاختبار التحصيمى، واستخدها 

  (:3في ذلؾ اختبار "ت" لمهجهوعة الواحدة، وذلؾ كها يوضحو جدوؿ )
 للاختبار التحصيميقيهة "ت" لمتطبيؽ القبمي البعدي  (3)جدوؿ 

 البيان
 الختبار

فرق  المتوسط
 المتوسط

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة

 02.13 قبمي دالة 2.25 1.671 7.027 62 2.00 02.35 بعدى
( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلاب الهجهوعة 3)يتضح هف الجدوؿ  - 

لتجريبية الثانية في الاختبار التحصيمي لصالح الاختبار البعدي، حيث بمغت قيهة )ت( ا
(، وذلؾ عند هستوى دلالة 5.675(، في حيف أف قيهة )ت( الجدولية )7.247الهحسوبة )

( هها يؤكد صحة الفرض الأوؿ، وىو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 6.65)
جهيع الطمبة الذيف درسوا عبر الفيديو الرقهي ( بيف هتوسطات درجات 6.65هستوى )

بصرؼ النظر عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي والبعدي للاختبار 
 التحصيمي لصالح القياس البعدي.

 التحقق من صحة الفرض الثاني: -0
، وىو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى لمتحقق من صحة الفرض الثاني 

( بيف هتوسطات درجات جهيع الطمبة الذيف درسوا عبر الفيديو الرقهي بصرؼ النظر 6.65)
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عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي والبعدي لهقياس التجوؿ العقمي 
 لصالح القياس القبمي.

عات قاـ الباحثاف بتطبيؽ هقياس التجوؿ العقمي قبميًا وبعديًا عمى جهيع طلاب الهجهو 
 التجريبية الأربعة، ثـ قاـ بالإجراءات التالية: 

 حساب معامل اللتواء لمقياس التجول العقمي:-أ
 قيهة هعاهؿ الالتواء لدرجات هقياس التجوؿ العقمي لطلاب الهجهوعات الأربعة. (4) جدوؿ

 البيان 
 القياس

 معامل اللتواء النحراف المعيارى الوسيط المتوسط
 6.696 - 3.696 56 55.86 القبمى
 6.562 - 5.829 53 53.656 البعدى

( اقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ 4يتضح هف جدوؿ ) -
( لدرجات 6.562 -( لدرجات القياس القبمى، و)6.696 -الالتواء هف الصفر فبمغ )

( لكلا 3 -(، وأكبر هف )3القياس البعدى، وبذلؾ كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+ 
 القياسيف. 

 حساب قيمة "ت": -ب
(، واقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية هها 5عدد العينة أكبر هف )حيث إف 

يعطى الثقة في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف بحساب الفروؽ بيف هتوسطي درجات 
بمي والبعدي لهقياس التجوؿ العقمي، طلاب الهجهوعات التجريبية الأربعة في القياس الق

 (:5واستخدها في ذلؾ اختبار "ت" لمهجهوعة الواحدة، وذلؾ كها يوضحو جدوؿ )
 قيهة "ت" لمقياس القبمي البعدي لهقياس التجوؿ العقمي. ( 5) جدوؿ

 البيان
 القياس

فرق  المتوسط
 المتوسط

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 لةالدل 
 53.656 بعدى دالة 6.65 5.675 4.589 66 2.784 55.86 قبمى 

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلاب 5)يتضح هف الجدوؿ 
الهجهوعات التجريبية الأربعة في هقياس التجوؿ العقمي لصالح القياس القبمي، حيث بمغت 

( وذلؾ عند هستوى 5.675)ت( الجدولية )( في حيف أف قيهة 4.589قيهة )ت( الهحسوبة )
( هها يؤكد صحة الفرض الثاني، وىو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 6.65دلالة )

( بيف هتوسطات درجات جهيع الطمبة الذيف درسوا عبر الفيديو الرقهي بصرؼ 6.65هستوى )
ي لهقياس التجوؿ العقمي النظر عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي والبعد

 لصالح القياس القبمي.
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 التحقق من صحة الفرض الثالث: -3
لمتحقؽ هف صحة الفرض الثالث، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى 

( بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية 6.65)
 لبعدي.في الاختبار التحصيمي ا

 قاـ الباحثاف بالإجراءات التالية:
 التجريبية الثانية(: -التأكد من تجانس مجموعتي البحث )التجريبية الأولى  -أ

لمتأكد هف تجانس الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية، قاـ الباحثاف 
ف، كها يتضح في جدوؿ بحساب الهتوسط الحسابي، والتبايف، وقيهة "ؼ" لدرجات الهجهوعتي

(6:) 
 حساب قيهة "ؼ" لمقياس القبمي الاختبار التحصيمي (6)جدوؿ 

المتوسط  المجموعة الأداة
 الحسابي

قيمة ف  العينة التباين
 المحسوبة

قيمة ف 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
الاختبار 
 التحصيمي

غير  6.65 2.483 6.924 55 9.74 26.8 التجريبية الأولى
 55 56.54 59.6 التجريبية الثانية داؿ

( أف قيهة "ؼ" الهحسوبة غير دالة، هها يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ 6يتبيف هف جدوؿ )
ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطي درجات الهجهوعتيف التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في 

بحث، وأف أى فروؽ في القياس القبمي للاختبار التحصيمي، هها يدؿ عمى تجانس عينة ال
 القياس البعدي للاختبار التحصيمي، يهكف إرجاعيا لنهط الفيديو الرقهي. 

 حساب معامل اللتواء لمتطبيق البعدى للاختبار التحصيمى: -ب
تـ حساب قيهة هعاهؿ الالتواء لمقياس البعدى للاختبار التحصيمى كها يتضح في  
 (:7جدوؿ )

 لتطبيؽ البعدى للاختبار التحصيمىلدرجات اقيهة هعاهؿ الالتواء ( 7)جدوؿ 
 معامل اللتواء النحراف المعيارى الوسيط المتوسط المجموعة

 2.585 - 0.20 06 05.33 التجريبية الأولى
 2.191 3.00 03 02 التجريبية الثانية

( اقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ 7يتضح هف جدوؿ ) -
( 6.595( لدرجات الهجهوعة التجريبية الأولى، و)6.585 -) لتواء هف الصفر فبمغالا

( 3لدرجات الهجهوعة التجريبية الثانية، وبذلؾ كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+ 
 ( لكلا الهجهوعتيف. 3 -وأكبر هف )

 حساب قيمة "ت": -ج
(، واقتراب هعاهؿ الالتواء 5)قد ثبت تجانس العينة، وأف عدد العينة أكبر هف حيث إنو 

هف الصورة الاعتدالية، هها يعطى الثقة في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف بحساب 
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الفروؽ بيف هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية 
جهوعتيف هستقمتيف، في القياس البعدي للاختبار التحصيمي واستخدها في ذلؾ اختبار "ت" له

( الهتوسط الحسابي والانحراؼ الهعياري، وقيهة "ت" لمفرؽ بيف هتوسطي 8ويوضح جدوؿ )
درجات طلاب الهجهوعتيف التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي للاختبار 

 التحصيمي:
 قيهة "ت" لمتطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي (8)جدوؿ 

ط المتوس المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
  0.228 1.355 15 2.585 - 05.33 التجريبية الأولى

2.25 
 

 15 3.00 02 التجريبية الثانية غير دال
يدؿ ( أف قيهة "ت" الهحسوبة أصغر هف قيهة "ت" الجدولية هها 8ويتبيف هف جدوؿ )

عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطات درجات الهجهوعة التجريبية الأولى 
والهجهوعة التجريبية الثانية في الاختبار التحصيمي البعدي، هها يعنى تحقؽ الفرض الثالث، 

( بيف هتوسطات درجات طلاب 6.65وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )
 تجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية في الاختبار التحصيمي البعدي. الهجهوعة ال

 التحقق من صحة الفرض الرابع: -2
لمتحقؽ هف صحة الفرض الرابع، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى 

لرابعة ( بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية ا6.65)
 في الاختبار التحصيمي البعدي.

 قام الباحثان بالإجراءات التالية: 
 التجريبية الرابعة(: -التأكد من تجانس مجموعتي البحث )التجريبية الثالثة  -أ

لمتأكد هف تجانس الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة، قاـ الباحثاف 
بايف، وقيهة "ؼ" لدرجات الهجهوعتيف، كها يتضح في جدوؿ بحساب الهتوسط الحسابي، والت

(9:) 
 حساب قيهة "ؼ" لمتطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي (9) جدوؿ

المتوسط  المجموعة الأداة
 الحسابي

قيمة ف  العينة التباين
 المحسوبة

قيمة ف 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
الختبار 
 التحصيمي

  0.283 1.006 15 15.90 01.73 التجريبية الثالثة
2.25 

غير 
 15 10.98 17.86 التجريبية الرابعة دال

( أف قيهة "ؼ" الهحسوبة غير دالة، هها يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ 9يتبيف هف جدوؿ )
ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطي درجات الهجهوعتيف التجريبية الثالثة والتجريبية الرابعة في 
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ختبار التحصيمي، هها يدؿ عمى تجانس عينة البحث، وأف أي فروؽ في التطبيؽ القبمي للا
 القياس البعدي للاختبار التحصيمي، يهكف إرجاعيا لنهط الفيديو الرقهي. 

 حساب معامل اللتواء لمقياس البعدى للاختبار التحصيمى: -ب
جدوؿ  تـ حساب قيهة هعاهؿ الالتواء لمقياس البعدى للاختبار التحصيمى كها يتضح في

(56:) 
 قيهة هعاهؿ الالتواء لدرجات القياس البعدى للاختبار التحصيمى. (56)جدوؿ 

 معامل اللتواء النحراف المعياري الوسيط المتوسط المجموعة
 2.268 - 0.75 06 02.8 التجريبية الثالثة
 2.770 - 0.78 02 03.06 التجريبية الرابعة

لتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ ( اقتراب هعاهؿ الا56يتضح هف جدوؿ ) -
( 6.772 -( لدرجات الهجهوعة التجريبية الثالثة، و)6.468 -) الالتواء هف الصفر فبمغ

( 3لدرجات الهجهوعة التجريبية الرابعة، وبذلؾ كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+ 
 ( لكلا الهجهوعتيف. 3 -وأكبر هف )

 حساب قيمة "ت": -ج
(، واقتراب هعاهؿ الالتواء 5قد ثبت تجانس العينة، وأف عدد العينة أكبر هف )حيث إنو 

هف الصورة الاعتدالية، هها يعطى الثقة في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف بحساب 
الفروؽ بيف هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة 

دي للاختبار التحصيمي واستخدها في ذلؾ اختبار "ت" لهجهوعتيف هستقمتيف، في القياس البع
( الهتوسط الحسابي والانحراؼ الهعياري، وقيهة "ت" لمفرؽ بيف هتوسطي 55ويوضح جدوؿ )

درجات طلاب الهجهوعتيف التجريبية الثالثة والتجريبية الرابعة في التطبيؽ البعدي للاختبار 
 التحصيمي:

 "ت" لمتطبيؽ البعدي للاختبار التحصيميقيهة  (55)جدوؿ 
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة

  0.228 1.512 15 0.75 02.8 التجريبية الثالثة
2.25 

 
 15 0.78 03.06 التجريبية الرابعة غير دال

( أف قيهة "ت" الهحسوبة أصغر هف قيهة "ت" الجدولية هها يدؿ 55ويتبيف هف جدوؿ )
( بيف هتوسطات درجات 6.65عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )

الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة في الاختبار التحصيمي البعدي، هها 
( بيف 6.65ؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )يعنى تحقؽ الفرض الرابع، وىو: لا توجد فرو 

هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة في الاختبار 
 التحصيمي البعدي. 
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 التحقق من صحة الفرض الخامس: -5
لمتحقؽ هف صحة الفرض الخاهس، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة  (6.65هستوى )
 التجريبية الثانية في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي.

 قاـ الباحثاف بالإجراءات التالية:
 التجريبية الثانية(: -التأكد من تجانس مجموعتي البحث )التجريبية الأولى  -أ

ة الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية، قاـ الباحثاف لمتأكد هف تجانس الهجهوعة التجريبي
بحساب الهتوسط الحسابي، والتبايف، وقيهة "ؼ" لدرجات الهجهوعتيف، كها يتضح في جدوؿ 

(52:) 
 حساب قيهة "ؼ" لمقياس القبمي لهقياس التجوؿ العقمي. (52)جدوؿ 

المتوسط  المجموعة الأداة
 الحسابي

قيمة ف  العينة التباين
 ةالمحسوب

قيمة ف 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة

مقياس التجول 
 العقمي

 55 9.666 55.33 التجريبية الثانية غير دال 2.25 0.283 1.603 15 15.695 55.26 التجريبية الأولى
( أف قيهة "ؼ" الهحسوبة غير دالة، هها يدؿ عمى عدـ وجود 52يتبيف هف جدوؿ )

هتوسطي درجات الهجهوعتيف التجريبية الأولى والتجريبية  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف
الثانية في القياس القبمي لهقياس التجوؿ العقمي، هها يدؿ عمى تجانس عينة البحث، وأف أى 

 فروؽ في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي، يهكف إرجاعيا لنهط الفيديو الرقهي. 
 ياس التجول العقمي:حساب معامل اللتواء لمقياس البعدى لمق -ب

تـ حساب قيهة هعاهؿ الالتواء لمقياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي، كها يتضح في 
 (:53جدوؿ )

 قيهة هعاهؿ الالتواء لدرجات القياس البعدى لهقياس التجوؿ العقمي. (53)جدوؿ 
 معامل اللتواء النحراف المعيارى الوسيط المتوسط المجموعة

 2.206 - 7.893 52 52.0 التجريبية الأولى
 2.578 5.817 52 50.86 التجريبية الثانية

( اقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ 53يتضح هف جدوؿ ) -
( 2.578( لدرجات الهجهوعة التجريبية الأولى، و)2.206 -) الالتواء هف الصفر فبمغ

( 3كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+  لدرجات الهجهوعة التجريبية الثانية، وبذلؾ
 ( لكلا الهجهوعتيف. 3 -وأكبر هف )
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 حساب قيمة "ت": -ج
(، واقتراب هعاهؿ الالتواء 5قد ثبت تجانس العينة، وأف عدد العينة أكبر هف )حيث إنو 

هف الصورة الاعتدالية، هها يعطى الثقة في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف بحساب 
ؽ بيف هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة التجريبية الثانية الفرو 

في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي واستخدها في ذلؾ اختبار "ت" لهجهوعتيف 
( الهتوسط الحسابي والانحراؼ الهعياري، وقيهة "ت" لمفرؽ بيف 54هستقمتيف، ويوضح جدوؿ )

جهوعتيف التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في القياس البعدي هتوسطي درجات طلاب اله
 لهقياس التجوؿ العقمي:
 قيهة "ت" لمقياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي (54)جدوؿ 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
 - 15 7.893 52.0 ىالتجريبية الأول

 15 5.817 50.86 التجريبية الثانية غير دال 2.25 0.228 1.253
( أف قيهة "ت" الهحسوبة أصغر هف قيهة "ت" الجدولية هها يدؿ 54ويتبيف هف جدوؿ )

( بيف هتوسطات درجات 6.65عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )
لهجهوعة التجريبية الثانية في القياس البعدى لهقياس التجوؿ الهجهوعة التجريبية الأولى وا

العقمي، هها يعنى تحقؽ الفرض الخاهس، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
( بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الأولى والهجهوعة 6.65هستوى )

 عقمي. التجريبية الثانية في القياس البعدى لهقياس التجوؿ ال
 التحقق من صحة الفرض السادس: -6

لمتحقؽ هف صحة الفرض السادس، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى 
( بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة 6.65)

 في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي.
 :اءات التاليةقام الباحثان بالإجر 

 التجريبية الرابعة(: -التأكد من تجانس مجموعتي البحث )التجريبية الثالثة  -أ
لمتأكد هف تجانس الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة، تـ حساب 

 (:55الهتوسط الحسابي، والتبايف، وقيهة "ؼ" لدرجات الهجهوعتيف، كها يتضح في جدوؿ )
 حساب قيهة "ؼ" لمقياس القبمي لهقياس التجوؿ العقمي. (55) وؿجد

المتوسط  المجموعة الأداة
 الحسابي

قيمة ف  العينة التباين
 المحسوبة

قيمة ف 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
مقياس 
الكفاءة 
 اللااتية

 15 8.120 56 التجريبية الثالثة
غير  2.25 0.283 1.331

 15 6.112 56.2 التجريبية الرابعة دال
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( أف قيهة "ؼ" الهحسوبة غير دالة، هها يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ 55يتبيف هف جدوؿ )
ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطي درجات الهجهوعتيف التجريبية الثالثة والتجريبية الرابعة في 
القياس القبمي لهقياس التجوؿ العقمي، هها يدؿ عمى تجانس عينة البحث، وأف أى فروؽ في 

 القياس البعدي لهقياس الكفاءة الذاتية، يهكف إرجاعيا لنهط الفيديو الرقهي. 
 حساب معامل اللتواء لمقياس البعدى لمقياس التجول العقمي: -ب

تـ حساب قيهة هعاهؿ الالتواء لمقياس البعدى لهقياس التجوؿ العقمي كها يتضح في 
 (:56جدوؿ )

 قياس البعدى لهقياس التجوؿ العقمي.قيهة هعاهؿ الالتواء لدرجات ال (56)جدوؿ 
 معامل اللتواء النحراف المعيارى الوسيط المتوسط المجموعة

 2.383 3.718 55 55.6 التجريبية الثالثة
 1.203 - 2.171 52 53.2 التجريبية الرابعة

( اقتراب هعاهؿ الالتواء هف الصورة الاعتدالية، حيث اقترب هعاهؿ 56يتضح هف جدوؿ ) -
( 1.203 -( لدرجات الهجهوعة التجريبية الثالثة، و)2.383) تواء هف الصفر فبمغالال

( 3لدرجات الهجهوعة التجريبية الرابعة، وبذلؾ كانت قيهة هعاهؿ الالتواء أقؿ هف )+ 
 ( لكلا الهجهوعتيف. 3 -وأكبر هف )

 حساب قيمة "ت": -ج
(، واقتراب هعاهؿ 5قد ثبت تجانس العينة، وأف عدد العينة أكبر هف )حيث إنو 

الالتواء هف الصورة الاعتدالية، هها يعطى الثقة في نتائج اختبار "ت"، فقد قاـ الباحثاف 
بحساب الفروؽ بيف هتوسطي درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية 

لهجهوعتيف  الرابعة في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي واستخدها في ذلؾ اختبار "ت"
( الهتوسط الحسابي والانحراؼ الهعياري، وقيهة "ت" لمفرؽ بيف 57هستقمتيف، ويوضح جدوؿ )

هتوسطي درجات طلاب الهجهوعتيف التجريبية الثالثة والتجريبية الرابعة في القياس البعدي 
 لهقياس التجوؿ العقمي:
 قيهة "ت" لمقياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي (57)جدوؿ 

المتوسط  وعةالمجم
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة ت  العينة
 المحسوبة

قيمة ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدللة

 الدللة
غير  2.25 0.228 1.502 15 3.718 55.6 التجريبية الثالثة

 15 2.171 53.2 التجريبية الرابعة دال
دولية هها يدؿ ( أف قيهة "ت" الهحسوبة أصغر هف قيهة "ت" الج57ويتبيف هف جدوؿ )

( بيف هتوسطات درجات 6.65عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )
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الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجريبية الرابعة في القياس البعدي لهقياس التجوؿ 
العقمي، هها يعنى تحقؽ الفرض السادس، وىو: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة 6.65هستوى )
 التجريبية الرابعة في القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي. 

 تفسير نتائج البحث:
 يمكن تفسير نتائج البحث بما يمي: 

( أشارت النتائج إلى وجود فروؽ دالة 3تشير نتائج البحث الهوضحة في الجدوؿ ) -1
ا بيف هتوسط درجات طلاب جهيع الطمبة الذيف درسوا عبر الفيديو الرقهي إحصائيً 

بصرؼ النظر عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي والبعدي للاختبار 
( إلى 5كها هوضح في جدوؿ ) كها تشير النتائج التحصيمي لصالح القياس البعدي،

الذيف درسوا عبر  ت الهجهوعات التجريبيةوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطا
الفيديو الرقهي بصرؼ النظر عف نهطيو، وهقدار السرعة الإدراكية، في القياس القبمي 
والبعدي لهقياس التجوؿ العقمي لصالح القياس القبمي. وتؤكد ىذه النتائج فاعمية الفيديو 

وخفض التجوؿ العقمي الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ الهعرفي  –الرقهي بنهطيو )الهجزأ 
 لدى الطالبات هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية، وىو ها يهكف إرجاعو إلى:

الصوت، الفيديو الرقهي يحتوي عمى هزيج هف الوسائط الهتنوعة هثؿ النصوص، و  -أ
هها ساعد الطالبات  وصور خاصة بالهحتوي، والحركة، والهؤثرات الصوتية....إلخ.،

التحصيؿ  وى التعميهي الهقدـ ليف، وأنعكس ذلؾ إيجابيًا عمىعمى فيـ أفضؿ لمهحت
وساىـ في خفض التجوؿ العقمي  الهعرفي لهقرر التكنولوجيا ،إنتاج الهواد التعميهية

لدى طالبات كمية الطفولة الهبكرة بجاهعة هدينة السادات، كها أف الفيديو الرقهي 
هكاف هها أدى إلى تحسيف الهحتوى التعميهي في أي وقت، وأي  سيؿ الوصوؿ إلى

عهمية التعميـ والتعمـ، وىو ها يتفؽ هع نتائج الدراسات التي أكدت عمى أىهية الفيديو 
رانية الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي هثؿ دراسة  وفاعميتو في تنهية التحصيؿ الرقهي
(؛ ودراسة وليد 2625(؛ دراسة يسرا عبد الفتاح ورضا عبد الحميـ )2625سميـ )
( 2658 (ودراسة هنى الجزار (؛2659(؛ ودراسة أهاني حسنيف )2626عي )الرفا

 .(Shelton et al., 2016)ودراسة شيمتوف وآخروف 
الفيديو الرقهي بنهطيو الهجزأ والهتصؿ أدي إلى تحسيف التعمـ لدي الطالبات،  -ب

ديو لأنوُ ينشط ويُثري عهمية الاتصاؿ السهعي والبصري لمطالبات، كها أف لقطة الفي
الواحدة تزود الطالبات بالعديد هف الهفاىيـ والهعارؼ وبطريقة جذابة تسيؿ عمييف 

وفقا لذلؾ يرى الباحثاف أف استخداـ وتوظيؼ  استيعاب وفيـ الهعموهات الهطموبة.
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الهتصؿ( في عهميتي التعميـ والتعمـ أدى إلى تعزيز  -نهطي الفيديو الرقهي )الهجزأ
ذاتي حيث انتقؿ الطالبات هف هجرد هتمقيات سمبيات إلى اكتساب الهعرفة والتعمـ ال

الهعموهات الهقدهة ليف إلى هستوى الإيجابية والنشاط الذىني والعقمي هها ساعد 
 الطالبات عمى التذكر وفيـ الهعموهات وىو ها أدى إلى تنهية التحصيؿ الهعرفي. 

مي لدى الطالبات كها أسيـ الفيديو الرقهي الهجزأ والهتصؿ في خفض التجوؿ العق
فالتجوؿ العقمي باعتباره أحد العواهؿ الهؤثرة في عهميتي التعميـ والتعمـ، فقد تأثر بهرور 
الطالبات بخبرات تعميهية جذابة وشيقة هف خلاؿ الفيديو الرقهي هها ساىـ في تقميؿ الفترات 

اخمية أو خارجية، التي يتحوؿ فييا الانتباه والتركيز هف الهيهة الهطروحة إلى أفكار أخرى د
 وىذه الأفكار قد تكوف هرتبطة بتحصيؿ الهفاىيـ أو غير هرتبطة بيا. 

وىذه النتائج تتفؽ هع نتائج الدراسات التي أكدت عمى أىهية الفيديو الرقهي الهجزأ 
والهتصؿ وفاعميتو في تنهية التحصيؿ الهعرفي و خفض التجوؿ العقمي هثؿ )عصاـ زيد، 

 Christoff et؛2658هحهد نعيـ، ؛2658؛ حمهى الفيؿ 2659؛ عبد القرني، 2625

al.,2016؛ (Szpunar et al.,2013 

(، هع النظريات التربوية التي تهثؿ 5(، و)3تتفؽ نتائج البحث الهوضحة في الجدوليف ) -2
الأسس النظرية لمفيديو الرقهي، هثؿ نظرية هعالجة الهعموهات حيث يقدـ الفيديو الرقهي 

رة جذابة هف خلاؿ هف خلاؿ استثارة حاستي السهع والبصر، هها يؤثر الهعارؼ في صو 
عمى الأنشطة العقمية أو الهعرفية الهتنوعة والعهميات التنظيهية التي تحدث داخؿ عقؿ 
الطالب عند التعاهؿ هع الهعموهات هنذ لحظة اكتسابيا إلى لحظة ظيور الاستجابة )فتحي 

 (Dual Coding Theory)الترهيز الهزدوج  (. وتتفؽ أيضا هع نظرية2666الزيات، 
تقديـ الهعموهات بشكؿ هرئي ولفظي يضهف  والتي تشير إلى أف (،Paivio,1986لبافيو)

تذكرىا بصورة أفضؿ هف تقديهيا هرئيا أو لفظيا فقط، وىذا يساعد عمى تنهية التحصيؿ 
نظرية البنائية التي .، كها تتفؽ النتائج هع الالهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى الطمبة

ترى أف التعمـ عهمية نشطة ينبغي أف يتـ في هواقؼ غنية بالهثيرات الهشابية لهثيرات 
العالـ الحقيقي لكى تحدث عهمية التعمـ، فالهعرفة لا يجب نقميا إلى الطالب، بؿ يجب أف 

ث الحالي يبنييا الطالب بنفسو، وأف التعمـ عهمية بنائية نشطة وىو ها تـ هراعاتو في البح
 هف خلاؿ تقديـ الهحتوى التعميهي عبر نهطي الفيديو الرقهي الهجزأ والهتصؿ.

(، إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 8تشير نتائج البحث الهوضحة في جدوؿ ) -3
بيف درجات طلاب الهجهوعة الأولى وطلاب الهجهوعة الثانية في التحصيؿ ترجع إلى 

هتصؿ(، وىو ها يعنى عدـ وجود أفضمية لأى هف نهطى  -نهط الفيديو الرقهي)هجزأ



 0202يناير  -العدد الأول -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

47 

الفيديو عمى الآخر في تنهية التحصيؿ لمطالبات هرتفعات السرعة الإدراكية، كها تشير 
(، إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة وجود فروؽ 55نتائج البحث الهوضحة في جدوؿ )

هجهوعة الرابعة في ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلاب الهجهوعة الثالثة وطلاب ال
الهتصؿ(، وىو ها يعنى عدـ وجود -)الهجزأ التحصيؿ ترجع إلى نهط الفيديو الرقهي

عمى الآخر في تنهية التحصيؿ  أفضمية لأى هف نهطى الفيديو الرقهي الهجزأ أو الهتصؿ
 لمطالبات هنخفضات السرعة الإدراكية، وىو ها يهكف إرجاعو إلى:

زأ في هساعدة الطالبات عمى استيعاب الهحتوى التعميهي، أسيـ الفيديو الرقهي الهج -أ
الفيديو الهجزأ يقدـ الدرس حيث إف وانعكس ذلؾ بشكؿ إيجابي عمى التحصيؿ، 

التعميهي عمى ىيئة وحدات هجزئة هستقمة تشكؿ في هجهوعيا الهوضوع الهطموب 
ىدتو والتفاعؿ تعمهو، ويهكف لمطالبات اختيار أي هقطع فيديو هف الهقاطع الهجزأة لهشا

هعو لاكتساب جزء هف الهعارؼ الكمية الهطموبة هها يؤدى إلى تعزيز التعمـ )هحهد 
 (. 2622حزيفة،

أسيـ الفيديو الرقهي الهتصؿ في تنهية التحصيؿ لدى الطالبات اللاتي درسف  - ب
الهحتوى التعميهي عبر الفيديو الهتصؿ، حيث يتـ عرض الدرس التعميهي دفعة واحدة 

فواصؿ حيث تتعرؼ الطالبات عمى كافة الهعارؼ والهعموهات الهوجودة  ودوف وجود
بالدرس بطريقة جذابة، ويدركف العلاقة بيف أجزاء الدرس الهختمفة هف خلاؿ نهط 

( أف العرض الهتصؿ لمدرس التعميهي 2625عرض الهتصؿ لمفيديو. وترى رانية سميـ )
ة الطالبات هها يسيؿ عهمية يساعد عمى تخزيف الهعموهات بطريقة هنظهة في ذاكر 

استرجاعيا ويعزز تذكر الهحتوى التعميهي وىو ها يؤدى إلى تنهية التحصيؿ لدييف، 
فالفيديو الهتصؿ يعرض الهحتوى بشكؿ كمي هها يساىـ في إدراؾ العناصر والأجزاء 
الهختمفة لمدرس وفيـ العلاقة بيف تمؾ الأجزاء هها يساعد الطالبات عمى التعمـ بشكؿ 

  ضؿ.أف
(، إلى عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 54تشير نتائج البحث الهوضحة في جدوؿ )-4

( بيف هتوسطات درجات الهجهوعة التجريبية الأولى 6.65إحصائية عند هستوى )
والهجهوعة التجريبية الثانية في القياس البعدى لهقياس التجوؿ العقمي وىو ها يعنى عدـ 

الهتصؿ( عمى الآخر في خفض  -يديو الرقهي )الهجزأوجود أفضمية لأى هف نهطى الف
هرتفعات السرعة الإدراكية، كها تشير نتائج البحث الهوضحة في  التجوؿ العقمي لمطالبات

( بيف 6.65(، إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند هستوى )57جدوؿ )
يبية الرابعة في هتوسطات درجات طلاب الهجهوعة التجريبية الثالثة والهجهوعة التجر 

القياس البعدي لهقياس التجوؿ العقمي، وىو ها يعنى عدـ وجود أفضمية لأى هف نهطى 
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الهجزأ أو الهتصؿ عمى الآخر في خفض التجوؿ العقمي لدى الطالبات  الفيديو الرقهي
 هنخفضات السرعة الإدراكية، وىو ها يهكف إرجاعو إلى:

عقمي لدى الطالبات اللاتي درسف عبر النهط أدى الفيديو الرقهي إلى خفض التجوؿ ال-أ
الهجزأ، فهف ههيزات النهط الهجزأ أف الهحتوى يتدرج هف الجزء إلى الكؿ، وهف السيؿ 
إلى الصعب، وهف الخاص إلى العاـ. فالفيديو الهجزأ ساعد عمى تركيز انتباه الطالبات 

 ( دقائؽ.5-3عمى ها يعرض بالفيديو خاصة أف هدة كؿ هقطع فيديو تتراوح بيف )
الفيديو الرقهي الهتصؿ أدى إلى خفض التجوؿ العقمي لمطالبات اللاتي درسف  -ب

نهط العرض الهتصؿ ساعد الطالبات حيث إف الهحتوى عبر الفيديو الرقهي الهتصؿ، 
عمى التركيز عمى الهحتوى وهحاولة الوصوؿ لفيـ أعهؽ لو عف طريؽ القياـ بتخميص 

إيجاد العلاقات بيف تمؾ العناصر لتكويف صورة كمية العناصر الأساسية وهحاولة 
لمهوضوع الهدروس هها أثر إيجابيًا عمى زيادة الانتباه وبالتالي ساىـ في خفض التجوؿ 

 العقمي.
(، والتي تشير إلى أف 57(، و)54(، و)55(، و)8نتائج البحث الهوضحة في جداوؿ )-5

طلاب الهجهوعتيف الأولى والثانية، تنهية التحصيؿ الهعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى 
وطلاب الهجهوعتيف الثالثة والرابعة كاف بشكؿ هتقارب غير داؿ إحصائيًا، فمـ توجد 
أفضمية لأي هف نهط الفيديو الهجزأ، أو نهط الفيديو الهتصؿ في تنهية التحصيؿ الهعرفي 

تمؼ نتائج البحث والتجوؿ العقمي لدى الطالبات هرتفعات وهنخفضات السرعة الإدراكية، تخ
 ( التي أشارت إلى أفضمية النهط الكمي ودراسة هحهد حزيقة2625هع دراسة رانية سميـ )

( والتي أشارت إلي 2659) ودراسة عبد القرني ( ؛2622(؛ ودراسة وائؿ إبراىيـ )2622)
 أفضمية النهط الهجزأ هقارنة بالنهط الهتصؿ.

 التوصيات:
 ف بالآتى:في ضوء نتائج البحث يوصى الباحثا

الهتصؿ( في تنهية التحصيؿ –الاىتهاـ بتطوير وتوظيؼ الفيديو الرقهي بنهطيو )الهجزأ  -
 وخفض التجوؿ العقمي لدى الطمبة في التعميـ الجاهعي.

 إجراء هزيد هف الدراسات للارتقاء بهقاطع الفيديو الرقهي تربويًا وفنيًا.  -
الهتصؿ( في تنهية جوانب تعميهية هختمفة، – البحث في أثر نهطى الفيديو الرقهي )الهجزأ -

 وعمى عينات هختمفة هف الطمبة. 
البحث في أثر أنواع هختمفة هف أنهاط الفيديو الرقهي، وعلاقتيا بتنهية جوانب تعميهية  -

  هختمفة.
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 المراجع
قمية لتنهية الضبط الذاتي (. برناهج تدريبي قائـ عمى اليقظة الع2626أحهد فكرى بينساوى )

وأثره في خفض التجوؿ العقمي لدى طلاب الجاهعة، هجمة البحث العمهي في التربية، 
25(5 ،)227- 267. 

(. برناهج قائـ عمى التمهذة الهعرفية في تدريس الرياضيات 2625أساهة هحهود هحهد الحناف ) 
هرحمة الابتدائية. هجمة لتنهية التنور الرياضي وخفض التجوؿ العقمي لدى تلاهيذ ال

 .266- 552(، 2)24تربويات الرياضيات، 
(. أثر التدريب عمى ألعاب التعمـ 2625إسلاـ عبدالحفيظ هحهد عهارة، هي السيد خميفة )

الإدراكي الرقهية عمى العلاقة بيف السرعة الإدراكية والذكاء البصري الهكاني لدى طلاب 
 .92- 47(، 555) 35نفسية، الجاهعة. الهجمة الهصرية لمدراسات ال

أسهاء حسيف عمي إسهاعيؿ، هحهد أحهد خميفة، حنفي حيدر أهيف، وأشرؼ رجب عطا عمي. 
(. أثر برناهج هقترح في التربية الإعلاهية عمى تنهية هيارات إنتاج الفيديو 2622)

، (38)8الرقهي لدي طلاب الهرحمة الثانوية. هجمة البحوث في هجالات التربية النوعية، 
463-496. 

(. الرسوهات 2658أسهاء سيد هحهد، زينب هحهد أهيف خميؿ، أدىـ كاهؿ نصر حسيف )
الهعموهاتية وعلاقتيا بالسرعة الإدراكية لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ، هجمة البحوث في 

 .33-5، 57هجالات التربية النوعية، 
عض استراتيجيات التعمـ الهنظـ فعالية التدريب عمى ب (.2622أسهاء عبد الهنعـ أحهد عرفاف )

في الحد هف التجوؿ العقمي لدى طالبات الجاهعة هنخفضات التحصيؿ الأكاديهي.  ذاتيًا
 (.554)32،  الهجمة الهصرية لمدراسات النفسية، الجهعية الهصرية لمدراسات النفسية

كترونية في اكتساب فعالية استخداـ هواقع الفيديو الإل (.2652أكرـ عبد القادرعبد الله فروانة )
هيارات تصهيـ الصور الرقهية لدى طالبات كمية التربية في الجاهعة الإسلاهية بغزة، 

 رسالة هاجستير، كمية التربية، الجاهعة الإسلاهية، غزة.
(. فعالية الفيديو الرقهى فى التقويـ الذاتى لهيارات 2659أهانى أحهد الهحهدى حسنيف ) 

دراسات تربوية ونفسية. هجمة  .اتية الهدرکة لدى الطالب الهعمـتدريس العموـ والکفاءة الذ
 .85-5(، 565)34کمية التربية بالزقازيؽ، 

(. الفروؽ في الهعرفة الضهنية والسرعة الإدراكية 2652أهانى سعيدة، وسيد إبراىيـ سالـ )
هيًا، والتحصيؿ الأكاديهى لدى التمهيذات الهوىوبات الهتأقمهات وغير الهتأقمهات أكادي

 .74-5(، 5)22دراسات نفسية، 
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ت قيوتف بيؿ لتفاع(. ا2656يوسؼ؛ أحهد فخري. )ه دعبؿ لفضؿ عبد الفتاح سويداف؛ أبواهأ
دى لالكفاءة الذاتية ه في تنهية رثوأفي رلهعوب الأسمية واقهرلـ التعمر اعناصرض ع

 .262-577(، 29الجهعية العربية لتكنولوجيا التربية، ) ـ.لعاوي الثانـ التعمياهعمهي 
(. استخداـ استراتيجية عباءة الخبير في تدريس اليندسة بأسموب تكاهمي 2626إيياب الهراغي )

عمى التحصيؿ وخفض درجة التجوؿ العقمي والحد هف أسبابو لدى تلاهيذ الهرحمة 
 .79- 35(، 5) 23الابتدائية، . هجمة تربويات الرياضيات، 

هج هقترح لتوظيؼ نهوذج التعمـ القائـ عمى السيناريو برنا (.2658حمهي هحهد حمهي الفيؿ )
 ٍ(SBL في التدريس وتأثيره في تنهية هستويات عهؽ الهعرفة وخفض التجوؿ العقمي )

لدى طلاب كمية التربية جاهعة الإسكندرية. هجمة كمية التربية، كمية التربية، جاهعة 
 .65-5(. 2)33الهنوفية، 

تغيرات تربوية حديثة عمى البيئة العربية )تأصيؿ ه (.2659حمهي هحهد حمهي الفيؿ )
 وتوطيف(، القاىرة: هكتبة الأنجمو الهصرية.

(. فعالية هدخؿ التعمـ العهيؽ في تنهية التفكير السابر 2626خمؼ االله حمهي فاوي هحهد )
والبراعة الرياضية وخفض التجوؿ العقمي لدى طلاب الهرحمة الثانوية. هجمة تربويات 

 .255 – 257(، 4) 23، الرياضيات
(. التفاعؿ بيف أسموب عرض هحاضرات الفيديو الرقهية 2656داليا أحهد شوقى کاهؿ عطية. )

)تسجيؿ أحداث الشاشة/الشاشة الهصحوبة بالنص والتمهيحات البصرية( والاسموب 
الهعرفى واثره عمى تنهية هيارات تصهيـ القصص الرقهية التعميهية وتطويرىا لدى طلاب 

-3العدد الاوؿ جزء ثالث(، )26 ,تکنولوجيا التعميـ: سمسمة دراسات وبحوث .التربية کمية
525. 

(. أثر اختلاؼ أنهاط تقديـ نصوص 2658راهي زكي زكي إسكندر، رشا أحهد إبراىيـ أحهد. )
الفيديو الرقهي بنظرية الحهؿ الهعرفي عمى اكتساب الطمبة هقرر حقوؽ الإنساف 

 .98-53(، 35دراسات وبحوث، ) -ىا. تكنولوجيا التربيةتكنولوجيا والاتجاه نحو 
(. فاعمية اختلاؼ نهط تنظيـ عرض هحتوى الفيديو الرقهي 2625رانية يوسؼ صدقة سميـ. )

في تقنية الواقع الهعزز عمى التحصيؿ والانخراط في التعميـ لدى طالبات كمية التربية. 
 .556 -565(، 5هجمة جاهعة طيبة لمعموـ التربوية، )

(. فعالية استخداـ استراتيجية التمعيب عمى التجوؿ العقمي 2623رشا هحهد عبد السلاـ عمى )
والأداء الهياري لبعض هيارات الجهباز الإيقاعي لتمهيذات الهرحمة الابتدائية. هجمة 

 .5534-5696(،4) 65أسيوط لعموـ وفنوف التربية الرياضية، 
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 Zainab Speed Perception Visual Test ن(. تصهيـ وتقني2657زينب عبد الر حيـ )
لقياس السرعة الادراكية الحركية )لبصرية والسهعية( لدى الأطفاؿ في هرحمة الطفولة 

( سنة في هحافظة البصرة ، هجمة هيساف لعموـ التربية البدنية، جاهعة 52-55الهتأخرة )
 ( رابط.56هيساف، كمية التربية الرياضية، )

http://search.mandumah.com/Record/921947 
(. فاعمية برناهج قائـ عمى أنشطة هنتيسوري لتنهية الطفو 2626زينب هحهد أهيف هحهد )

الأكاديهي وخفض التجوؿ العقمي لدى عينة هف التلاهيذ بطئ التعمـ بالهرحمة الابتدائية. 
 .62 – 5(، 522)35هجمة كمية التربية، 

(. نهطاف 2622فاطهة الزىراء ناصر سيد )زينب هحهد أهيف، رجاء عمي عبد العميـ،  
لمهحفزات التعميهية ببيئة تعمـ هصغر لتنهية الهثابرة الأكاديهية وخفض التجوؿ العقمي 

 .532-486، 52دراسات وبحوث،  -لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ. تكنولوجيا التربية 
/ و الرقهي )لعادي(. فاعمية التعمـ ا الهقموب بالفيدي2658سميهاف أحهد سميهاف حرب. )

نتاجو لدى طالبات جاهعة  ) التفاعمي في تنهية هيارات تصهيـ الفيديو التعميهي وا 
 .78-65(، 52)6 ،عميـ الهفتوح والتعمـ الإلكترونيالأقصى بغزة، الهجمة الفمسطينية لمت

(. استخداـ نهوذج الاستقصاء الدوري في تدريس العموـ لتنهية 2622سهاح هحهد أحهد عيد )
هجمة کمية  .تفکير التأهمي وخفض التجوؿ العقمي لدي تلاهيذ الصؼ الثاني الإعداديال

 . 55-5(، 3)38 التربية )أسيوط(،
(. أثر التفاعؿ بيف نهطي الانفوجرافيک التفاعمي وهستوى 2622سيد شعباف عبدالعميـ يونس )

حمة السعة العقمية عمى تنهية هيارات إنتاج الفيديو الرقهي لدى هعمهي الهر 
 التربية )الأزىر(: هجمة عمهية هحکهة لمبحوث التربوية والنفسية والاجتهاعية، .الثانوية
593(5 ،)78-528. 

ستخداهاتو، Openshot(. شرح برناهج 2625ضحى حهاده. )  وأبرز ههيزاتة وا 
https://www.almrsal.com/post/1076829 

(. أثر التفاعؿ بيف أنهاط الدعـ الإلكتروني الهتزاهف 2655عبد العزيز طمبو عبد الحهيد. )
وغير الهتزاهف في بيئة التعمـ القائـ عمى الويب وأساليب التعمـ عمى التحصيؿ وتنهية 

. سمسمة دراسات في هيارات تصهيـ وانتاج هصادر التعمـ لدى طلاب كمية التربية
 . 97-52(، 568، )الجهعية الهصرية لمهناىج وطرؽ التدريس. ريسالهناىج وطرؽ التد

السرعة الإدراكية والبدييية (. 2655عبد الواحد حهيد الكبيسى، وحيدر حاهد الخطيب )
 ، عهاف: هكتبة الهجتهع العربى لمنشر والتوزيع.وهستويات التفكير

https://www.almrsal.com/post/1076829
https://www.almrsal.com/post/1076829
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هتصؿ" في  -يديو الرقهي "هجزأ(. أثر استخداـ نهطي الف2659عبداالله هحهد عبداالله القرنى. )
تنهية بعض هيارات البرهجة لدى طلاب الصؼ الثالث الهتوسط في هدينة الطائؼ. 

 .599-565( ، 24، )الهجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية
(. تصهيـ بيئة تعمـ إلكترونية وفقًا لنهطي الهثيرات 2623عبدالرؤوؼ هحهد هحهد إسهاعيؿ )

اقعية( وأثر تفاعميها هع هستوى السرعة الإدراكية )الهرتفعة/ البصرية )رهزية/ و 
الهنخفضة( عمى تنهية هيارات تصهيـ كائنات التعمـ الرقهية والتفكير البصري لدى 

، الهجمة العمهية الهحکهة لمجهعية الهصرية لمکهبيوتر التعميهي .طلاب تكنولوجيا التعميـ
55(5 ،)85-256. 

(. اختلاؼ نهط عرض الهحتوى الإلکتروني 2625)عصاـ عبد العاطي عمي زيد. 
وأثره في تنهية التحصيؿ  ThingLink )الإنفوجرافيک/الفيديو( بهنصة الصور التفاعمية

هجمة  .وخفض الحهؿ الهعرفي لدى تلاهيذ الهرحمة الابتدائية بالههمکة العربية السعودية
 .592- 65،  (4)45،التربويةکمية التربية فى العموـ 

(. نهطا التعميؽ الهصاحب لمفيديو التفاعمي ببيئة الهقررات 2622ربيع هحهد خميفو )غادة  
الكثيفة واسعة الانتشار عمى الخط وأثرىها في تنهية هيارات إنتاج الفيديو الرقهي وخفض 

، تکنولوجيا التعميـ: سمسمة دراسات وبحوث .الحهؿ الهعرفي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ
32(9 ،)75-596 

(. أثر حجـ شاشة العرض الرقهي عمى التحصيؿ الهعرفي 2653دة عبد الحهيد عبد العزيز )غا
دراسات عربية في التربية وعمـ لدى الطمبة ذوي السرعة الإدراكية الهرتفعة و الهنخفضة.

 . 576-533 ،(4)36، النفس
ت طلاب (. اتجاىا2623عبد الهقصود. ) ناىد فيهي فاطهة هسعد الشبراوى هحهد الغيطانى،

تكنولوجيا التعميـ نحو استخداـ الفيديو التفاعمي في اكتساب هيارات إنتاج الفيديو 
 .565-533(، 84)38 هجمة کمية التربية بدهياط .الرقهي
دار النشر ، القاىرة: الأسس الهعرفية لمتكويف العقمي وتجييز الهعموهات(. 2666فتحى الزيات )

 لمجاهعات.
هجمة  .(. التجوؿ العقمي لدى طمبة الجاهعة ديالى2622شـ هحهد )اياد ىا & فردوس كاظـ عبد

 .36-53 (.95)5. ديالى لمبحوث الإنسانية
السرعة الإدراكية وعلاقتيا بالأسموب الهعرفي) (. 2655هحهد بف أحهد بف سراج الهعافي )

رسالة  ػػػػػث،الاستقلاؿ( لدى عينة هف طػػػػلاب الهرحمة الثانوية بهحافظػػػة الميػػػ –الاعتهاد 
 هاجستير غير هنشورة، كمية التربية، جاهعة أـ القرى، الههمكة العربية السعودية. 
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دراسة لبعض الهتغيرات العقمية )السرعة  (.2666هحهد حسانيف هحهد، هجدى هحهد الشحات )
تحهؿ الغهوض( الفارقة بيف -الغمؽ المفظي( والإنفعالية )هستوي الطهوح- الإدراكية
-48(، 86) 56. هجمة كمية التربيةعادييف وبطئ التعمـ في الهرحمة الإعدادية، ال الطمبة
555. 

(. أثر التفاعؿ بيف أسموب تقديـ التعميقات الشارحة ونهط 2622هحهد شوقي هحهد حزيفو )
التتابع الهرئي لهقاطع الفيديو الرقهية عمى تنهية الهيارات والقابمية لاستخداـ الهنصات 

 .486-369(،3) 5،الهجمة الدولية لمتعميـ الإلكتروني .الطمبة الصـ الإلكترونية لدى
 هصادر التعمـ الإلكتروني )الجزء الأوؿ: الأفراد والوسائط(.(. 2655هحهد عطية خهيس )

 القاىرة: دار السحاب لمطباعة والنشر والتوزيع.
هي وأثرىا عمى (. أشكاؿ تهثيؿ الهعموهات في الفيديو الرق2658هحهد هحهد السعيد نعيـ. )

(، 3)28، الجهعية الهصرية لتكنولوجيا التعميـتنهية التحصيؿ الهعرفي والاتجاه نحوه. 
559-266. 

(. الفروؽ في هستوى تجييز الهعموهات لدى هرتفعى وهنخفضى 2652)هرواف بف عمى الحربي 
سعة الذاكرة في ضوء اختلاؼ استراتيجيات التجييز والسرعة الإدراكية لدى طلاب 

 .592-543، 24، هجمة العموـ الإنسانية والاجتهاعيةلجاهعة، ا
(. التفكير الابتكاري وعلاقتو بالدافعية العقمية والسرعة 2658) هناؿ شهس الديف أحهد عفيفي

 . 528-59، 42الإدراكية لدى تلاهيذ الهرحمة الابتدائية.هجمة كمية التربية بالإسهاعيمية، 
ثلاثي( بالفيديو -ثنائي-وى التمهيحات البصرية )أحادي(. هست2658هنى هحهد الجزار. ) 

هنخفض( وأثر -الرقهي في بيئة الفصؿ الهقموب وعلاقتيا بهستوى الانتباه )هرتفع
 تفاعميها عمى تنهية التحصيؿ وخفض الحهؿ الهعرفي لدى تلاهيذ الهرحمة الإعدادية،

 .83-3(، 5)28، تکنولوجيا التعميـ: سمسمة دراسات وبحوث
(. السرعة الإدراكية البصرية والفروؽ العهرية 2659عبدالرؤوؼ عبد االله شراب ) نبيمة

 .427- 465،  59 هجمة الإرشاد النفسي،والتعميهية.
(. أثر اختلاؼ أدوات الإبحار في الهواقع التعميهية عمى التحصيؿ 2656نجلاء هحهد فارس )

، الهجمة التربويةالإدراكية ، وتفضيلات الاستخداـ لدى الطمبة هنخفضي وهرتفعي السرعة 
43 ،2-46. 

 تعميهي ويدفي انداستخ ر(. أث2656ندى التهيهي، نجلاء فمهباف، هي الهزروع & غادة العهري )
 قةطبهن يةوالثان حمةراله الباتطل راسيدال لالتحصي زيادة في بوتيوي قعوه نه
 .36-5، 57(556، )الثقافة والتنهية ،ياضرال
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(. فاعمية اختلاؼ بعض هتغيرات توظيؼ الفيديو في تصهيـ 2652)ىاشـ سعيد الشرنوبي 
نتاج الفيديو الرقهي  (2.6هواقع الويب ) التعميهية في التحصيؿ وتنهية هيارات تصهيـ وا 

(، 2)547 جاهعة الأزىر، - هجمة التربيةلطلاب قسـ تكنولوجيا التعميـ بكميات التربية، 
639 – 755. 
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